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En tout cas, Messieurs, je ne vous fi’l"‘di qu'une seule recom.
mandation pour mon compte. Q}lOl qu’on vous dise,_quelque
ambition qui puisse vous prendre a un moment donné, ne perdey
jamais le sens de la vie. C’est_ le ('011se}1 que vous propose up
vieil historien des langues, qul a essaye de reconstituer la vie
du passé, et qui, derniérement, a quitté ses tra-\'uux pour ticher
d’arracher lécole francaise a la scolastique qui y sévit encore,
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Ferdinand Bruwnor

AL NIEMEYER, PEDAGOGUE DU GAZTHEZEIT

I’éducation prussienne au temps de (Gaethe est nettement
dominée par la pédagogie de Niemeyer, dont U'influence s'étend "
d’ailleurs A travers toute I'Europe. ‘,

Plus d'une correspondance unit Goethe a Niemeyer. Geethe vit f
de 1749 a 1832, Niemeyer de 1754 a 1824 ; I'un et 'antre sont i
rapprochés aussi dans l'espace : quelque cent kilometres seule- '
ment séparent Weimar de Halle. Pendant 50 ans, des relations \
amicales uniront ces deux hommes qui se rejoignent dans leur ‘
humanisme, leurs gofits littéraires, leurs opinions politiques.

Raviver le souvenir de Niemeyer jette donce un éclairage sup- 1
plémentaire sur un des sommets de la culture allemande (Y). i

% |

L'eeuvre de Niemeyver est immense ; elle comporte quelque
110 livres, manuels ou brochures. La pensée pédagogique de
Pauteur est toutefois synthétisée dans ses Grundsitze der
Erzichung und des Unterrichts. Publié en 1798 comme guide
pédagogique pour les parents et les précepteurs, cet ouvrage
i\‘"élﬂl‘gi " progressivement pour devenir une sorte d'eneyclo-
]’yedie réunissant « le résultat de tout ce qui est apparu comme
vpr.ouvé dans la pédagogie et la didactique » (2). De fait, les
trois gros volumes de la 8¢ édition, la derniére préparée par
Niemeyer (1825), contiennent tout, comme le diront pendant

in(l) On trouvera quelques notes biographiques en appendice. Il nous a part
“‘l'g(;rtslllltt do\_x_'n]molor. méme sommairement. combien sont étroites lestred;
oy re Niemeyer, Geethe, Schiller et t: e erands eSprits
I'époque. ’ the, Schiller et tant d'autres grands esy
2 NIE Dy v . 5 %
\\({;l x,[\)'.II'.‘\Il"ME‘\ER' Grundsiitze der Erziehung und des Unterrichts, Halle,
dusenhaus-Buchhandlung, 1806, 3¢ &d., I11. D. 326.
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presque un siécle les enseignants allemands (3) : philosophie de
Péducation, éducation familiale, — y compris la diététique de
Penfance, — psychologie, méthodologies générale et spéciale
organisation de lenseignement, sans oublier une histoire de 1:{
pédagogie qui est considérée par plusieurs spécialistes comme
un des premiers essais valables en la matiere.

*

Tout, dans la crise de civilisation qui sévit en Prusse, comme
dans le reste de I'Europe occidentale a la fin du XVIII® et au
début du XIXF* siecle, se cristallise autour des deux révolutions
en marche : la Révolution francaise et la Révolution indus-
trielle. Et a ce moment ou « les institutions, les habitudes, les
symboles, les croyances sont presque tous affectés d’instabilité
chronique, de confusion, de schisme et d’incertitude » (%), Nie-
meyer ambitionne d’asseoir de nouveau I'éducation et 'ensei-
gnement sur des bases fermes.

Le but qu'il poursuit est double : il veut le bonheur de l'en-
fant et souhaite la paix sociale. Fidele a I'idéal de I’ Aufkldrung,
il eroit que 1'un et 'autre peuvent étre garantis par I’éducation.

Devant le déchirement de son temps, Niemeyer réagit en
grand bourgeois et l'éclectisme qu’il pratique le rapproche de
Gethe. Les deux hommes, que d’aucuns ont accusés de conser-
vatisme suspect, semblent plutot effrayés par la violence révolu-
tionnaire, incompatible avec leur idéal. Ils ne rejettent certes
pas le progreés, politique, social ou scientifique, mais veulent
qu’il soit le résultat d’une évolution pacifique. H. Uyttersprot
a clairement défini Pattitude de Geethe : « Sans crainte de nous
tromper, nous pouvons admettre qu’en politique, Geethe était
conservateur. Mais son conservatisme n'était pas étroit, étriqué
comme celui de Metternich ou de Gentz. (...) Ici aussi, il se
défiait des slogans enflammés et attendait le bien de I'évolution
qui ne détruit pas, ne présente pas de risques, n'entreprend pas
d’expériences inconsidérées. Ici aussi, il professait I'idée de
Iévolution, de la maturation lente, non forcée... » (°) Niemeyer
écrivait : « ... tout amour irréfléchi de 'innovation conduit aux
pires maux que puisse connaitre un peuple, la révolution et
I'anarclie. » ()

Toute la position culturelle du pédagogue de Halle peut s'ex-
pliquer dans cette perspective.

(3) Cf. A. GoCKLER, La pédagogie de Herbart, Paris, Hachette, 1905, p. 59.
() T. BrameLD, Philosophies of Education in Cultural Perspective, New
York, Dryden Press, 1956, p. 51. i

(5) H. UvYrrErRsProT, Gwthe als Humanist, in « Nieuw Viaams Tijd-
schrift », dée. 1949, pp. 699-700. "

(6) I, 219. Sauf indication contraire, nous nous référerons dorénavant a la

8e ’éditipn des Grundsitze der Erziehung und des I'nter;"ichfs telle que I'a
brésentée W. RErN, Langensalza, Beyer und Sohne, 1882.
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Ainsi, sur le plan religieux et moral, Niemeyer se rallie en
prineipe 4 la tendance rat’mnahste 1'110(191-11?. Sappuyant sup
Semler en théologie et sur Kant en plnlosophlf*. Mais, conscient
de lincapacité des classes moralement' et mte!lectuellement
incultes de la société a accéder assez rapu!en.wut. a une religion
ou une morile rejetant de Iplus‘en pl}ls. luﬁ'e(-tl\‘?te. Niemeyey
prend une position modél.'ee. Ln.rellglon. 11. laisse 1;.1 porte
ouverte au piétisme et affirme qu'outre la raison ]}1‘&1t1(111e, la
raison pure et la révélation peu\'en‘t aussi (~(A)nduu'e valable-
ment a la foi. Un compromis intervient de méme sur le plan
moral o, A coté de la gratuité totale du comportement moral
prise comme criterium supréme par les idéalistes, Niemeyer
admet des motivations de plus en plus opportunistes et ne
rejette méme pas le simulacre dtj moralité dicté par Vintérét
sordide, dans I'espoir qu'un conditionnement positif s'établira
de la sorte.

En fait, grace a sa profonde expérience des hommes, Nie-
mever a déja pris conscience du phénomeéne que Lévy-Bruhl
anﬁlysera plus tard : une société vivante ne s'accorde pas d'une
morale ad libitum.

Chez Niemeyer, la hiérarchie morale, ou les valeurs croissent
dans la mesure ou la raison prend le pas sur le sentiment, cor-
respond & une hiérarchie sociale. Toute son wuvre pédagogique
et théologique est pénétrée de I'idée que I'homme n’atteint a la
pleine jouissance de la raison qu'au terme d'une éducation soi-
gnée et méthodique et d’un long enseignement. Or, le pédagogue
estime que l'éducation familiale perd en qualité a mesure que
la condition sociale diminue. En outre, plus un enfant est
pauvre, moins long sera son séjour a l'école. Ainsi, la société se
compose du peuple, qui n'arrive pas au plein usage de la raison,
tandis qu’a I'échelon opposé, nous trouvons une classe privilé-
giée, non seulement au point de vue économique, mais aussi au
point de vue moral.

Niemeyer offre d’ailleurs dans les Grundsitze, une analyse
des potentialités culturelles des trois classes qui est, croyons-
nous, significative.

Le proces de la classe inférieure est vite fait. La misére rend
Paccés a « 'humanité » extrémement difficile. Donner aux pau-
vres «un esprit droit, pieux, satisfait » et leur inculquer «le
golt du travail » (") constitue pour eux un programme quil
serait — estime Niemeyer — ambitieux de vouloir dépasser.

Comme Pattitude est différente envers la hourgeoisie ! « Indis-
(ruta.blemeut, cest la bourgeoisie qui se préte le mieux a la for-
mation intellectuelle et morale. » (8

(7) 111/312.
(8) I11/312.
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I/affirmation est nette, péremptoire et historiquement justi-
fiee d’ailleurs. Face a la paysannerie et au petit prolétariat des
villes qui n’ont pas encore eu acceés a la culture, face 3 une
noblesse en pleine dégénérescence (%), la bourgeoisie, dont le
prosaisme a été si souvent l'objet de moqueries, est restée en
contact avec le réel. Libérée des préoccupations vitales essen-
tielles, elle a eu le loisir d’adopter cette « attitude réflexive de
intelligence » (%) qui constitue la véritable culture. Pour pui-
ser notre exemple a I'histoire méme de la pédagogie, rappelons
que, depuis le moyen age, existe une Realbildung, — culture
qui, largement libérée de préjugés formalistes, s’accroche aux
réalités de la vie, — et que son développement est continu ().
L’essai des Philanthropes de Dessau, la Realschule de Christoph
Semler sont, au XVIII® siécle, des sortes d’épiphénomeénes de
ce mouvement ascensionnel.

Sur la noblesse enfin, Niemeyer porte un jugement lucide.
La richesse, I'aisance douillette, la dissipation préparent, a ses
yeux, un terrain bien stérile pour la culture et pour la moralité.

~ Aussi, pour construire une pédagogie permettant le maximum
de progres intellectuel et moral tout en assurant l'ordre social,
Niemeyer centrera ses efforts sur la bourgeoisie.

La position qu’il prend face aux grands mouvements pédago-
giques qui s’affrontent a la fin du XVIII® siecle — das péada-
gogische Jahrhundert — est symptomatique. Il s’oppose aux
concurrents directs des institutions de Halle, les Philanthropes
de Dessau, dont il ne peut accepter le pragmatisme et le germe
révolutionnaire qu’ils répandent dans les classes supérieures de
la société, et a Pestalozzi, ce généreux et génial bohéme de la
pédagogie qu’il dédaigne et craint a la fois pour son effort
d’implantation de I'Aufklirung dans la masse populaire.

Par contre, il approuve les piétistes et les néo-humanistes.
Chez les premiers, il trouve le réalisme et la religiosité pro-
fonde dont le peuple et la petite bourgeoisie ont besoin pour
s’insérer efficacement, mais sans heurts et revendications incon-
sidérées, dans le XIXe® siécle. Chez les seconds, il puise les élé-
ments de la culture aristocratique désintéressée, parfait anti-
dote des conceptions des Philanthropes et pont vers la sagesse
et les beautés éternelles.

En résumé, dans les domaines politique, religieux, moral,
social et pédagogique, I'électisme de Niemeyer est orienté vers

(9) Déerivant cette époque, MEHRING dira durement : « Ganz I.’otsdam war
wie ein Bordell... ». Cf. Zur preussischen Geschichte vom DMittelalter bis
Jena, Ges. Werke, Berlin, 1930, III, p. 244. .

(10) A. Craussk, Introduction a Uhistoire de Uéducation, Bruxelles, De
Boeck, 1951, p. 110. *histoi

(11) On attend d'ailleurs encore une étude générale de I'histoire de la
Realbildung.
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la tradition dans la mesure ou celle-ci préserve de la révoly.
tion tout en permettant un libre et progressif essor de la

bourgeoisie.
*

Pour définir les grandes lignes de la pédagogie de Niemeyer,
nous verrons d’abord comment il justifie 'existence méme de
Péducation et en définit les principes suprémes. Nous envisage-
rons ensuite la psychologie, considérée comme l'étude systéma-
tique des potentialités de I'enfant, et examinerons enfin dans
quelle mesure et comment Niemeyer entend développer les dis-
positions identifiées.

Construisant son vaste traité de I’'éducation selon une méthode
rigoureuse, Niemeyer sattache d’abord a démontrer que I'édu-
cation n’est pas une violation des droits naturels de l'enfant.
Il nous parait remarquable que son argument central soit de
nature génétique (12) : Penfant qui vient au monde n’est homme
qu’en virtualité ; il porte en lui tout ce qu’il peut devenir, sous
forme de germe ; mais, de ce germe, le f1ruit ne sortira que dans
des circonstances favorables. En outre, Niemeyer écrit :

« §N'il ne subit pas l'influence d’autres étres raisonnables, la partie

- de I'homme qui le distingue de I'animal n'atteint jamais le degré de

perfection qu’elle aurait pu atteindre griace A la perfectibilité origi-
nelle de ses potentialités... » (13)

Cette influence nécessaire sera notamment exercée par I'édu-
cateur. Kt comme celui-ci a la faculté de choisir arbitrairement
les types de stimulations auxquels il soumet 1'enfant, il peut
donc le fagonner en fonction d’un idéal déterminé.

Le systéme de Niemeyer peut se résumer de la facon suivante :

1° toute sa pédagogie aura une finalité éthique, marquée d’ail-
leurs de I'empreinte kantienne : « Que I'harmonie de la liberté
et de la raison soit ton but supréme, car cest sur cette har-

- monie que repose la valeur morale de ’homme et, par 14, sa
valeur inconditionnelle supréme. » (14 )

2° P'éducation s’opérera, d'une part, selon un principe formel,
celui de la conformité & la nature qui implique le développe-
ment de toutes les potentialités dans la mesure ol une autorité
d‘ouée de raison en décide (), et, d’autre part, selon un prin-
cipe matériel, c’est-a-dire sur la base d'une matiére, choisie égale-
ment selon les indications de la raison. /

(12)’ Mot que nous employons pour « developpemental » qui n'a pas encore
trouvé droit de cité en francais.

(13) 1/27.

(14) 1/36. ~ S
, (15) «Eveille et développe toute potentialité et toute aptitude donnée &
Uenfant en tant quhomme et qu'individu. » (I/38) « ... dirige la force ainsi
‘(eﬁ)gl‘(llll)ee vers tout ce qui apparait a4 la raison comme digne de I’homme.»
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Le principe formel est particuliérement fécond car, postu-
lant la connaissance de 'enfant a la base de Pentreprise éduca-
tive, il conduit a la psychologie. Sans 1'aide de cette science,
nous dit Niemeyer, ni ’éducation, ni I'enseignement ne peuvent
g'opérer d'une facon valable. Cette affirmation de principe est
déja, en soi, de haute importance.

L’examen des propositions pratiques de Niemeyer montre
combien 1’ére de la psychologie scientifique est proche i I’époque
de Geethe. En fait, elle commence déja. Car si Niemeyer con-
tinue a s’'intéresser a la psychologie littéraire — et qui oserait
nier la valeur psychologique de Werther ou du Levana —, il
accorde cependant ses prétérences a l'observation et a Pexpéri-
mentation qui doivent vivifier la formation théorique de
I’éducateur.

L’auteur a écrit des passages remarquables sur la nécessité
et Putilisation de l'introspection pour le maitre d’école. Mais
ses remarques concernant I'observation externe ou objective sont
plus originales encore. Par exemple, Niemeyer — qui admire
J.J. Rousseau — sent le danger d’une pédagogie subjective telle
qu’elle s’exprime dans I'Hmile : la science de 1'éducation ne
progressera vraiment qu'en s’appuyant sur une série d’études
monographiques d’enfants réels. Niemeyer écrit :

« Si I'image était tirée d'une personne qui existe réellement et si
on décrivait, avec la plus grande fidélité possible, de quelle facon
I'éducation entend former cet individu, les moyens employés, les
changements observés, les résultats qui ont récompensé les efforts
déployés, on disposerait alors & la fois de I'histoire naturelle et de
I'histoire de la formation d’'un étre déterminé. Pour ’enrichissement
de notre théorie de I'éducation, 1’élaboration de nombreuses mono-
graphies anthropo-pédagogiques serait souhaitable.» (16)

Ainsi, les idées déja présentes chez Rousseau et Pestalozzi
arrivent a leur maturité chez Niemeyer : de déductive, la péda-
gogie va devenir inductive.

Et, dans un petit traité spécial intitulé Uber die Priifung
wrspriinglicher Anlagen und Fihigkeiten diberhaupt wnd mit
besonderer Riicksicht auf einige neuere Hypothesen, Niemeyer
s'efforce véritablement de faire le point de la connaissance scien-
tifique et d’établir un plan d’enquéte systématique sur I'évolu-
tion psychique de ’enfant.

Considérant le psychisme dans sa relation avec le physique,
le pédagogue doit notamment se prononcer sur la phys19-
gnomonie de Lavater et sur la phrénologie de Gall ; et il l.e fa}t
avec une lucidité remarquable. Il sépare véritablement 1’1v}*a1e
du bon grain et montre, par exemple, qu'en étudiant ses éleyes
du point de vue physiognomonique, le maitre apprenfi au moins
«a ne plus se contenter d’une impression superficielle sur le

(16) 1/258.
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caractére de ses éleves, mais 4 I'étudier de facon claire et pré.
cise. » (17) Et c’est bien 1a la gran'de lecon de l‘époque 3 Lavater
et plus encore Gall n’annoncent-ils pas, malgré certaines nai-
vetés et certaines outrances, le ?ransfe%'t tout proche de la
psychologie, du domaine de la philosophie vers le domaine de
la science ?

On est frappé par le modernisme du plan d’observation psy-
chologique recommandé et systématisé par Niemeyer. Partant
d’un passage de Francis Bacon — généralement ignoré des his-
toriens de la psychologie () — le pédagogue propose un canevas
d’enquéte qui est resté applicable jusqu’a nos jours.

Faute de pouvoir entrer dans de longs détails, nous citons
un passage qui témoignera de la valeur des considérations de
Niemeyer. Parlant de linterview des parvents, il dit:

« Méme leurs jugements erronés peuvent étre trés instructifs pour
I’éducateur ; il peut s’expliquer ainsi maintes directions prises par
I'esprit de l'enfant 2 cause des erreurs éducatives ou de l'attitude
rejetante des parents ; il peut trouver maints éléments, pour porter
son jugement, dans le récit que font les parents d’anciennes atti-
tudes particuliéres de l'enfant, et ces éléments peuvent meéme le
conduire a des conclusions toutes différentes de celles que les parents
auraient souhaitées. Qu'il soit particulierement attentif aux points

sur lesquels les avis du pére et de la meére concordent, et i ceux sur
lesquels ils sont divergents.» (19)

Cette citation évoque bien l'attitude du psychologue moderne

qui, & mesure quil écoute les parents, tente de reconstituer

objectivement Phistoire de 'enfant, de discerner les lignes mai-
tresses de l'attitude parentale, de découvrir éventuellement les
incidents traumatisants, qui s’'intéresse au moins autant aux
réticences qu’aux déclarations apparemment ouvertes, et s’ef-
force de poser un diagnostic qui, bien souvent, transforme les
accusateurs en accusés...

Pour Niemeyer, le psychisme n’est plus une mécanique gros-
siere dont il suffit de connaitre les grands rouages pour pou-
voir tout expliquer. L’auteur insiste au contraire sur la com-
plexité de 'ame enfantine, souligne I'action profonde du milieu
éducatif et envisage les problémes sous 'angle social 1a ot ils
doivent I’étre.

Il n'est donc pas surprenant que, dans ses considérations
sur I'éducation familiale, le pédagogue adopte une position
dynamique fort proche de la notre. Il identifie les grandes

don,nees‘ de T'histoire de T'enfant, définit ses faisceaux de besoins
et étudie les ¢

(17) 1/334.

. (12'3) « Notitia hominis sex modis elici et hauriri potest : per vultus et ord
1'p1sm_um, per verba, per facta, per ingenia sua, per fines suos, denique Der
relationes et judicia aliorum. y» (I/331).

(19) 1/348.

grandes erreurs éducatives, dont le rejet et la.
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surprotection. Ici aussi, un passage, parmi tant d’autres que
nous voudrions citer, montrera la maturité du maitre de Halle :

« Dans beaucoup de cas, le pédagogue sait-il dans quelle mesure
les parents sont responsables de l'irritation que lui cause si facile-
ment son éléve ? Connait-il la matiére dont il est né ? Connait-il le
mélange des éléments qui constituent son corps ? Sait-il quelles
impressions ineffacables I'embryon a recues lors de la conception,
avant sa naissance, au moment de son entrée dans le monde, ou au
contact de celle qui, la premiére, I’a nourri et soigné ? Sait-il com-
ment, &4 l'dge de l'adolescence, son développement physique s’est
déroulé, quels effets le passage de la non-maturité 3 la maturité a
eus sur son esprit, et dans quelles conditions étonnamment compli-
quées il se trouve souvent pendant cette crise ? Connait-il toujours
dans quelle situation terrible il se trouve, particulidrement dans les
institutions d’enseignement, face a4 des compagnons qu’il craint ou
qu'il doit ménager, et contre la violence secréte desquels aucun
maitre ne peut le protéger ? Enfin, n’oublie-t-on pas trop facilement
combien il est extrémement difficile 4 la plupart des jeunes carac-
téres de se soustraire aux influences étrangeéres.» (20)

Toute cette psychologie témoigne d’une grande liberté d’es-
prit qu'aucune considération sociale ou économique ne freine.
Seul le succes de 1’éducation, le plus grand bonheur de tous,
compte. Aussi peut-on dire que Niemeyer fait ici fructifier
I’héritage de Rousseau en passant d’un pédocentrisme théorique
a un pédocentrisme pratique.

Dans le domaine de 1’éducation du corps, on est aussi frappé
par la profondeur des vues de ’auteur, qui non seulement recon-
nait 'importance de la santé physique mais montre, par ses
notations sur la gymnastique, la diététique et I’hygiéne, quelle
large place il accorde a ces facteurs fondamentaux.

%

Mais comme la perspective change dés que 1’éducation devient
scolaire, c’est-d-dire dés qu'elle est envisagée sur le plan insti-
tutionnel !

Instrument manié par les pouvoirs actifs d’une culture don-
née, I'école en traduit les préoccupations profondes. Et Nie-
meyer propose une pédagogie scolaire qui, & notre avis, répond
exactement aux aspirations des forces sociales déterminantes
4 son époque.

Dans I’éducation familiale déja, il aurait voulu qu’é_c()té de
Paction parentale, de caractére général et spontané, soit entre-
prise une formation systématique des trois facultés fgnd.amel'l-
tales, I'intelligence, la sensibilité et la volonté. Toutefois, }1 sal\t
que linfluence et Pampleur de cette actions sont illusoires 2

(20) I11/231.
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cause de l'ignorance de beaucoup de parents et du peu de temps
dont ils disposent.

En pratique, I'école assurera donc presque toute I'éducation
systématique, c’est-d-dire d’une part, I’entrainement formel deg

facultés prises isolément — culminant dans l'exercice de la
raison, dans I'amour de la culture intellectuelle supérieure et
dans la haute moralité — et, d’autre part, la conduite vers le

vrai, le beau et le bien, matiéres sans lesquelles les facultés
resteraient sans signification.

(’est précisément ici qu'intervient une rupture entre 1'idéal
et la réalité, entre la générosité théorique de I'Aufklirung et
le manque de sens social véritable.

Le coté généreux apparait dans le passage suivant :

« On commence & reconnaitre toujours plus et plus généralement
que le souci d’instruire le citoyen doit s’étendre a toutes les classes
de la société. Il n'en est pas un seul qui, étant capable de recevoir
linstruction, n’y aurait pas droit, et les temps sont heureusement
passés ou, méme dans des pays civilisés, on considérait seulement
une partie des hommes comme des étres libres et doués de raison,
et l'autre comme presque des animaux et comme des esclaves ou
comme des étres simplement destinés 2 étre utilisés par les premiers
et ne devant, par conséquent, étre formés que dans les buts fixés
par les maitres. Quand en quelqu'un quelque chose de cet esprit
obscurantiste subsiste encore de nos jours, pour accomplir ses des-
seins, il doit au moins afin de ne pas s’exposer au mépris public
— prendre un masque d’humanité et prétexter que la lumiére nuit a
une partie des hommes, qu'éclairer certains les rend malheureux.
11 aimerait nous convaincre que ¢’est par pur amour qu'il assure une
tutelle sur l'esprit du peuple et lui tait ses droits pour les assurer
d’autant mieux. Mais une saine philosophie, soutenue par une reli-
gion humaine comme la religion chrétienne, ne voit dans ces agisse-
ments que le désir de domination et de fierté ; elle proclame bien
haut que tout homme a 'obligation d’aider les autres 2 jouir de leurs
droits naturels et inaliénables et que le premier de ces droits est
le libre usage de sa propre raison et la connaissance libre de la
vérité ; elle affirme en outre que méme les efforts méritoires du
gouvernement de I'Etat ne peuvent réussir que s'ils ne sont pas
contrecarrés par la grossiéreté, la déraison et l'ignorance des

cgtoyeus ou que s'ils ne sont pas rendus vains par lincapacité des
citoyens. » (21),

Deux grands principes des Lumiéres sont affirmés ici: le
droit généralisé a la culture et le rejet de toute tutelle intel-
lectuelle_ entravante. Mais Niemeyer apporte a ses affirmations
magnanimes des restrictions a la fois théoriques et pratiques.

De Ipéme que Voltaire applaudissait La Chalotais parce qu’il
proscrivait I'étude pour les laboureurs, Niemeyer use aussi du
faux argument humanitaire quil a dénoncé Iui-méme. Il admet
que les conditions de vie réelles de beaucoup d’hommes, « indis-
pensables pour Paccomplissement des travaux les plus vils »,

(21) III/7-8.
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opposent des obstacles presque insurmontables A la diffusion
de Yinstruction et il conclut :

« En supposant donc qu’il serait possible d’élever tous les hommes
jusqu'a un certain degré de culture, (...) ce ne serait pas & con-
seiller. Les hommes des classes inférieures ne se sentiraient que
trop tot malheureux dans leur état et perdraient en paix et en joie
de vivre, ce qu’ils auraient gagné en idées et en connaissances. » (22)

De plus, Niemeyer se rallie au principe de censure lorsqu’il
craint « la communication inconsidérée de la vérité », « Pexces
de culture » (2®). Enfin, pour lui, la naissance continue i déter-
miner la classe sociale, comme un destin pratiquement inéluc-
table, et justifie la ségrégation scolaire :

« I1 apparait clairement que la diversité des institutions d’ensei-
gnement doit apparaitre trés tot. Ceci est voulu par ce qu’il y a

d’irrévocable dans les conditions ou les individus sont nés et que
toutes les théories idéalistes ne peuvent changer.» (2%)

La position aristocratique est claire. On peut la rapprocher
des paroles que Geethe fait prononcer a Werther 4 propos des
« petites gens de l’endroit » :

« Je sais bien que nous ne sommes pas égaux et que nous ne pou-
vons l'étre »... (25)

Sur le plan pratique, Niemeyer propose une organisation de
lenseignement, et des programmes qui répondent a.ces pré-
occupations.

L’organisation scolaire clichera donc I'ordre social. A la base,
on trouve l'enseignement élémentaire qui, théoriquement, est le
méme pour tous les enfants, mais, en réalité, le préceptorat est
encore si répandu a I'époque et beaucoup d’institutions privées
si fermées dans leur recrutement, que la ségrégation s’opére
dés le départ. Aprés 'école primaire, une rupture nette appa-
rait qui correspond a la distinction entre « monde réel » et
«monde des idées ». Les manuels qui ont eu la chance rare de
terminer les études élémentaires, sont mis au travail tandis que
les enfants qui, plus tard, devront appliquer leur intelligence
« 2 des objets matériels » vont soit a la- Realschule proprement
dite, soit aux écoles spécialisées : écoles de commerce, écoles
@’arts, écoles militaires

Ceux qui vivront dans le « monde des idées » passent au gym-
nase, également connu sous le nom significatif de Gelehrten-
schule, puis embrassent éventuellement les études universitaires.

On remarquera en passant que l’essentiel des structures pro-
posées a survécu jusqu’d nos jours en Belgique.

(22) III/98.
(23) III/8.
(24) I11/11.
(25) Lettre du 15 mai.
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Quant aux programmes, ils mongren}g b 1Ien ’?I‘t‘;i'l;éctoie primaire
se veut limitée et limitatrice, que les ea 9‘(‘ e et leurs sat\el-
lites offrent un enseignement smexltlﬁqlle-,‘led :Sff’, d-e, Ca?actere
moderne, tandis que les g_ymnases condulsent_ a ll:llll\'el'SIté par
la voie des humanités anciennes, par la culture formelle, expres.
sion dont Niemeyer est d’ailleurs l.e c'reateur. ‘

Ce qui frappe particuliéreglent ici, c’est la stratification uni-
forme ou la hiérarchie sociale correspond exactement 3 la
hiérachie intellectuelle et mo rale.

L’enfant du peuple aura acces aux tl'()i.s teclmiques tradition-
nelles, lecture, écriture et calcul, tec.lnnques qui ne s0nt. pas
acquises comme des outils d’exploration :‘mt'on.mno du milieu,
mais plutot comme des instruments de discipline formelle ou
d’acquisition étroitement dirigée des connaissances. Coupées du
réel, I'histoire, la géographie et les sciences sont plus des ache-
minements vers le croire que vers le savoir. En effet, ces trois
branches puiseront leur matiére de base dans la Bible et g’y
limiteront souvent, I'objectif poursuivi étant avant tout formel
et édifiant : entrainer I'imagination et la mémoire, renforcer
la piété. L'enseignement de la religion se fondera surtout sur la
révélation, négligeant la raison considérée comme pratiquement
inaccessible.

La Realschule dispense aux enfants de la petite bourgeoisie
une culture réaliste correspondant a ses besoins socio-économi-
ques. On y étudie notamment les langues vivantes et une métho-
dologie efficiente préside a leur enseignement : emploi de la
méthode directe ou l'ouie est entrainée avant la vue, choix de
mots et d’expressions selon la fréquence de leur utilisation dans
la langue courante, lectures cursives, enseignement grammatical
théorique s’appuyant sur l’acquisition préliminaire de I'usage
pratique, élocution ayant le pas sur les exercices écrits,
ete... (%)

Pour les futurs « savants », la culture sera désintéressée. La
géométrie donnera la s@reté du raisonnement et les langues
ancignnes entraineront toutes les facultés ; les sciences seront
dominées par la philosophie ; la poésie et la rhétorique permet-
t}'ont de couler dans des formes harmonieuses la pensée qui
s\est progressivement épurée. La religion prendra ici un carac-
tére rationnel accusé.

Pour puiser notre illustration au domaine qui intéresse le
plus les lecteurs de cette revue, voici en quels termes Niemeyer

évoque la gymnastique intellectuelle que 1'étude des langues
permet :

X :_i:.}es exercic'es, méme pratiqués sur ce qui apparait comme_llne
utilité grammaticale, entrainent en méme temps la mémoire, I'ima-

(26) Cf. 11/177.
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gination, la raison, la vivacité d'esprit et la sagacité, le bon gont
et le sens du beau ; rien ne favorise et ne concentre autant I'atten-
tion soutenue et le zéle infatigable et ne fournit autant d’occa-
sions d’observer avec exactitude et de surmonter des difficultés par
la persévérance. Un excellent exercice préparatoire 2 toutes les
entreprises de la vie, parce qu'il s’'opére en profondeur ! De plus,
comme l'esprit humain s’exprime dans les langues avec toutes ses
nuances et toute sa diversité, elles sont les magasins de tous les
concepts, de toutes les formes de la pensée, de tous les moyens et
outils qui permettent leur synthése et leur analyse. C'est pourquoi
leur étude accroit considérablement la provision d’idées, favorise
tellement la pensée claire et ordonnée et met immédiatement en
application la logique naturelle. Tous ces objectifs peuvent étre
atteints dans une mesure d’autant plus large que ’étude des lan-
gues est plus développée. » (27)

L’éducation des filles tend a clicher I'ordre social de facon
tout aussi caractéristique que celle des garcons.

Pour les filles du peuple, Niemeyer considére les rédactions,
les déclamations comme des exercices superflus et méme peu
indiqués : 'amour du travail est, pour elles, beaucoup plus
important que 'amour de 'écriture ou de la lecture.

« Que l'on ne dépasse pas les bornes ! En leur enseignant trop,

on rend aux enfants le plus mauvais service. La plupart des choses
apprises se perdent d'ailleurs dans la vie.» (28)

Si les filles des classes moyennes peuvent étre mieux instrui-
tes, il ne faudra cependant pas

«trop élargir les frontiéres, ce & quoi la curiosité, la plasticité et la
rapidité de compréhension des filles induiraient facilement beaucoup
de maitres. » (29)

Pour elles aussi, la limitation des connaissances semble donc
a Niemeyer plus profitable que nuisible.

Par contre, les filles des classes supérieures auront aceés a la
culture la plus large : « Car qui ne conviendra que I'accom-
plissement de tous les devoirs féminins » (Niemeyer souligne)
« s'accorde tres bien d’'une intelligence vraiment éclairée, d’'une
provision de connaissances générales utiles, d'une culture du
gofit... » (). La contradiction est telle que le commentaire
devient superflu.

*

I1 resterait & montrer le gouffre qui sépare aussi la formation
des maitres de lenseignement populaire de celle des profes-
seurs du secondaire, surtout savant.

(27) 11/169. I'importance historique de ce passage est e’tv.l(lentg-: 11 Dre-‘
sente, de facon hien ordonnée, beaucoup d'arguments qui justifient I'étude des
langues anciennes jusqu’a nos jours.

(28) II1/129.

(29) I11/130.

(30) I1I/131.
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Pour les premiers, que Niemeyer _soylmite issus d'une famille
pauvre afin qu’ils s’accommode\nt f:l(‘-llt‘m(*llf de 1(.}]1.' médiocre
condition, I'accés a la culture, a 'lu science, a la religion fondge
sur la raison est pratiquement ]llt(‘l'dl‘[.. Pour 1(1.g seconds, ay
contraire, la formation scientifique de niveau universitaire est
considérée comme indispensable_ et un ("Pl'tillll nombre de courg
de pédagogie et d’exercices Sl)éC}&lllX, prévus en dehors des cours
de section, préfigurent le systéme dagrégation qui a prévaly
chez nous jusqu’a aujourd’hui.

Enfin, Iétude détaillée des méthodologies générale et spéciale
montrerait que Niemeyer codifie véritablement toute la prati.
que scolaire : moyens disciplinaires, plans de lecons, exercices
d’observation ou de grammaire, notes mensuelles, couleur de
I’encre a employer pour corriger les compositions, ete..,

Dos le début du XIXe siécle, la vie de I'école, telle que nous
la connaissons encore, est dessinée dans les traits les plus dura-
bles de son déroulement quotidien.

¥

Comme Faust, I'auteur des Principes de UEducation et de
U'Enseignement a une ame habitée par deux hommes : un édu-
cateur généreux et un bourgeois circonspect.

Lécole défendue par Niemeyer connait un succés extraordi-
naire. Les Principes... sont traduits en danois, francais, hon-
grois, néerlandais, polonais et suédois. On les connait a Genéve
comme a Moscou.

Comme Georgii I'a bien vu, le plan d’organisation de l'ensei-
gnement et, en général, Ia pédagogie de Niemeyer inspirérent
dil.‘ectement de nombreux gouvernements qui, pour les mémes
-alsons que la Prusse, souhaitaient établir un enseignement
lneq structuré, respectueux de l'ordre, progressiste sans étre
radical, conformiste sans trop le paraitre (31).

En 1922, Mehlhose estime que l'influence de Niemeyer se fait
t()ll.]Oul"'Q sentir en Allemagne (32). Nous pensons que ¢’est encore
vrai anjourd'hui, et non seulement en Allemagne, mais dans de
nombreux pays d'Europe occidentale.

Sur le plan des méthodes, I'influence du pédagogue n'est pas
moins durable. Si I'on tient compte du fait que Herbart lui
311?11)1311?3111:.?8(1110.t-mnvs ses ('011‘si(161'uli(ms méth(,)dologiqqes;

‘ Jue partout ou l'enseignement est resté herbartien
— done dan.s la majorité de nos écoles primaires et secondaires
— on travaille encore selon Niemeyer,

(31) Cf. K.A.
,,'32) J. Mg
A lenleyers G'

- SCHMID, Geschichte der Erziehung, Stuttgart, 1892, v, p. 227.
‘u :IIOSE Big pidagogischen Prinzipien des 18. Jahrhundert
ndsdtze..., Dissertation, Leipzig, 1922 (inédite).
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On pourrait certes s’étonner que le nom d’un homme qui
exerce une telle influence soit tombé dans Voubli. (Vest un
phénoméne qui n’a pas été assez analysé, A notre avis. L’his-
toire de la pédagogie nous familiarise avec les noms des grands
penseurs, des théoriciens éminents de I’éducation. Mais, a de
rares exceptions pres, la réalité scolaire dépend bien moins
d’eux que de fonctionnaires ou de théoriciens relativement
obscurs qui se chargent de filtrer les idées des grands hommes
pour en retenir ce qui est compatible avec I’équilibre écono-
mique, politique et social du pays. En outre, un héritage de
techniques se transmet a travers les générations d’enseignants.
Ces techniques ont pénétré a tel point la vie scolaire qu’elles
paraissent avoir toujours existé et on ne s’interroge plus sur
celui qui les a introduites ou érigées en systéme.

Aussi, sans vouloir en rien pratiquer le paradoxe, nous som-
mes tenté d’affirmer que le pédagogue éclectique Niemeyer a,
jusqu’a présent, exercé une influence quantitative plus grande
que le génial Rousseau.

Vue dans une perspective plus large, la pensée de Niemeyer
occupe aussi une place non négligeable dans les courants qui
sont déterminants pour notre temps.

Rationaliste modéré, défenseur de la tradition, Niemeyer qui
puise aux lois éternelles du vrai, du beau et du bien, est I’héri-
tier lointain d'Aristote et de Platon et le continuateur direct du
piétisme et du néo-humanisme. Herbart lui succédera et sa
pensée survivra dans l'école pérenno-essentialiste qui compte
des noms aussi prestigieux que J. Maritain et R. Hutchins.

Opposés 4 ce courant, nous rencontrons les pédagogues radi-
caux. Pour ne citer que des exemples paralleles aux précédents,
nous retiendrons les anciens sophistes et, en particulier, Prota-
goras, le relativiste, comme inspirateurs lointains.

Les pédagogues révolutionnaires francais et les Philanthropes
allemands marquent le XVIII® siecle. Au XIXe siécle, Diester-
weg livre une lutte acharnée contre les propositions de Nie-
meyer qu'il juge antidémocratiques. Viennent alors Dewey et
Pécole progressiviste qui est, & son tour, dépassée par le recon-
structionnisme de Brameld.

11 ne nous appartient pas de porter un jugement de valeur
sur attitude que Niemeyer a adoptée dans la crise culturelle de
son temps.

Ses idées sur l'enseignement s’imposent parce que, A leur
époque, elles sont historiquement les mieux adaptées.

(Liege) G. DE LANDSHEERE
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APPENDICE

ermann mbre 1
di:clll'gu;tlaHMarienkirche de Halle. Sa mére, A.S. Freylinghausen, est fille

du Qirecteur de l'orphelinat de }a v‘i(lll‘e (:t.é)et:it(_?gif:ltf gﬁ A“EI Francke, 1e
représentant le plus a.cnf de la pé «li( 21 1‘ 1 miﬂ: Smagne et le
fondateur des Institutions de Halle ( jmu 1Imvr .d ! :“S u Deuplc.e, Ie
protégé de Spener fonda Qabord une 8(,()}9- (et\ p{m.\ 1"(.519. uln orphelinat,
Pour faire vivre ces établissements, il ¥ ajouta des ‘ei“_% bayantes, puis
une pharmacie et une imprimerie. A sa mort, les écoles _d‘f vHaIlt‘e' consti-
tuaient un énorme complexe freque:ute par q}lelque 3.000 éléves. Niemeyer
rendra 2 ces écoles le lustre qu'elles avaient perdu).

Orphelin dés l'age de 13 ans, Niemeyer (‘.\'t' élevé 'par 1{1' Riitin
Lysthénius-von Wurmb, damg de haute culture le‘lst()(‘l“fltllllle. Niemeyer
fi.lit ses études A I'Université de Halle et.mmlr_t_e [3;11‘1111 s.es professeurs
Nosselt, Griesbach et surtout Semler. })es '1_H-). il pub}n\e sa Charak-
teristik der Bibel, ceuvre qui le rend pmnuhvz‘xtvment (-vlopre. I1 entre
alors en relations personnelles avec Lessing, qu il rencontre i Brunswick,
et surtout avec Klopstock chez qui il séjourne plusxf*m's jours, & Ham-
bourg, en 1776. L'année suivante, Niemeyer est chargé des cours de litté-
ratures grecque et latine i Halle. F.A. Wolf, le fondateur de l'archéo-
logie moderne, lui succédera o cette chaire.

Philologue, théologien, pédagogue, mais :1(1.\'.\'_i dramaturge, auteur de
récits de voyages et compositeur d'oratorios, Niemeyer incarne bien une
Allemagne qui compense par quelques décennies de génial travail, le vide
de son XVII® siecle.

Quelques graads traits jalonnent Ia vie du maitre de Halle. En 1778,
il rencontre Geethe, Herder et Wieland 2 Weimar. Avec ce dernier, il ne
sympathisera guére ; nous ne savons pas grand-chose de ses rapports
avec Herder ; par contre, il devient 'ami de Geethe et le restera jusqu'a
sa mort.

En 1783, le duc Charles-Eugeéne visite les établissements de Halle et
offre &3 Niemeyer un emploi de professeur a la Karlsschule. Le pédagogue
refuse, mais devient, 4 cette occasion, le correspondant et le confident de
Franziska von Hohenheim, favorite du duc.

Protégé des rois de Prusse, Frédéric-Guillanme 11 et III, Niemeyer
poursuit une carriere fulgurante. Sans nous arréter aux étapes inter-
médiaires, signalons qu'il devient pro-recteur de 1'Université en 1793,
directeur général des Franckeschen Stiftungen en 1799, Oberkonsistorial-
und Oberschulrat avec siége et voix délibérative au Ministére du Culte
et de U'Instruction, & Berlin, et, 'année suivante, chancelier et recteur
perpétuel de 1'Université.

En juillet 1802, Gewthe visite le Pddagogium de Halle. A ce moment,
:\:le’“eyer traduit pour lui I'Andrienne de Térence, sous le titre Die
F rcmd'e aus Andros ; la piéce sera jouée I'année suivante par le thédtre
(_1e Weimar. Niemeyer rencontre Schiller it Lauchstiidt en 1803 et devient
également son ami. (Vest ainsi que Niemeyer recoit en communication
les ¥nanuserits de Wallenstein et de Maria Stuart, avant leur publication,
Schiller lui demandant son avis et ses conseils (Cf. K. Mes~g, A.H. Nie-
lli)l:"g;:‘, sgm Lcl.)‘cn, 'uml I‘Vf'rl;(‘n. Hzlll(’.. .\'im.noyor \'orlz.l;:'. 1928, [3. 48). Le

4 gogtum accueille d'ailleurs aussi Schiller le 8 juillet 1803,
ﬂé;alietl:én(elgtléxlrllzrz tlel.s:\son.)'h{"es années de guerre. Trois jnm‘:'. ill).l'?s i:
17-oétobre Thte 1111(111‘}11‘91““(“' Halle fuml > aux mains des h‘mmal‘sl}ni-
versité ; Niéme;-er ecre( ;?tel%"?‘ l:l,l .d(wret de Nl."”lm“ SUpPriNs 1me
de Wesiphalie, R St déporté a Paris. Halle est incorporée au royau

En 1807, N
participer i 1.
la résistance

lcmeyer, revenu de déportation, se voit inviter par Nolte &
a fon‘datmn de I'Université de Berlin, véritable symbole de
prussienne qui s'arme moralement et matériellement, et pré-

Niemeyer nait le 1°7 septembre 1754 Son pére egp -
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pare la chute de Napoléon ; le }ninistre von Stein lui offre, presque
simultanément, le poste de Conseiller d’Etat. Niemeyer refuse ces deux
fonctions, préférant défendre sur place ses écoles.

Le 1°° janvier 1808, le roi Jérdme autorise la réouverture de 1'Uni-
versité de Halle et nomme Niemeyer chancelier. Quand, en 1813, le roi
de Prusse appelle son peuple aux armes, Napoléon ferme de nouveau
I'Université. Elle rouvrira ses portes aprés la victoire prussienne de
Leipzig, et Niemeyer — qui avait conservé l'appui du roi Frédéric-
Guillaume III — est rétabli dans ses fonctions de chancelier et de rec-
teur, bien que l'opinion publique l'accuse de collaboration avec I'ennemi.

Aprés la défaite de Napoléon, I'aristocratie reléve la téte et la période
‘de réaction anti-libérale, personnifiée par Metternich, commence. Les
constitutions promises sont refusées, Schleiermacher, Arndt, Jahn et
d’'autres patriotes sont inquiétés. Effrayé par la Révolution francaise,
Niemeyer se range nettement du cOté des conservateurs, désapprouvant
notamment les Burschenschaften en général, et les événements du Wart-
purg, en particulier. En 1816, le roi le nomme Bestindiger Beauftragter
des hohen Departements in Universititsangelegenheiten.

Niemeyer vivra encore de longues années, chargé d’honneurs et entouré
de considération, écrivant et continuant surtout & veiller & 1'expansion de
Halle. Quand, en 1827, on célébre son jubilé académique, il recoit, parmi
tant d’autres, des cadeaux de Geethe et du roi, est nommé professeur
honoris causa de 1'Université de Moscou, recoit les félicitations des Uni-
versités de Breslau, Geettingue, Konigsberg, Greifswald, Iéna et Leipzig...
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