APPORTS ET PROBLEMES
DE LA RECHERCHE PEDAGOGIQUE
AU NIVEAU DE L’ENSEIGNEMENT
SECONDAIRE INFERIEUR

par
Monsieur G. De Landsheere.

Mesdames, Messieuts,

Si le sujet qui m'est proposé ne venait pas de Monsieur Hotyat,
ie serais persuadé qu'il s’agit d'un tour pendable. Drailleurs, 3- la
réflexion, n’a-t-on pas va des péres tranquilles préparer le vol des joyaux
de la couronne entre deux bouffées de tabac ?

Mais non, tout bien pensé, je pense que Monsieur Hotyat a voulu,
une fois de plus, me rendre service, en me’ permettant de traiter ou
bien un petit probléme que je connaisse, ou un sujet lellement vaste
qu’il me soit aisé de cacher mes ignorances,

Comme je présente la derniére communication de ce collogue, j'ai
choisi la deuxiéme solution, car il m’a semblé qu’en ce moment de nos
travaux, il importait plus d’ouvrir des perspectives et de lancer un cti
d’alarme que d'étudier en détail tel ou tel domaine ol les idiosyncrasies
du chercheur passent avant le souci de 'ensemble. Nattendez donc pas
de moi une énumération de travaux qui devrait se faire & la cadence
d’une mitrailleuse.

Quelques considérations générales fourniront un cadre aux problé-
mes 3 évoquer,

181

A




182

Un bref regard sur Vévolution du secondaire

Pout ne pas remonter & un passé trop lointain, nous distinguerons
trois stades : celui de la ségrégation totale et avouée, celui de la ségré-
gation mitigée, et enfin celui de la fusion,

Au premier stade, I'enseignement de 12 4 15 ans est strictement
différencié selon les classes sociales. En prolongement de 'école pri-
maire, réservée aux enfants du peuple qui ne peuvent s’offrir un pré-
cepteur, nous trouvons le 4° degté. Au mieux, il aboutit & P'école normale
qui, rappelons-le, reléve longtemps de l'enseignement primaire. Ainsi,
Phomogénéité sociale des maitres et des éléves est assurée.

L'école moyenne est une école pour petits bourgeois, futurs
employés et commercants. Elle ne conduit pas & l'université et est
centrée sur les realia.

Le lycée est I'école savante, apanage presque exclusif des classes
privilégiées et voie royale vers l'université. A P'époque, le technique
existe & peine.

Tl est important de rappeler que cette division rigoureuse n'est pas
¢tablie en fonction d’une psychologie, d’une recherche pédagogique quel-
conque, mais bien en fonction d’un état social et d’une finalité axée
sur immobilisme, la finalité dictant le contenu des programmes et les
méthodes.

Aprés la premitre guerre mondiale, apparait une deuxiéme étape
avec la disparition progressive du 4° degré et I'assimilation de principe
des trois premiéres années du lycée et de 'école moyenne. L'enseigne-
ment technique commence son réel développement,

Dans ce systéme, l'orientation se fait toujours & 12 ans, car le
technique constitue une voie séparée et plus encote le professionnel.
Dans les Iycées, lorientation vers la section latine ou vers la section
moderne est tn pas décisif, et méme 4 intérieur de la section classique,
l'option latin-grec, par exemple, est lourde de conséquences. Si Pécole
moyenne est théoriquement assimilée, elle ne contient, pendant de
nombreuses années, que les sections modernes.

Enfin, aujourd’hui, nous voyons s’amorcer la fusion véritable. Elle
n'est pas encore complétement réalisée, mais le mouvement est en
marche avec lintroduction du cycle d’observation et d’orientation.
Quand le technique aura été Jui-méme réellement intégré dans ce premier
cycle, Pécole primaire et le secondaire inférieur constitueront I'école que
tout citoyen devra avoir fréquenté, P'école de base.

& & L3

Laxiologie

Elle est le moteur du processus de transformation que nous venons
de rappeler. J’ai mis I'accent sur I’économique et le social parce que ces
facteurs jouent un role important. Mais le temps n’est plus o1 Ton
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“sacrifiait aux simplifications outrancizres d'un matérialisme schématique.
Cest toute la civilisation qui est en cause et, dans les phénomenes cultu-
rels, les interactions sont si complexes que I'on ne peut guére patler que

. cansalité circulaire. I1 n’en reste pas moins gue I'éducaiion teste
€

fondamentalement un phénomene secondaire par rapport 2 la civilisation

qui fa détermine avant d’en subir les chocs en retour éventuels.

' Ce n’est donc pas la recherche pédagogique qui commande les
options fondamentales, Qu’on le veuille ou non, elle reste la servante

d’une politique, ce qui ne empéche nullement de se révolter, et de
" metire en lumigre, parfois d’une fagon cruelle mais nécessaire, les erreurs
- que les décisions prises en dehors d'elle entrainent.

Dans cette perspective, quels sont les buts généraux qu'un pays
comme le nétre doit s’assigner aujourd’hui ? -

Ti faut d’abord que la société, ou mieux la civilisation, survive,
¢'est-a-dire que ’homme en reste maitre et qu'elle continue a se dévelop-
per. I faut aussi que, dans son action, I'homme ne doive rien aliéner de
sa dignité et ne trouve pour limite 3 son bonheur que le bonheur des
autres. Cela suppose une démocratie, et une éducation qui allie harmo-
nieusement la convergence et la divergence, c’est-d-dire qui initie et
ouvre lesprit aux idées et aux choses existantes et, en méme temps,
conduise A P'attitude critique — positive ou négative -~ et & la créativité.
Cest dans ce cadre que Veffort du chercheur doit se situer et s’accom-
plir.

A propos des divers aspects de I'éducation : structure, organisation,
formation des maitres, etc., P'axiologie suscite des hypothéses que la
science doit tenter d’éprouver. S'il n’en est pas ainsi, la pédagogic n’est
qu'un ramassis de régles et de procédés dont une importante pattie ne
peut étre que dictatotiale ou folldorique.

* * *

Voyons maintenant comment se posent quelques problémes.

La démocratisation des études

Elle suppose Pégalité des chances, ce qui n’implique nullement le
nivellement. Vivre en démocratie, c’est avoir le droit d’étre différent.

En dehors du probléme du soutien financier 3 accorder a certains,
- et qui n’est pas, en fin de compie, le plus décisif — quelles questions
se posent ?

D'abord celle du handicap culturel.

Des travaux comme ceux de P. Minon, de Hotyat et Decoster, de
Coetsier, en Belgique, des chercheurs anglais, suédois et américains,
révélent de fagon péremptoire le handicap grave qui pese sur les
enfants de milien modeste, au moment ol ils entrent dans le secondaire.
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La recherche de ces prochaines années doit s’attacher 4 la détection
fine des handicaps verbaux, expérientiels et psychologiques, et 3 la
remédiation ; on accordera aussi une attention spéciale aux recherches
psycho-sociologiques : les Américains commencent, par exemple, 4 bien
connaitre le syndrome de la pauvreté.

Nous savons aujourd’hui, avec certitude, que le handicap culturel
s'installe dés le plus jeune 4ge. Pour étre vraiment efficace, la remédia-
tion doit commencer au niveau de I’éducation préscolaire. La période
qui coincide avec le début du secondaire est celle de la dernigre chance.
La difficulté est énorme, et, dans presque tous les cas, 'amélioration ne
peut plus étre que partielle. Spécialistes de la recherche pédagogique et
de la guidance devront ceuvrer A grande échelle ; des moyens considé-
rables seront nécessaires. Mais, en cas de succés, on peut supposer que
les bénéfices, méme purement matériels, feront paraitre bien minces les
investissements nécessaires,

Les structures

En vertu de notre principe démocratique, la diversification structu-
relle ne doit pas recouvrit des privileges de classes sociales. Toutefois,
il importe de ne pas verser dans un égalitarisme naif et pernicieux.

Si la majorité des spécialistes souhaitent retarder la premigte orien-
tation jusqu'au moins 14 ans, la clarté est loin de régner sur les structu-
res optimales : école unique, école multilatérale, pont entre les écoles
spécialisées ?

Deux groupes de problémes me paraissent essentiels :

a) Dans quelle mesure 1’école unique — ce terme implique la fusion
compléte du général et du technique jusqu’a 14 ou 15 ans — est-elle
possible et rentable en Belgique ? Si I'on choisit le systeme multi-
latéral, position de repli par rapport 4 la précédente, quels sont les
bénéfices objectivement mesurés ?

Certaines expériences ont été tentées dans notre pays, mais & ma
connaissance, un bilan systématique n’a pas été dressé par des
équipes de chercheurs.

b) Des que I'on envisage le systéme unique, on ne mangue pas de citer
le cas d’enfants inintégrables dés 12 ans. Les A4 constituent un
exemple favori. Leur cas est réellement difficile, sinon désespéré, et
je crois que bien du temps s’écoulera encore avant que nous soyons
capables d’y faite réellement face. Mais I'arbre ne doit pas nous
cacher la forét. Il est évident que les problémes sont lids et que
I'unification est indissociable de la remédiation des handicaps cultu-
rels.

En principe, la question n’est donc pas : le cas des A4 ne prouve-t-il
pas I'impossibilité de I’école unique ? », mais bien : « La ségrégation
serait-elle encore nécessaite si les A4 étaient acculturés ? »
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L'examen des problémes d’organisation nous permettra de préciser
encore notre position.

Quel systéme a le meilleur rendement ?

~ La recherche que 'IE.A. vient de terminer sur les mathématiques
dans douze pays fournit une indication de valeur : si, a 'dge de 13 ans,
les éleves obtiennent de meilleurs résultats dans les lycées que dans les
écoles « compréhensives », cet avantage disparait en fin du secondaire
supérieur. Une telle observation n’est pas simple & interpréter; vers
1971, nous disposerons de résultats expérimentaux beaucoup plus larges
et nous pourrons dailleurs aussi profiter du contrdle objectif que
I’Angleterre fait actuellement sur ses écoles « compréhensives ».

L'organisation

Dans les grands centres surtout, l"organisation donne aux structures
une souplesse et aussi des possibilités de distorsion dont on ne tient pas
assez compte.

Ainsi, si les populations sont assez nombreuses, on peut concevoir
une école «compréhensive », qui, bien qu’hétérogéne au point de vue
des aptitudes, soit, en gros, socialement homogene et cela simplement
en raison du lieu d’implantation.

Dans le systéme sélectif, ol 'orientation se fait a 12 ans, on assiste
A une concentration des éléves faibles dans le professionnel et le tech-
nique, et comme il existe une corrélation entre le rendement scolaire et

les origines socio-économiques, on aboutit ainsi & une certaine ségréga-
tion sociale selon les écoles.

Or, dans le cas des mathématiques, par exemple, la recherche de
I'LE.A. indique que, placés dans des écoles socialement hétérogenes, les
éleves d’origine modeste obtiennent des résultats équivalents a ceux des
gleves d’origine sociale &levée, placés dans des écoles socialement homo-
génes. En outre, les étudiants provenant d’un milieu social- favorisé
obtiennent de meilleurs résultats dans les écoles hétérogenes que dans les
écoles homogenes.

La contradiction entre 1'égalité de rendement en mathématique en
milieu hétérogene et Laffirmation d’'un handicap socio-culturel n’est, je
crois, qu’apparente: on a en effet montré depuis longtemps que le
handicap est surtout verbal. Ici aussi, des recherches complémentaires
sont méanmoins encore nécessaires avant que nous puissions conclure.

Au lieu d’homogénéiser selon un critére social, on peut évidemment
essayer d’homogénéiser selon les aptitudes.

Disons d’abord que, sur le plan des aptitudes comme sur le plan
social, la politique d’hétérogénéité semble, en général, la plus payante.
Je voudrais m’arréter spécialement aux problémes du groupement

3 Vintérieur des écoles : faut-il constituer, au hasard, les classes une fois
pour toute l'année, faut-il des classes homogenes, faut-il travailler avec
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des groupes flexibles ? Trop de pédagogues ont ici ptis leurs réves pour
des réalités.

Si Pon exclut les deux cas extrémes d’enfants surdoués et d’enfants
trés mal douds, pratiquement dans tous les demaines, on s’apergoit que
Ia variation des aptitudes est telle chez vn méme individu que I’homo-
généisation d’une classe entitre est presque impossible.

Précisons ces affirmations.

Quel probléme essentiel rencontrons-nous d’abord dans les classes
telles que nous les constituons actuellement ? Je crois que c'est celui
des marges de variation,

Dans la premiére année du secondaire, cetie marge semble étre
d’enviton 6-7 ans d’fige mental (Terman - McNemar} et une marge, at
moins du méme ordre de grandeur, existe dans le rendement scolaire
pour la compréhension de la lecture, le vocabulaire, les sciences, la géo-
graphie, 'histoire, le raisonnement arithmétique et le calcul.

11 est donc inconcevable qu'un méme programme, que les mémes
exercices soient appliqués 4 tous les éléves d'une méme classe non
sélectionnée.

Matheureusement, homogénéiser selon ['intelligence semble un
leurre, du moins dans 1’état actuel de nos techniques et de nos moyens.
Hull a, par exemple, montré qu'entre deux sujets dont Paptitude géné-
rale semble la méme, il existe des différences au niveau des composantes
qui vont jusqu’a 80 %. De son c6té, Burt remarque que, si l'on divise
une classe en trois groupes (faible, moyen, fort), en se basant sur
I'aptitude générale, la marge de variation intragroupe est, en lecture, de
80 9 de la marge de variation de la classe entitre.

Evidemment, on pourrait opérer ua premier groupement selon
Paptitude pénérale, puis essayer de compenser les différences qui sub-
sistent par une méthode d’enseignement efficace. C'est un autre leurre,
car pour quun méme enseighement convienne A tous, c'est-d-dire fasse
faire des progrés relativement homogénes & toute une classe, il faut que
le mattre concentre ses efforts sur des obiectifs cognitifs bas : mémori-
sation de faits, de méthodes stéréotypées, application de solutions mode-
les, etc., en dautres termes, que son enseignement soit résolument
convergent.

Or, la recherche montre que 20 & 80 % des acquisitions ainsi
accumulées se perdent en 15 mois. Je me range résolument aux c6tés de
W.W. Cook et RN. Taylor et estime qu'au début du secondaire, les
classes devraient d’abord &ire constituées selon Tdge civil, le degré de
développement physique, et le degré de développement social.

A l'intérieur des classes ainsi constitudes, des sous-groupes flexibles
doivent étre formés pour chaque branche ; j’insiste : grouper selon
Paptitude en mathématiques n’est pas encore suffisant, il faut distinguer
le caleul du raisonnement arithmétique, algebre de la géométrie...

Cette nécessité pﬁs
adéquate des miaitfe
de sem1~mdwzduahs_at_

Combzen d’eie
ment compier.?.:Je:
résultats de la red
sur des mesures de &
il semble qu it

Et comlaze Faut-
choisir entre, d’une pa
représentent et; dla;
dants de la recherche
pas de différenie:
25, 30, voité 35 éleve
ment Ia tache du mait
ment scolaire):

L’ exphcatmn
simple : si le: profes
nombre d’étudiants,.
Moins d’éléves ‘ck
moins de fatigu
la carriére pedag o

Comme, dan
le primaire ¢t Ie's ccm
pose pas pourle:
six ans soit; en
montre cue; dans
ans, en mathématiqu
des résultats inférieur
commencer & sept AR
4 cing ans.

Ce que nous.
leurs que la quest
sera s1mplement

probleme du temps
Testime que cé prob.
et T’on reste patfo
che pédagogiqﬁe ot

Commc ]e ne dé
i rappeler ;.




o pris leurs réves pour.

s surdoués et d'enfants

ines, on s’apergoit que
> individu que T’homo-
ssible,

'abord dans les classes
e crols que c’est celul

te marge semble étre
nar), et une marge, au
le rendement scolaire
re, les sciences, la géo-
t le calcul,

amme, que les mémes
ane méme classe mon

telligence semble un
ues et de nos moyens,
s dont 'aptitude géné-
iveau des composantes
que que, si I'on divise
rt), en se basant sur
upe est, en lecture, de
re.

ier groupement selon
s différences qui sub-
C’est un autre leurre,
tous, c’est-i-dire fasse
une classe, il faut que
ognitifs bas : mémori-
ion de solutions mode-
ment soit résoclument

des acquisitions ainsi
solument aux cdtés de
yut du secondaire, les
‘age civil, le degré de
ment social.

sous-groupes flexibles
1siste : grouper selon
sant, il faut distinguer
re de la géométrie. ..

Cette nécessité pose de nombreux et redoutables probléemes : formation
adéquate des maitres, construction d'instruments de mesures, technique
de semi-individualisation (peut-étre par enseignement programmé).

On remarquera que, par la méme occasion, le systéme d’examen et
de passage de classe est remis en cause ; dans [école de base, Péléve
doit d’abord étre, pour chaque branche, comparé 4 lui-méme.

Combien d'éléves une école secondaire inférieure doit-elle idéale-
ment compter ? Je ne veux pas donner une valeur dogmatique aux
résultats de la recherche et je me refuse donc de fixer un chiffre basé
sur des mesures de rendement. Dans D'état actuel de nos observations,
il semble qu'un millier soit wn bon nombre.

Et combien jaut-il d'éléves par classe ? Ici, il faut douloureusement
choisir entre, d’une part, avis des professeurs et des syndicats qui les
représentent et, d’autre part, les résultats pour une fois assez concor-
dants de la recherche. Au-deld d’'une quinzaine d’éléves, on ne constate
pas de différences notables de rendement, que les classes comptent 20,
25, 30, voire 35 éleves. Réduire une classe de 35 a 25 allége certaine-
ment la thche du maitre, mais n’augmente pas nécessairement le rende-
ment scolaire, loin s’en faut.

L’explication, au moins partielle, de ce phénoméne me parait
simple : si le professeur applique la méme méthode quel que soit le
nombre d’étudiants, on ne voit pas pourquoi les résultats différeraient.
Moins d'éleves doit signifier méthode plus individualisée, mais non
moins de fatigue pout le professeur qui, il doit le savoir dés qu’il choisit
la carritre pédagogicque, embrasse une profession dure.

Comme, dans mon esprit, il ne doit pas exister de rupture entre
le primaite et le secondaire, le probleme de 'dge officiel d’entrée ne se
pose pas pour le secondaire, mais bien pour le primaire. 11 semble que
six ans soit, en fin de compte, le bon Age. La recherche de I'LE.A.
montre que, dans les pays o la scolarité obligatoire commence a cing
ans, en mathématiques, les éléves obtiennent, au début du secondaire,
des résultats inférieurs a ceux des pays ot I'on commence & six ans ;
commencet A sept ans semble encore plus désavantageux que cominencer
i cing ans.

Ce que nous avons dit des marges de variation nous montre d’ail-
leuts que la question ne trouvera jamais de réponse valable tant qu'elle

A

sera simplement et uniquement posée en terme d’dge civil.

Nous ne pouvons pas quitter 'organisation sans faire allusion au
probleme du temps plein, du mi-temps et de la semaine de cing jours.
Testime que ce probléme est particuliérement mal posé dans notre pays
et Pon reste patfois stupéfait de voir combien les résultats de la recher-
che pédagogique ont peu d’influence sur les discussions et les décisions.

Comme je ne désire nullement lancer une polémigue, je me borne
a rappeler :
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1. que surtout dans les centres nrbains — mais lIa majeure partie de

la population belge ne vivra-telle pas bientot dans une vaste agglo-
mération ? — les enfants et les adolescents subissent continuelle-
ment des agressions physiques et psychologicques que Dactivité
corporelle au grand air et des loisirs équilibrés doivent compenser ;

2. que les expériences de mi-temps ou de tiers-temps pédagogiques

concluent a des bénéfices de santé et de rendement scolaire ;

3, que la recherche indique clairement selon quels principes les pro-

orammes doivent étre allégés, et ils peuvent Pétre de facon radicale,
rout en entrainant une augmentation du rendement scolaire.

En réalité, e probleme ne se situe pas seulement au niveau des
programmes, mais aussi au niveau des professeurs qui, dans beau-
coup de cas, doivent érte reconvertis afin qu'ils abandonnent une
méthodologie axée sur les acquisitions factuelles et Jes processus
mentaux inférieurs.

4. Restent Paspect social de la libération de Penfant et les programmes

culturels, scolaires ou para-scolaires, qui devraient étre étudiés serei-
nement. L’école ne peut pas abandonner lenfant. Je m'insurge
simplement contre P'abrutissement qui ne permet pas d’initier les
enfants, surtout défavorisés, & la civilisation dans laquelle ils viven:.
Revoir les programmes ne signifie pas toujours raccoutcir le temps
scolaire.

5. Je suis, toutefois, résolument partisan de la semaine de cing jours

qui, elle, est indiscutablement possible. L’objection déja éculée selon
laquelle il sera impossible de raccourcir également la semaine des
adnltes et celle des enfants doit é&tre réfutée nettement. Je suis
convaincu qu'au moment of il pourra étre question de raccourcit
encore la semaine, les techniques d’information et d’éducation auront
évolué 4 tel point que le probleme ne se discutera plus selon les
mémes dimensions et que 'enseignement scolaire aura profondément
changé ; les handicaps sociaux seroat d’ailleurs aussi différents et
moindres. Ceci n'est en rien une supposition gratuite, mais une vue
prospective & partir des données dont nous disposons déja.

Je poutrais aussi réfuter les résultats d’enquétes faites 3 propos de la
semaine de cing jours, avec une méconnaissance parfois grave des
techniques et des problémes fondamentaux. Je n'en ai pas le temps.

La formation des maitres

Que la formation des mattres du début du secondaire doive
changer, je crois que nous sommes en Mmajorité d’accord. Plusieurs plans
de réforme profonde sont proposés ; if faudrait un colloque entier pour
en discuter. Au point de vue de la recherche, nous sommes arrivés 4 un
moment décisif ; je m’arréte & deux aspects, parmi d’autres.

1l importe d’abord de reprendre — ne devrais-je pas dire de facon
plus modeste, d’engager vraiment, les recherches sur les facteurs pré-
dictifs de la réussite pédagogique.
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Si Pon a pu dite dans le passé que Vintelligence n’était pas néces-
~sairement un bon prédicteur du succes des maltres, cest, je crois, patce
. que l'on avait une idée simpliste de la nature de l'intellect, et qu'on
évaluait les aptitudes, soit avec des tests grossicers, soit en se référant
3 la réussite des études, avec toules les pétitions de principe qu'une telle
démarche comporte. Je crois que le moment est venu de reprendre le
probléme.

Sur le plan méthodologique, il faudsait engager de vastes analyses
des fonctions pédagogiques des professeurs de I'enseignement secondaire
belge. Les quelques sondages que j’ai pu faite avec mon équipe sont
bouleversants. Des expériences de variations systémaiiques des réparti-
tions de comportements et la mesure des variations paralléles du rende-
ment scolaire devraient suivre ie plus vite possible.
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Les programwmres

Au niveau qui nous occupe, 'expérimentation devrait nous aider

a résoudre quelques grandes questions

Dans le systtme unique, comment fusionner le général et le tech-
nique en un wouvel enseignement général plus fertile que 'ancien ?

Comment définir les skills 3 ce niveau ?

D’abord, les techniques traditionnelles — écrire, lire, calculer —
doivent étre revalorisées. Les recherches du groupe de Morlanwelz
ont souligné la faiblesse en orthographe et en techniques d’expres-
sion 4 la fin du primaire. Nos propres travaux, comine ceux de J.
Burion, montrent gue 'enseignement de la lecture doit étre repensé
et intensifié au début du secondaire. Quant au calcul, tous ceux qui
travaillen: en clinique pédagogique savent & quoi s’en tenir, Nous
trouvons couramment des jeunes gens chez qui la table de muiti-
plication et les bases géométriques — tout comme celles de la conju-
gaison d’ailleurs — ne sont pas installées. Si une remédiation n'inter-
vient pas pendant le cycle d’observation, il n’y aura plus de guérison.
Mais nous devons voir plus loin et engager des recherches systéma-
tiques sur des skills nouveaux,

Pour ne citer que le probléme, & mon avis, le plus intrigant du
moment, faut-il laisser Taccds aux ordinateurs 3 quelgues initiés seu-
lement ou, au contraire, considérer que les ordinateuts soni les
instruments de base de demain et essayer de déterminer expérimen-
talement quand la préparation doit commencer ?

Deux constatations nous poussent 2 poser cette question. Selon les
spécialistes, 27 ans serait, en moyenne évidemment, "Age au-deld
duquel la plasticité mentale n'est plus suffisante. Des enfants de
7-8 ans assimilent certaines techniques modernes de calcul avec une
facilité étonnante et des jeunes gens de I5 ans se révéleni déja
accessibles 3 'informatique.
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3. Les loisirs et la formation sociale doivent aussi retenir notre atten-
tion croissanfe.

Il n'est pas possible d’envisager chaque branche séparément. Des
efforts de rénovation de enseignement des mathématiques, des langues
anciennes et modernes, des sciences naturelles, de I'histoire et des arts
sont en cours. On ne peut pas retarder pernicieusement ce renouvelle-
ment, sous prétexte de recherches, Mais tous ceux qui m’écoutent par-
tagent sans doute mon inquiétude : nous manquons cruellement d'é1u-
des sur la readiness pour le secondaire inférieur et aussi d’analyses
psychopédagogiques des matiéres a enseigner.

Pour tous les points que je viens de soulever, des secherches lon-
gitudinales, portant sur des échantitlons suffisants, doivent étre lancées
sans tarder.

Les auxiliaires

L’enseignement. programmé est & lordre du jour. Bornons-nous
A constater que les programmes essayés sont, en général, si pauvres et
les expériences encore si peu probantes gu'on a Pimpression que pres-
que tout reste a faire.

Or, nous Pavons vu, la question est d'un intérét brilant pour le
début du secondaire, notamment pour la remédiation des retards et
des handicaps.

Je ne mets pas le doigt dans Punivers des audio-visuels et ne
rappelle que pour mémoire la nécessité de P’étude objective des manuels
scolaires.

L'évaluation.

De combien de tests pédagosiques modernes disposons-nous pour
I'enseignement secondaire ?

De tests pronostiques spécifiques, presque aucun, et encore dois-je
compter comme spécifique le Humaniora Test de Swinnen, pour he
pas étre absolu. Tests d’inventaire : deux ou trois instruments en
langue maternelle et en calcul, encore que les tests belges se situent
suttout A la charnidre de 12 ans : nous devons recourit aux tests fran-
cais aprés cet dge. Quant aux épreuves diagnostiques, pour Page de
12 3 15 ans, on me peut gudre en citer en dehors des travaux impor-
tants de A. Bonboir. Que je passe sous silence tel ou tel instrument
ne peut rien changer 3 ce iriste bilan.

CONCLUSION

Que je n’ai pas épuisé mon sujet, Mesdames, Messieurs, vous le
savez bien et vous ne vous faisiez aucune illusion.
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Je vous ai, en débutant, annoncé un cri d’alarme. Le voici. Il est
de la plus extréme urgence que la recherche pédagogique se développe.

Toutefois, il ne sert & rien de céder 4 la panique ou i la mode
et de vouloir faire faire de la recherche fondamentale ou appliquée
partout et par n’importe qui.

Il faut:

1. Développer les centres existants qui ont fait leurs preuves.

2. Coordonner les efforts : ‘
a) en se mettant d’accord sur certaines priorités ;

b) en spécialisant les centres: vouloir tout faire partout est de
la folie. Une politique nationale et régionale est donc néces-
saire,

3. Accorder les crédits et le personnel nécessaires.

Croyez bien que ceci n’est nullement un plaidoyer pro domo,
mais bien le cri d’alarme d'un chercheur que I’objectivation des proble-
mes oblige & ouvrir les yeux.

Excusez donc ma conclusion solennelle, mais réaliste : le sort de
notre civilisation est en train de se jouer; lissue de la crise dépend
dans une large mesure de leffort pédagogique que nous saurons con-
sentir. Nos hommes politiques vont-ils enfin comprendre que la Belgi-
que prend, en matiére de recherche éducationnelle, un retard dont ils
portent, pour une large part, la lourde responsabilité ?
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QUESTIONS

M. Gentilhomme.

Vous avez signalé qu’il existait, entre les niveaux intellectuels a
cet age, des variations de 6 & 7 ans. Nous croyons qu'il faut rompre
Ihétérogénéité du contingent en installant 3 12 ans une classe d'adap-
tation pour les éléves en retard entrant dans le secondaire.

La décision est prise de limiter cette classe & 20 éleves, d’enwisa-
ger une formation spéciale primaire et de travailler en équipe ou selon
le mode individualisé.

Egalement il entre dans notre intention de créer un Institut Natio-
nal de Pédagogie. Vous avez, & ce propos, avancé qu’il était urgent de
réaliser {a coordination des efforts de recherche.

En ce qui concerne la semaine des 5 jours, il v a certes un pro-
bidme d’mfrastructure culturelle. Mais dens 60 % des endroits ot
nos écoles ferment leurs portes le samedi et le dimanche, il y a des
salles de gymnastique, des bassins de natation ,un équipement de radio
et de télévision. C'est un simple probldme d’organisation. Je ne vois
pas pourguoi ce matériel doit conserver un caractére uniquement
scolaire. Je songe, avec un peu d’étonnement, i ces willages qui se sont
vus dotés d’une école moyenne et qui brusquement éprouvent le besoin
de créer, & cHté, une maison de jeunes., Ils ont regu cette maison de
jeunes le jour ol l'on a créé cette école !

Les écoles de cadres se sont réunies en une interprovinciale, au
niveau des moniteurs, pour arriver 3 faire quelque chose en ce qui
concerne 'utilisation des loisirs et la programmation culturelle. Ainsi,
13 aussi, rencontrant votre désir, une programmation culturelle a é:é
{aite au Ministére de la Culture. Tout cela nest qu'un départ mais les
fondations existent.
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Si nous avons arrété horaire 3 32 heures-semaine c’est parce gue
nous avons estimé, d’aprés les statistiques, qu'en mettant 32 heures
de cours nous donnions a l'enfant le recul nécessaire devant les pro-
grammes et devant I'école. Parce qu'ainsi, il peut disposer d’une tren-
taine d’heures de temps libre.

M. De Landsheere.

Je ne peux évidemment pas répondre 4 toutes vos questions 2
moins de recommencer une conférence. Je vous ai dit que I'école
unique est un idéal et j’ai bien précisé ce que j'entendrais par la. Je
suis parti d’une position que j’appellerai politique en concluant, & tost
ou A raison et jespére que c’est A raison, que NOus ne pouvons guére
concevoir de vivre ici en Belgique en dehors d’une démocratie, Démo-
cratie signifie égalité avec possibilité de différenciation et, par simple
raisonnement, la premiére solution qui vient & l'esprit est donc école
unique, cest-a-dire une réaction contre la ségrégation sociale de base.
Clest cela qui me fait dire que c’est un systéme idéal avec un «I»
majuscule. Je n’at pas dit que Pexpérimentation nous montrerait que
c'est un systdme idéal.

Vous posez le probleme des enfanis qui, dans un systéme d’école
unique, ont un rendement inférieur en ségrégation, rendement qui
augmenterait lorsqu’on arrive en dernidre année du secondaire supé

vieur, Vous dites : il est grave que les enfants qui vont a I'école dés
la fin de la scolarité obligatoire, soient soumis a ce systéme unique.

1l est évident que c’est un probléme qui doit étre examiné mais
je n’irai peut &tre pas aussi vite gue vous pour conclure et je voudrais
tout de méme bien savoit pourquoi des enfants, qui ont paru désavan-
tagés 4 U'age de 14 ans, ont compensé toute la différence pour égaler
en moyenne les meilleurs 2 'age de 17 4 18 ans. Une des questions a
poset est celle-ci : quand on a fait des mesures, a-t-on mesuré ce qui
importe vraiment ? Dans le systtme unique, n'est-il pas tombé une
semence qui n'a germé qu’aprés ? Je crois que tous les éducateurs qui
sont ici, sont aussi d’accord pour dire que le vrai rendement d’une
éducation ne se mesure pas 3 un an mais au moins 3 vingt ans, selon
M. Coulon, et je crois qu’il a raison ; en tous cas I'effetr d'un traitement
se mesure au bout de plusieurs années. La, nous avons donc une consta-
tation qui doit étre certainement suivie. .

Fusion du technique et du général en un général nouveau style et
probléme des enfants qui quittent I'école. Clest un probléme ennuyeux
tel qu’il est posé, Il est évident que si on quitte Pécole 4 14 ans, on
peut avoir certaines inquiétudes. Je dis certaines inquiétudes et je
n'oserais pas prendre une position tranchée. Je me demande si dans
la tournure que prend notte civilisation, il n’est peut &ire pas encore
préférable d'unifier raisonnablement et réellement la culture technique
et la culture générale méme jusqu'a 13-14 ans en sachant bien que ceux
qui quitteront I’école n’auront plus qu'un an pour se spécialiser. Car je
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mande si, de toute fagon, nous ne leur aurons pas donné ainsi un
équipenent fondamental qui leur permettra un meille_ur succés et en

i de compte une meilleure réussite dans la vie que il en était autre-
enit Mais il est certain gue, idéalement, nous devrions pouvoir avoir
otre premier cycle jusqu’a 14 ans, puis alors une spécialisation progres-
ive. Je crois aussi qu'il ne faut pas verser dans le réve et le dogme
& I'hétérogénéité.

J'ai été prudent quand jen ai parlé et je ne prétends pas que
Phétérogénéité a toutes les vertus. Je crois que la aussi nous devons
faire des expériences contrdlées et je congois trés bien que I oli vous
onstatez des handicaps graves, vous essayiez de donner un traitement
chioc:. Je n'al pas dit tantdt que la remédiation ne servait & rien mais,
ati contraire, que ¢’était la derniére chance, ce qui est trés différent.
Je.crois que dans une véritable éducation moderne, la remédiation des
handicaps culturels devra commencer si possible a la naissance. Mais,
soyons pratiques, si on n’a pas réussi a remédier, tichons de le faire
ne' dernidre fois a4 12-13 ans sinon #l n'y a plus d’espoir, car les
éxpériences d'alphabétisation 4 Parmée doivent nous faire réfléchir.

- Institut National de Pédagogie ? Vous m'inquiétez beaucoup !
vous dit trés franchement gque je n'y crois pas et que j’en suis un
-adversaire acharné. Autant vous m'entendrez précher la planification,
la coordination des efforts, de grace ne créez pas une nouvelle adminis-
tration de la recherche pédagogique 4 Bruxelles. Appuyez-vous sur les
centres qui existent et 13 ot ils n'existent pas, éventuellement créez-en.
Je:crois & une politique régionale de la recherche s’appuyant sur une
infrastructure universitaire. Ainsi, lorsque je suis dans mon bureau,
"% Lidge, il suffit que je décroche mon téléphone pour avoir les conseils
immédiats d’un spécialiste en stochastique ou en recherche opération-
“felle, que je fasse un autre numéro pour qu'un programmateur modifie
mon pregramme d’ordinateur, que jenvoie un assistant qui poutra
disposer d'un IBM., qui dans d’autres circonstances nous colterait
:20.000 frs de l'heure. Chaque université constitue une entité; elle
‘- doit apprendre 2 mettre ses ressources au service de la société, notam-
ment sous forme de recherches commanditées. Je crois que I'#te de la
- recherche sur le sexe des anges est passée et je crois profondément a la
" valeur de la recherche fandamentale. De grice, ne la tuez pas dans
- les universités ; mais je crois aussi & la collaboration nécessaire et indis-
pensable du praticien et de Puniversité, l'un devant apprendre de "autre
et réciproquement.

Enfin, parascolaire. Quand jai fait allusion au parascolaire ¢’était
d celul qui était desting aux enfants en dge d’école, qui ne doivent pas
&tre jetés sut la rue ou sur le trotioir si I'on se décide & créer la semaine
des 5 jours. Je sais bien que c’est un probléme pénible, je sals que 'on
me dira tout de suite le bourgeois, son petit bungalow, etc. tandis gue
Penfant d'ouvtier sera mis sur le trottolr; donc soyez prudent. Je
voudtais tout de méme aussi qu’on n’utilise pas trop l'argument dans
un sens unilatéral. T'al, personnellement fait sur le tas un sondage
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auprés des ouvriers de Cockerill, ouvriers métallurgistes, qui sont des
représentants assez qualifiés de la classe ouvriere. Dans une partie
importante, je n’ose pas généraliser car mes chiffres ne sont pas suffi-
sants, ils me disent : donnez-nous la semaine des 5 jours pour nos
enfants car nous faisons les 5 jours et le gosse va a école le samedi
matin. Or, nous avons une tente, une petite caravane, etc.

Nous sommes dans une période difficile parce que dans une
période de transition et cest pour résoudre les cas, que j’appellerai
circonstanciels, que j’ai fait allusion au parascolaire. Mais je suis aussi
tout-a-fait d’accord avec vous pour ne pas parler de parascolaire pour
ces jeunes gens, voire ces hommes, qui sont sortis de I'école ; alors
ne faisons pas de ségrégation sociale.

M. Brismée.

Vous disiez tantdt qu'au-deld de 15 éléves jusqu’a Ja tranche de
30-35, leffectif d’une classe n'a pas d’influence sur le rendement.

Ma question est la suivante et elle se situe au niveau de I'enseigne-
ment primaire, Comment ce rendement a-t-il été mesuré et ensuite par
quels moyens ? Je m’explique : a-t-on employé des tests de connais-
sances ? Alors, je comprends fort bien que les enfants d'une classe qui
compte 35 éléves réussissent fort bien. Nous savons que dans ces
cas-Ja Pinstituteur pratique une sorte de pédagogie du désespoir qui
devient du bachotage ; on drille les éléves. On peut aussi dire que les
éleves d'une classe ayant 15 éléves pourraient obtenir les mémes résul-
tats, mais en travaillant d’une certaine manidre on a sans doute pu
pratiquer 1a ce que vous appeliez oxygénation, cest-d-<lire qu'on a
pensé 4 la fois 4 la formation de la pensée, de la culture, etc. Les
conclusions que vous tirez sont extrémement dangereuses et je souhai-

~

terais étre informé & ce propos.

M. De Landsheere.

Je ne peux vous répondre qu'en terme de recherche. Je ne dis
pas que les instruments utilisés sont parfaits. Je dis qu’on a mesuré
le rendement avec des tests de connaissances aussi finement que possi-
ble et quon a aussi fait tout de méme de I'observation. Je ne vous dis
qu'une chose en homme de rechetche : on m’apporte des résultats qui,
tous, sont concordants dans un sens et on ne m’apporte pas de résultats
contraires. Maintenant, si vous trouvez le moyen de me prouver objec-
tivement que 25 éleéves permettent d’autres choses que 30 éleves, et
jexclus le probléme de fatigue de linstituteur, alors je réponds tant
mieux mais dites-le moi car, personnellement, je n'ai rien trouvé,

M. Brismée.

Si vous me dites gue vous n'avez mesuré que des connaissances,
je vous donne lexplication. Car justement, depuis le débur de ce collo-
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que, on insiste beaucoup sur ce que j’appelle tout simplement Iéduca-
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de la recherche. Lorsque nous allons dans une classe, nous sentons si

le climat est éducatif, nous voyons, évidemment, la maniére de travail-
ler mais dés qu'il s’agit de passer 4 la mesure on pense immédiatement
a la mesure des connaissances, & la mesure des techniques, a la mesure
des notions. Je n’accuse pas les chercheurs mais je pose la question :
est-ce que nous disposons d’instruments de ce coté a?

M. De Landsheere,

Te peux vous répondre aussi sur ce plan. Je n’y pensais pas mais
en vous écoutant je retrouve d’autres résultats. On a aussi fait des
recherches en terme de climat de classe et, je regrette beaucoup, ils ne
varient pas significativement non plus: 25, 30, 35 éleves Clest la
méme chose.

M., Wall.

Attirer Iattention sur cette question est encore un faux probléme !
Je mrexcuse iais le nombre detfectifs n'a rien a woir avec le rende-
ment ! Clest ¢a que les résultats prouvent ! Ce qui est important c’est
que nous formions des mattres pour des classes a grand effectif et ces
classes & grand effectif donnent de bons résultats. Elles rendent mieux
que les classes & effectif réduit parce qu'on applique i ce type de classes
les mémes méthodes. Quand vous essayez de comparer par exemple,
le systeme d’enseignement par équipe, ol vous avez 2 ou 3 professeurs
avec non pas 30 ou 40 éléves pour chacun mais un groupe de 100 a
120 éléves, on se rend compte du fait que pour quelques aspects il
faut travailler avec quelques éléves, mais pour d’autres on peut facile-
ment prendre 120 éléves. Ce qui est important c'est la disponibilité,
l'utilisation du mattre. Plus on exploite ces rechetches simplistes, sur
les problémes que posent les syandicats pour augmenter les salaires, plus
on voit qu'une des tdches principales de la recherche pédagogique c'est
effectivement de bien poser les questions. Je me suis retenu de répon-
dre ce matin quand on a attaqué la recherche pédagogique. Je voudrais
simplement insister sur le fait que la plupart des malentendus entre

les professeurs, les administrateurs, les politiciens et les chercheurs:

c'est qu’ils ne posent pas les problémes de la méme fagon. La question
est-ce qu'il est bon d’enseigner le latin n'est pas une question de
recherche mais une question de philosophie. Toutefois, la question
peut étre posée de différentes facons : premidrement, peut-on 1'ensei-
gner avec de bons résultats ? Deuxiémement, comment peut-on amé-
liorer son enseignement ? Enfin, quels sont les gains et les pertes dans
d’autres matieres ?

A partir des constatations résultant des situations existantes, des
moyens et des méthodes employés, des gains ou pertes selon le cas, on
peut fixer un choix. Par exemple, Penseignement du Frangais dans les
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écoles primaires anglaises ? On se demande quels sont des effets sur la
langue maternelle. On introduit 2 ou 3 heures de francais dans les
programmes ; d’ou il faut décompter le méme nombre d’heures pour
la langue maternelle ou pour une autre matiere. On constate que les
enfants doués progressent et que le rendement général est meilleur
malgré qu’ils aient un peu moins de littérature, un peu moins de matiere
dans d’autres cours. Quant aux enfants moins doués, ils risquent de
perdre sur toute la ligne, en frangais notamment, ainsi que dans les
autres matidres. 1’autre part, I'enfant provenant d’un milieu défavo-
ris€ mais assez intelligent, arrive 4 un langage plus nuancé en frangais
que dans sa langue maternelle. En conclusion, vons voyez que pour
chaque cas, on présente des faits et qu’il v a un choix de valeurs 4 faire.

Tl y a encore un troisiéme point a discuter. J'ai remarqué que dans
beaucoup d’interventions on ttouve ce début de phrase: « Je crois,
je pense... » On dit toujours : « je crois et je pense» quand on n'a
pas de faits objectifs et probablement quand on ne veut pas les avoir.
Une des choses les plus importantes pour le développement de I'édu-
cation et ceci vaut pour tout pays, est d’avoir les faits réels sur lesquels
on veut penser. Par exemple, on disait chez nous que, concernant les
écoles homogenes et les écoles hétérogénes, il existait un courant de
mutation vers I’hétérogénéité. Etait-ce vrai? Tout le monde profane
avangait une affirmation catégorique, Aprés enquéte et sondage expé-
rimentaux, on a e¢u du mal 4 trouver, parmi 4.000 écoles primaires
chez nous, 50 qui avaient des classes hétérogénes. Ainsi donc, on
n'évoluait pas vers un changement comme on le prétendait trop faciie-
ment. Done, il faut une expérience pour décrire objectivement les faits.
Vous parlez des écoles qui sont semblables... Je gage quil y a plus de
différences entre une école et une autre chez vous qu’il y a de diffé-
rences entre les enfants d'une méme école. Clest également sur la base
d’une expérience que nous avons trouvé que, en Angleterre, les diffé-
reaces interécoles sont plus grandes que les différences intraécoles. En
définitive, patler de méthode type c’est patler, & mon avis, de quelque
chose qui n’existe pas et il faut établir la preuve de ce qu'on avance.
En conséquence, on ne devrait pas admettre une réforme lorsqu'on
wa pas de preuves suffisantes mais également parce quon n'a pas le
droit de jouer avec lavenir d’une culture, I'avenir méme dun enfant
sans controler si les buts proposés sont atteints. Il importe de créer
une conscience objective qui permette d’ici 1 an, 2 ans, 5 ans, 10 ans,
de dite : nous avons atteint ou pas les objectifs définis que nous nous
étions proposés dans cette réforme. C'est dans ce but d'ailleurs que nous
avons été chargés de faire une recherche suivie pendant 10 ans sur
Iefficacité de 1’école compréhensive en Angleterre. Jai éié convoqué
chez le Ministre et lui ai dit: vous ne pouvez pas jouer le sort de nos
enfants sans qu'un contréle s'effectue sur les objectifs que vous voulez
sinon je vous attaque politiquement avec tous les moyens en ma dispo-
sition. Alors, il m’a donné 80.000 livres...
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