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Nous ne comprendrions pas le Monde de notre temps si nous ne I'éclai-
rions par lhistoire des institutions d’enseignement qui, en quelque
sorte, l’ont formé. Cette « histoire de 'éducation », contribution nécessaire
mais tardive i I’histoire de I'Humanité, est d’autant plus nécessaire
que ce que nous appellerons d’'un mot rapide PEcole s’est perpétuée
d’une manidre relativement autonome. Peut-étre cette particularité
tient-elle au fait que, dans la majorité des cas, I'Ecole est nee de I'Eglise.
Marqué dans la définition des finalités, dans le recrutement et le statut
des maitres, dans Pexpression des procédures, ce caractére sacré a
contribué 4 protéger 1’Ecole contre les bouleversements. La tradition
pédagogique s’est opposée jusqu'd nos jours A toute critique jugée
sacrilége.

Cependant, une évolution s’impose peu 4 peu, qui, 4 son tour, influence
la société globale. Lorsqu’elle s'est émancipée de 1'Eglise, I'Ecole n’a
pu entidérement échapper au pouvoir politique, aux changements des
meeurs, voire aux révolutions de I’économie, de la technique. Le temps
est peut-étre venu ou 1'Ecole est sommée d’entrer dans le siécle, ou
drailleurs de redoutables et efficaces concurrents se font latéralement
sentir, ol1, déja, d’impitoyables voyants prédisent la mort de I'institu-
tion qui les avait généreusement formeés. ’

Ce fut le grand dessein du recteur Bayen que de vouloir présenter une
Histoire mondiale de I'éducarion, d’en esquisser les grandes lignes, bref,
tenter une aventure devant laquelle les institutions internationales de
culture avaient hésité...

Les difficultés ont été 4 la mesure de l'ceuvre & accomplir : trouver
plusieurs dizaines de savants d’une dizaine de pays différents, rompus,
a la fois, aux problémes de I’'éducation et aux méthodes de D'histoire,
capables, au total, de condenser en quatre volumes, et ce pour cing
millénaires et cing continents, ’histoire d’'un phénoméne complexe qui
oscille de 'instruction i la culture.

C’est ce travail collectif, fruit de plusieurs années d’efforts, conduits sous
la direction des professeurs (G. Mialaret et J. Vial, que les P.U.F.
présentent aujourd’hui.

ILLUSTRATION DE LA JAQUETIE !

Groupe d’éléves en « étude de milieu ».
Cliché Jean Pottier - Rapho.
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Comment, quand Phistoire vient s’épanouir dans le présent, établir la ligne
de partage entre un passé qui est encore présent, un futur qui commence &
naitre, un présent constamment tiraiilé entre hier et demain ?

Les divisions arbitraires de I'Homme ne modifient en rien les processus évo-
lutifs. Aussi avons-nous, dans ce quatriéme tome, essayé de saisir les ramifi-
cations ultimes et, quelquefois, les bourgeons  peine éclos de 'ensemble de la
situation educative telle quielle se présente 4 la fin du deuxiéme millénaire.
Les différentes parties du monde ont maintenant une doctrine éducative et
chacun des systémes éducatifs trouve, petit 2 petit, son originalité. Mais le
panorama de I’éducation ne se raméne pas i celui de I'histoire des idées qui
T'orientent ; Péducation se réalise & travers ses méthodes, ses programmes tout
en se référant 4 un systéme institutionnel lui-méme en évolution.

Nous ne pouvions pas oublier non plus les problémes éducatifs qui émergent
lentement au cours de Pévolution, ou qui surgissent brutalement & la suite
d’un événement historique important ; ils correspondent & des préoccupations
pédagogiques actuelles et provoquent souvent de nouvelles réfiexions qui
aménent "Homme 3 repenser ensemble de son ceuvre éducative,

L’époque contemporaine a vu aussi se développer la recherche en éducation
et le résean mondial mis en place par les organisations internationales pour
assurer 2 chaque étre humain la possibilite d’exercer son droit 4 I'éducation.

Continuité, complexité, ouverture vers le futur, stabilisation de certaines
situations, recherche de solutions nouvelles... tout ceci constitue ’essentiel de
ce quatriéme et dernier tome de |'Histoire mondiale de I’éducation.




CINQUIEME PARTIE

Vue générale sur I'évolution
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La pédagogie

x
eXperlrnentale

Née vers 1900 avec Lay et Meumann, en Allemagne, Binet et Simon en
France, Claparede en Suisse, Schuyten en Belgique, Thomdike et Judd aux
Etats-Unis — pour ne citer, injustement devant I'histoire, que quelques
personnalités marquantes —, la pédagogie expérimentale connait un extraor-
dinaire essor pendant les deux premiéres décennies du sitcle.

Trois courants se dessinent a I'époque : le mouvement pédologique qui,
dans beaucoup de cas, débouche sur une pyschologie de I'enfant et non sur
une pédagogie; le mouvement de 'Education nouvelle, ol la philosophie
prendra souvent le pas sur la science et ol la pédagogic sera plus « expérien-
ciée », c'est-a-dire essayée sans contrdle rigoureux, qu'expérimentée ; et
. enfin le mouvement expérimental proprement dit. Ce dernier relévera tantét
du scientisme le plus pur, comme chez Lay et chez Torndike, ou trouvera
une expression beaucoup plus équilibrée, comme chez un Buyse, qui entend
rationaliser (il a commencé par dire tayloriser) I'apprentissage des techniques
scolaires, mais laisse une large place 3 la philosophie, a la subjectivité, a
I'empirisme dans 1'éducation.

Ce qui retient surtout l'attention des chercheurs a I'époque, c'est la
rationalisation du travail scolaire (inspirée par la rationalisation du travail
industriel), la didactique, la construction des programmes scolaires (au sens
étroit de ce mot), la construction des tests, les grandes enquétes adminis-
tratives (statistique des échecs scolaires, etc.) et les premiers surveys normatifs
de rendement scolaire.

La premiere guerre mondiale donnera cependant un terrible coup de
frein 2 la France, la Belgique, I'Allemagne, tandis que, pour les Etats-Unis,
elle ne fera qu'accélérer le mouvement, notamment par la création des fameux
Army tests.
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Quand on arrive a la seconde guerre mondiale, quelles sont les domi-
nantes de la situation ? Sur le plan technique, les tests que nous appelons
aujourd’hui normatifs sont parfaitement développés; la docimologie a
trouvé droit de cité (mais, dans la pratique scolaire, la réflexion sur I'évaluation
n'a pas encore conduit bien loin). La recherche longitudinale sur le devenir
scolaire a trouvé sa méthode (normative elle aussi). La statistique descriptive
et inférentielle est bien développée; en particulier, I'approche multivariée
est une réalité. Les grands plans expérimentaux sont connus. La limite la
plus grave provient du temps de calcul ; la machine de bureau, mécanique
ou électrique, et la regle a calcul sont les deux aides du chercheur ; on en
connait les limites.

Aux Etats-Unis, la pédagogie expérimentale est présente dans prati-
quement toutes les universités, mais sous le double chapeau de ' Educational
measurement et des Méthodes de recherche en éducation. Par contre,
quelle quait été I'importance de I'ceuvre de Simon, Vaney, Piéron..., la
pédagogie ne trouve gutre de place dans les universités francaises ; seule la
psychologie se voit Teconnaitre la dignité académique. Dans quelques pays
comme la Belgique, la Suisse, I'Angleterre, la situation parait cependant
beaucoup plus favorable.

La seconde guerre mondiale donne, de nouveau, un terrible coup de
frein en Europe ot, dans les pays occupés, les mouvements de résistance se
concentrent plus sur la préparation de réformes fondamentales 4 lancer
aprés la guemre (le plan Langevin-Wallon) que d’expériences ponctuelles.
Mais, aux Ftats-Unis, la recherche psychotechnique A des fins militaires
est considérable. Par exemple, J. P. Guilford dirige les services de Parmée de
Pair et réunit quantité de données qui le conduisent, dés la démobilisation,
3 la recherche factorielle sur les processus cognitifs dont naitra le modéle
tridimensionnel de lintellect. C'est aussi pour résoudre des problémes de
guerre que la recherche opérationnelle précise sa méthodologie et est appli-
quée a grande échelle.

En 1945, ceux qui ont tant soufferc de la guerre voudront construire
une société plus démocratique et, en particulier, assurer une scolarité longue
et riche au plus grand nombre, idéalement sans distinction de classe et de
race ; les déshérités sodaux, comme les handicapés physiques et mentaux,
bénéficient aussi du méme é&an. Par ailleurs, la science et la technologie
accélérent leur avance au point que I'on parle d'explosion du savoir, explosion
qui suscite rapidement une remise en cause du contenu des programmes
scolaires ; bientdt sera ressentic la valeur de survie économique et physique
de la exéativité. Par ailleurs, les crimes et les multiples délits de guerre ont
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cruellement montré que 'homme moral n’avait guere évolué en paralléle
avec 'homme savant et riche. L’aspiration au bonheur tout court, suivie
quelques années plus tard par le désir d'une vie ot Iéquilibre affectif semble
devoir prendre le pas sur la conquéte de biens matériels, vont donner 3 'édu-
cation affective une importance nouvelle, ce qui de nouveau aboutit 3 des pro-
bleémes de programmes scolaires et de construction d’instruments d’évaluation.

La perte rapide de validité de la connaissance, I'explosion du savoir et
bientét la naissance de la civilisation des loisirs font naitre un nouveau mode
éducatif : I'éducation permanente.

Enfin, I'école ne restera pas étrangére aux progrés technologiques
foudroyants : la technologie de I'éducation est 3 T'ordre du jour. Et clest
par une avance technologique, le Jancement du premier Spoutnik soviétique,
que sera décuplée, aux Ftats-Unis et ailleurs, la volonté d’assurer aux pays
une culture scientifique et technique suffisante pour garder la parole dans
la concurrence polirique.

Faut-il rappeler I'expansion économique qui marquera les vingt-cing
anné¢es d’apres-guerre ?

A cbté des problémes d'enseignement qui lui sont posés depuis le début
de son existence, se posent donc toute une gamme de questions nouvelles
a la pédagogie expérimentale et, (iuand elles le veulent, les nations indus-
trialisées disposent de surcroit d’assez d’argent pour financer la recherche.
L'ampleur du financement de Ia recherche scientifique libre sera essentiel-
lemnent fonction du degré d’avancement de la démocratie dans chaque pays.
La recherche en éducation, surtout de nature évaluative, est source de contes-
tation vis-a-vis du pouvoir, trop souvent tenté de dissimuler ses volontés
réelles sous des objectifs pédagogiques en apparence généreux, mais non
réalisés dans les faits. Ainsi s'explique que, jusqu’a nos jours, une bonne partie
des adversaires de la recherche objective en éducation se recrutera dans les
couches les plus conservatrices de la société, et chez les extrémistes de gauche
ou de droite. L'attitude du fascisme est, 3 cet égard, particulitrement
éclairante.

TERMINOLOGIE

L'appellation « pédagogie expérimentale » vient de Ia fin du xtx¢ siécle,
ot l'expression fur forgée en parallélisme strict avec « psychologie expéri-
mentale ». Or le mot « pédagogie » limite érymologiquement le champ
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d'investigation & I'enfance, alors qu'aujourd’hui c'est pendant toute la vie
que I'on veut éduquer. Par aifleurs, « expérimental » connote un type de
démarche précis ot 'homme intervient délibérément dans la situation pour
la faire varier selon un dessein déterminé. Pourtant, |'observation scienti-
fique n'implique pas nécessairement cette démarche.

Clest pour ces Taisons qu'apres les années 40, Y'expression recherche
(sous-entendn « scientifique ») en éducation se substitue progressivement 3
pédagogie expérimentale.

Par ailleurs, les objectifs généraux de la recherche vont aussi se préciser
quand « recherche fondamentale » et « recherche appliquée » seront peu 2
peu doublées par les expressions « recherche orientée vers des conclusions »
et « recherche orientée vers des décisions », et lorsque le concept de dévelop-
pement se précisera. Il recouvre la production de « matériels, de techniques,
de processus, d'organisations et d’environnements représentant des progrés
significatifs et mesurables par rapport a ce qui existe déja » (Cronbach et
Suppes, 1969).

Les produits ou processus mis au point sont ici congus pour atteindre
des objectifs bien déterminés qui s'inscrivent dans la perspective plus large
des buts de I'éducation. Les objectifs sont donc connus et fixés au départ,
ce qui distingue le mieux le développement de la recherche dont I'objectif est
d’arriver 3 un résultat imaginé par hypothése, mais en fait inconnu au départ.

I’accent, souvent mis ces dernidres années sur le développement,
traduit un souci d’applicabilité immédiate et peut étre considéré comme une
réaction contre une recherche fondamentale trop éloignée des réalités
scolaires quotidiennes.

Par ailleurs, dans les années 60, se développe un mouvement a forte
composante intuitionniste qui s'explique, au positif, par la volonté
d’appréhender les problémes humains dans leur véritable complexite, et,
au négatif, par la réaction de certains éducateurs qui ne retrouvent la sécurité
psychologique quen Tejetant une démarche expérimentale quils sont
devenus incapables de maitriser, notamment en raison de sa rigueur quanti-
ficatrice (qui n'a cependant plus grand-chose A voir avec la quantification
naive des scientistes du début du siécle).

L'une des contributions positives de ce mouvement est la place impor-
tante téservée 1 la recherche du type historique (Piaget, 1972; Cardinet et
Schmutz, 1975), 4 cbté — et non au lieu — de la recherche nomothétique.
Actuellement, I'observation participante et la recherche-action (13 ot elle
n'est pas simple dédouanement d'une pédagogie qui refuse toute évaluation
Tigoureuse) sont les sources d’'importants progres.




LA PEDAGOGIE EXPERIMENTALE 489

MEATHODES BT TECHNIQUES

Si les plans expérimentaux ont aujourd'’hui trouvé une théorie trés
complete (Campbell et Stanley, 1967) débouchant sur des applications
courantes, si I'analyse des données, illustrée par Benzecri (1973), a fait un
véritable bond en avant, si les démarches psychotechniques fines sont
maintenant quotidiennement adoptées, c’est avant tout grice a T'armivée
massive de I'informatique dans le bureau du chercheur. Analyses factorielles
complexes, analyses multivariées de la variance, utlisation du modele
multivarié de régression, analyse d'items, analyse hiérarchique, traitement
d’informations se chiffrant parfois par millions sont mis a la portée de chacun
par I'ordinateur, alors que le temps de calcul par les voies classiques restait,
jusqu’aux années 60, un obstacle majeur, sinon insurmontable.

Par ailleurs, c’est plus de la psychologie sociale, plus proche des réalités
éducatives, que de la psychologie développementale que la pédagogie expé-
rimentale semble avoir bénéficié au cours des vingt-cing derniéres anneées.
Cependant, I’analyse fonctionnelle {au sens piagétien) des situations d’appren-
tissage scolaire jette actuellement un pont solide entre la recherche péda-
gogique et les grandes théories psychologiques de I'apprentissage et du
développement.

Une présentation quelque peu déraillée des méthodes et des techniques
n’est pas possible dans ce bref article. Mais quelques manuels qui ont joué
un rdle pilote suffisent & donner une image assez fidéle de I'évolution de
l'aprds 1950 : ceux de Lindquist (1953), de Travers (1958), de Thorndike et
Hagen (1969), de Kerlinger (1964), aux Etats-Unis ; de Mialaret (1954), puis
de de Landsheere (1964) dans les pays de langue {rangaise ; de Stukat (1966)
en Sudde. Quant 3 la transition entre I'avant et I'aprés seconde guerre mon-
diale, elle est peut-étre le mieux illustrée par Planchard, au Portugal (1967).

INsTITUTIONS

Clest aprés 1945 que se créent la plupart des grandes instirutions de
recherche en éducation dans les pays industrialisés.

Au plan mondial, I'Unesco qui, on peur le regretter, ne posséde pas de
véritable unité de recherche expérimentale en éducation, jouera cependant,
dans bien des cas, un réle d'incitation ou de sourien logistique.
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Aux Etats-Unis, la sitvation était, des le départ, exceptionnellement
favorable, grice aI'existence d'importants services de recherche pédagogique
dans les grandes universités. Le financement massif apporté par les fonda-
tions privées, et aussi par le gouvernement fédéral, entre 1950 et 1970, donna
un élan plus grand encore. Aujourd’hui, le territoire des Ftats-Unis est,
en outre, couvert par un réseau de « laboratoires régionaux » trés développés
et I'on compte dans le pays des centres exceptionnels comme celui du
National Assessment of Educational Progress (NEAP, premiére évaluation,
1969), du Centre de Recherche sur I'Enseignement a Stanford (Stanford
Center for Research and Development in Teaching), ou encore des insti-
tutions revétant un certain caractére commercial, mais travaillant qualita-
tivement et quantitativement & un niveau trés élevé (I'Educational Testing
Service de Princeton en offre le plus bel exemple).

En Europe, I'évolution différera considérablement selon les pays. Tantét
toutes les universités d'un pays posséderont un service de pédagogie expéri-
mentale et réaliseront 'essentiel de la recherche en éducation, i défaat
d’autres institutions (Belgique), tantdt des institutions publiques complé-
teront I'action des universités et seront plus directement mises au service de
la politique éducative nationale ou cantonale (Institut de Recherche et de
Documentation pédagogiques de la Suisse romande, Institut national de
Recherche pédagogique, en France), tantdér des institutions centrales res-
teront privées, bien que financées par des fonds publics (Fondation nationale
de la Recherche en Education pour I'Angleterre et le pays de Galles, Conseil
écossais de Ja Recherche en Education ; Centre allemand pour la Recherche 4
en Education, a Francfort).

Par ailleurs, 'influence de grandes organisations internationales comme
le Conseil de I'Europe, I'ocpr et, plus récemment, la Commission des Com-
munautés européennes, est loin d’étre négligeable, méme si le type d'inter-
vention varie considérablement en fonction de la « personnalité » de ces
nstitutions. .

Enfin, & partir des années 60 surtout, sont apparus des centres de recherche
a vocation nationale dans de nombreux pays. En voici quelques exemples :

Bureau de la Recherche et du Développement en matiére d’Education en
Suede (1962), Fondation nationale pour la Recherche en Education aux
Pays-Bas (1965), Institut Max-Planck pour la Recherche en Education a
Berlin (1963), Centre national de Recherche en Education en Finlande (1965), .
Centre national de Recherche (cENIDE) et centres régionaux (1ce) en Espagne, ‘
Institut national de Recherche en Education a Tokyo.
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Domames

Deux phénoménes dominent pendant la période considérée. D'abord,
Yextension du systéme d'éducation a la vie entiére : l'adulte qui apprend,
qui s'informe, qui se cultive, devient lui aussi sujet de recherche. Ensuite,
I'apparition de théories ou de modeles permettant de perspectiver, d’articuler,
d’intégrer de nombreux apports de recherches restés jusque-la accumulés
sans structure. La théorie de la pédagogie de la maitrise (Bloom, Block),
les modeles de I'apprentissage scolaire (Carroll), I'approche multimédia,
les grands modeles de construction et d'évaluation des curriculums constituent
des exemples frappants de ce phénomene.

Plus concrétement, la recherche des trois ou quatre derni¢res décennies
prend notamment les directions suivantes, relativement nouvelles par
Tapport au passé.

La construction et I'évaluation des curricudums trouvent Ieur Prezmere
rigueur scientifique avérée grace aux modes de définition des objectifs, a la
progression expérimentale de la construction, 4 la validation systématique
intervenant a chacune des étapes et a lintroduction de la composa.nte
évaluative des le début de la construction. Israél semble avoir été le premiex
pays a se doter d'un Centre national de Construction de d’Evaluation du
Curriculum, travaillant systématiquement dans cette perspective (Lewy, 1975).

La construction de programmes en fonction des performances ou des
compétences attendues a fait aussi un chemin considérable au cours des dix
dernieres années (Merrow, 1975). La nouvelle structure de formation des
maitres, actuellement mise en place par Choppin et Postlethwaite (1976)
en Indonésie, est ainsi congue.

La méthodologie de I'enseignement est en train de se modifier profon-
dément — mais A une allure extrémement variable sclon les pays —, sous
I'influence de plusieurs facteurs. Les premiers relévent directement de la
psychologie. Ici, on décele trois grandes lignes de force dés les années 60 :
I'influence behavioriste, surtout skinnérienne; l'influence cognitiviste,
surtout piagétienne ; et l'influence dynamique a laquelle les théories rogé-
riennes peuvent se rattacher.

Actuellement, deux lignes expérimentales permettent d'articuler, de
structurer tout l'acquis! : les expériences constructivistes, spécialement les

1. Recherches sur les groupes de niveau, le travail en équipe, le travail indépendant, les
hiérarchies d’apprentissage, le systéme modulaire, les classes-ateliers, les difficultés d’apprentis-
sage, etc. Un inventaire, méme partiel, de la myriade de recherches portant sur des pointsd'appren-
tissage ou d’enseigenment particuliers, est impossible en dehors dune encyclopédie.
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travaux préprimaire et primaire (Thirion et Crahay) et les expériences de
pédagogie de la maitrise dont les principales variantes sont celles de Iécole
de Chicago et le systeme Keller, et dont les résulrats fort encourageants
ont été obtenus a tous les niveaux scolaires (Bloom, 1976 ; Block, 1971).

Parmi les processus d’apprentissage qui font 'objet d'une attention
particuliére, l'effet Pygmalion retiendra certainement encore I'attention
pendant plusieurs années (de Landsheere et Delchambre, 1979). Les méthodes
d’observation inspirée de I'éthologie jouent, dans ce contexte, un rble
toujours plus grand.

Les moyens de respecter les rythmes et les modalités individuelles du
développement, apportés par la recherche, trouvent une application capitale
dans la correction actuelle a la revendication simpliste de« I'égalité des chances
par I'égalité des traitements éducatifs ». Aprés un certain romantisme péda-
gogique, dont la non-directivité débridée observée autour de 1968 n’est
qu'un des aspects, I'observation et I'évaluation objectives et les dévelop-
pements méthodologiques auxquels on vient de faire allusion aménent
aujourd’hui 4 la revendication de I'égalité des chances par l'inégalité (enten-
dons la personnalisation) des traitements.

Ainsi est dépassé en méme temps le mouvement de recherche sur la
compensation des handicaps socioculturels, lancé avec les énormes moyens
que l'on sait aux Frats-Unis, dans les années 60, et étendu, entre 1965
et 1975, 4 travers le monde.

A cbté des processus de l'apprentissage, les processus d'enseigne-
ment font aussi 'objet de recherches considérables, elles aussi influencées
par des techniques d’observation raffinées méthodologiquement (influence
de Iéthologie) et technologiquement (enregistrements magnétoscopiques
télécommandés). _

De 1960 4 1975, environ, I'analyse des interactions verbales entre I'en-
seignant et les enseignés a fait I'objet d'une extraordinaire quantité de
travaux, synthédsés par Simon et Boyer (1967 et 1970), de Landsheere et
Bayer (1963) et Postic (1977). Actuellement, les interactions non verbales passent
aI'avant-plan des préoccupations {Fauquet et Strasfogel, 1972 ; de Landsheere
et Delchambre, 1979). Ainsi se définit de mieux en mieux la spédficité du
canal verbal et du canal non verbal dans les processus d'enseignement.

La technique du micro-enseignement et les recherches de I'école de
Stanford qui ont entourée depuis la fin des années 60 s'inscrivent dans le
méme contexte; ici aussi, on observe actuellement un tournant créé par
I'abandon partiel de l'approche mécaniciste américaine au profit d'une
démarche plus psychologique (Crahay, 1979).
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Un phénoméne nouveau, au moins dans la perspective de son expéri-
mentation systématique, est représenté par Passociation des enseignants
a la recherche-action et i la recherche de développement comme stratégie
de perfectionnement et de recyclage (de Landsheere, 1962).

EVOLUTION DES STRUCTURES

Le souci de mieux tenir compte des variations dans le développement
se traduit en de nombreux pays par beaucoup plus de souplesse dans les
apprentissages instrumentaux en débur de scolarité grice au décloisonnement
des classes d’age et surtout par un enseignement secondaire unique, au moins
dans ses trois ou quatre premiéres années.

La mise en place en Belgique du cycle élémentaire décloisonné cing-
huit ans s’accompagne, i la demande de I'Etat, d’une évaluation permanente
externe. Quant a I'enseignement secondaire rénové polyvalent, il a fait 'objet
de vastes recherches évaluatives, surtout en Grande-Bretagne et en Suéde.

Plus généralement, les structures scolaires rigides semblent appelées 3
disparaitre progressivement au proﬁt de l'apprentissage meodulaire qui
fait I'objet d'importants travaux, surtout dans les enseignements secondaire
(Learning Research and Development Center, Pittsburgh ; Projec Com-
munautés européennes en Belgique) et supérieur (par exemple, les travaux
de B. Schwartz dans plusieurs universités frangaises), dans la formation des
maitres de l'enseignement technique (Etats-Unis, National Center for
Research in Vocational Education, Ohio State University).

EvaruaTion

Aussi bien en théorie que sur le terrain, I'évaluation des performances
scolaires, des programmes et des systémes est actuellement étudiée de fagon
intense. On mentionnera notamment la théorie de la généralisibilité (Cron-
bach, Cardinet et Tourneur (1978), le calibrage des questions, notamment
selon le modele de Rasch (1960) (une des clés de la construction de vastes
banques d'items) la mesure du changement, I'analyse des besoins, le dévelop-
pement des tests centrés sur les objectifs, la mise au point de tests diagnos-
tiques pour I'évaluation formative, de tests pronostiques puissants ; I'évalua-
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tion des résultats affectifs de I'éducation progresse, elle aussi, mais demeure
néanmoins un des domaines ol il reste le plus & faire.

Parmi les recherches docimologiques, on retiendra des travaux d'appro-
fondissement (par exemple la mise au point d'échelles d'évaluation descrip-
tives par de Bal et al., 1977) et une approche beaucoup plus psychologique de
Ja notation (Noizet et Caverni, 1978).

Dans 'évaluation des programmes, on assiste a la réintroduction
contr6lée de la composante subjective, qu'il s’agisse d’évaluation répondante
(Stake, 1974), illuminante (Parlett et Hamilton, 1972), transactionnelle
(Rippey, 1973).

La technique des surveys de tendement scolaire a atteint, ces derniéres
anpées, un degré élevé de développement. 1’ évalnation externe du rendement
du systeme d’enseignement primaire cllévisuel de la Core-d'Ivoire, réalisée
3 Paide de tests critériels et fournissant ainsi des centaines de milliers d'in~
formations sz le rendement du systéme, offre le premier exemple de contrble
objectif d'ensemble de la mise en place d'un systeéme scolaire (laboratoire de
pédagogie expérimentale de Licge, 1978). La méthode est maintenant assez
siire et puissante pour permettre le pilotage des programmes, cest-a-dire
une évaluation continue de leur développement en fonction des objectifs
assignés. Les travaux de pilotage les plus fins sont actuellement réalisés
en Angleterre par la NEER.

Les surveys internationaux de rendement scolaire ont fait le lit 2 une
science nouvelle : 1'éducation comparée expérimentale. Tes particularités
des systémes scolaires, par exemple dans la formation des maitres, sont
considérées comme variables indépendantes et les rendements scolaires
comme variables dépendantes.

1.a naissance de vastes bangues d‘objectifs et d'items, gérées par ordina-
feur, ouvre une £re nouvelle dans I'évaluation : I'évaluation individualisée.
Appelant la banque en fonction de Yenseignement qu'il vient de donner,
un enseignant pourra recevoir sur son terminal une épreuve adaptée ; de
méme, un éléve pourra demander un test sur mesure.

TECHNOIOGIE DE L BDUCATION

Les recherches actuelles portent sur I'élaboration des manuels scolaires
dont lintelligibilité et I'architecturation sont contrblées. Clest surtout sur
ce second aspect que la recherche (armée d'ophtalmographes perfectionnés)
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semble devoir porter dans les prochaines années (Richaudeau, 1969).
Les techniques audio-visuelles voient actuellement les recherches se
concentrer sur deux voies : la détexmination expérimentale de la structure
optimum des messages et la mesure du gain d'information (Donnay, 1979).
L'apprentissage programmé, l'apprentissage assisté ou géré par ordi-
nateur, dont la méthodologie semble bien au point, retiennent maintenant
surtout I'attention, comme composantes spécifiques dans I'approche multi-
média. En particulier, la recherche sur I'utilsation pédagogique de I'ordi-
nateur se focalise surtout sur la modélisation et la simulation.
L'introduction de Finformatique dans les programmes scolaires est a
I'ordre du jour dans plusieurs pays, mais n'a guere été étudiée expérimenta-
lement qu'aux Etats-Unis. Un mouvement en ce sens nait actuellement en
France.
Enfin, l'application de l'informatique dans l'éducation des hand.icapés
physiques et mentaux mérite une mention spéciale (travaux d’Augsburger
4 Heidelberg). )

ADMINISTRATION SCOLAIRE, BCONOMIE ET PLANIFICATION DE L'EDUCATION

Ces domaines restent peu abordés, du moins sous une forme quelque
peu sophistiquée, par les chercheurs européens; cette remarque s’applique
spécialement a la gestion scolaire (au sens de management), contrairement
a ce qui se passe dans les pays anglophones, particuliérement aux Etats-Unis.

En économie de I'éducation, les recherches récentes portent principa-
lement sur les analyses cott-bénéfice, colit-efhicacité et sur le modéle PEES.
Les travaux de Michel Debeauvais constituent des modeles du genre, de
méme que ceux de Ficher et Lévy-Garboua (1979). Quant 2 la planification
de I'éducation, elle accomplit elle aussi sa « révolution copernicienne » en
placant a I'avant-plan le besoin social au lieu du besoin économique {Hallak,
1967).

Si schématique et lacunaire que puisse étre la revue que nous venons de
passer, elle suffit, croyons-nous, a4 marquer 'énorme distance qui sépare les
problémes abordés aujourd’hui et la fagon de les traiter de ce qui s'est passe
dans les cinquante ou soixante premiéres années d’existence de la pédagogie
expérimentale. '
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CoNCLUSION

On peut considérer qu'en entrant dans le dernier quart du xx* sidcle,
la recherche en éducation atteint sa maturité 13 ol elle peut étre menée avec
des moyens sufhisants par des chercheurs qualifiés. La dimension des pro-
bleémes auxquels elle est capable de s’attaquer aujourd’hui s’approche nette-
ment de la dimension réelle et les progrés qualitatifs vont de pair, I'approche
clinique et I'approche statistique tendant a se conjuguer au lieu de s’exclure
mutuellement.

Mais un travail efficace ne peut s’accomplir que si plusieurs conditions
sont remplies. [l importe d’abord de systématiser les efforts, d'éviter les
pertes d'énergie et d’argent. Une collaboration et une coordination inter-
nationales devraient s'instaurer aussi largement que possible. L'application
de la recommandation de Platt (1964), reprise par Bloom (1966, p. 219),
pour le domaine de I'éducation, pourrait rendre des services considérables :
« Dresser des arbres représentant graphiquement I'état de nos connaissances
dans des mariéres déterminées, les branches indiquant les voies qui se sont
révélées les plus productives et celles qui I'ont été le moins. »

Cependant, bien peu de pratiques éducatives revétent une validité
universelle ; les valeurs adoptées, les charges culturelles, I'environnement
physique et le milieu urbain appellent presque toujours une réinterprétation
locale et donc une expérimentation nouvelle. Ceci est particuliérement vrai
pour les apports de la recherche de développement, ou, par conséquent, les
programmes nationaux prendront le plus souvent le pas sur les programmes
internationaux. Une planification et une coordination adéquates sont, a
ce niveau aussi, nécessaires.

Pour que tour ceci soit possible, et les serve réellement, les pations
devront enfin consentir un investissement suffisant dans la recherche en
éducation. Faut-il encore rappeler que I'Unesco estime que le financement
de certe recherche devrait atreindre 2 % du budget de I'éducation nationale ?
Or, actucllement, bien des pays n'atteignent pas encore un dixiéme de
pour cent.

Un nombre suffisant de chercheurs qualifiés est nécessaire. Et, comme
ils ne peuvent vraiment se former qu'en travaillant dans des instirutions de
recherche, la solution de ce probléme est largement Liée a la solution du
précédent.

Pendant longremps, on n'a pu que déplorer le manque de communi-
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cation téclle entre chercheurs et praticiens, d’'ou la faible perméabilicé de
I'école au progrés scientifique en matiére pédagogique. Bien qu'un long
chemin reste souvent & parcourir, il semble qu’ici aussi se produisent de grands
progres, dans la mesure ot la formation des enseignants tend irrésistiblement
A devenir de niveau universitaire.

Le jour ot, a I'instar des autres professions a forte composante scienti-
fique, les maitres recevront eux aussi une formation initiale puis continuée
dans des institutions ot la recherche en éducation se fait, on peut espérer
qu’ils resteront, pendant toute leur carriére, des consommateurs avisés des
résultats de la recherche, recherche qu'ils seront, par ailleurs, capables de
juger et de critiquer par eux-mémes.

Enfin, un dialogue est en train de s'établir entre la recherche en éducation
et le pouvoir politique, qui comprend de mieux en mieux que des réformes
susceptibles d’influencer considérablement le devenir des individus doivent
étre décidées sur la base d'éléments aussi objectifs que possible. Il importe
que toutes les expériences pédagogiques réalisées dans ces écoles soient elles
aussi systématiquement évaluées et que les conclusions de cette évaluation
solent connues de toutes les parties intéressées. Les grands livres blancs
britanniques, les rapports au Parlement en Suéde, I'évaluation externe du
rendement de systémes d'enseignement comme celui de la Céte-d'Ivoire,
I'obligation « comptable » en matiére pédagogique existant aux Erats-Unis
sont autant d’actions allant dans ce sens.
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