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Prélogo a la edicion castellana

1, REFLEXIONES GENERALES

No cabe la menor duda que estamos viviendo una época de un interés extraordi-
nario. Si tuviésemos que emplear un calificativo que afectase a todos los niveles del
vivir cotidiano, tal vez el mas adecuado fuese el de crisis.

Esta crisis abarca desde una concepcion del mundo y del hombre —y por ende
de la educacién— hasta la propia organizacién de las tareas humanas mas elemen-
tales. Hoy mds que nunca le ha tocado al hombre decidir. Esta decision, a cualquier
nivel que se plantee, debe venir precedida por una capacidad de discernimiento, de
distincién. De ahf el origen de la palabra crisis. De ahi su valor positivo y no negati-
vo como muchos agoreros —que siempre los hubo— quieren hacernos ver. La crisis
no es sino expresién de mutaciones profundas y provoca fatalmente la creacién
de instrumentos que faciliten una visién mds clara del fenémeno sujeto de trans-
formacion. ; De dénde si no le vendria al hombre esa necesidad evidente de prede-
cir su futuro? La gran pregunta de hoy serfa : ; Adénde vamos?; ;por qué este maras-
mo?; ;por qué lo que hoy vemos con toda claridad, mariana se nos ensombrece?

En la perspectiva educativa, el panorama es sombrio a la vez que esperanzador:
buscar las féormulas de un nuevoe humanismo, de una insercién del hombre en la
nueva sociedad que se presenta préximd. Toda reflexién equilibrada y objetiva
sobre nuestro presente educativo adquiere un valor inestimable. Por ello es de agra-
decer la reflexién serena de un hombre dedicado por completo a la tarea educativa
en una de sus aplicaciones mds importantes: la investigacién (elemento de vital
importancia en la clarificacion de los procesos educativos). .

Este es el caso del profesor Gilbert de Landsheere,que reconoce la crisis pedagd-
gica actual y nos dice acerca de ella: « Por naturaleza, la institucion educativa es
conservadora. La sociedad le delega, en efecto, el poder y le transfiere una obliga-
cién : la de transmitir a la generacion siguiente lo mejor y lo esencial de la adquisi-
cién cultural. Una sociedad que, como la nuestra, pone con frecuencia a discusién
sus hdbitos, sus costumbres, sus técnicas, sus creencias, sus conocimientos y sus
realizaciones en procesos de innovacién, coloca a las personas a quienes ha confia-
do la mision educativa en una situacién esquizoide: encargados de asegurar la
perennidad de una civilizacién, deben a un mismo tiempo ensefiar cémo superarla
v, ala larga, cémo destruirla, Esta contradiccién aparece por primera vez, de mane-

.ra también total, en la historia de le educaciony’, '

¢ Quién, ocupado en tareas educativas, podria tachar una sola palabra de este

breve andlisis del maestro belga? Esta es nuestra realidad, y ast hay que aceptarla.

! Rencontres, CACEF (Centre d'Action Culturelle de la Communauté d’Expression Fralnr;aise). '
Cahiers, nGm. 4, enero de 1973. Recherche operationnelle et formation continuelle des enseignants, -

paginas 3-4.




14 _ Los tests de instruccidén

Pero esta aceptacién no significa abandono, sino todo lo contrario: esfuerzo clarifi-
cador, necesidad de una perspectiva cientifica en el orden educativo, que por tanto
tiempo se ha prestado a la «buena voluntad, al arte, y a la intuicién», Muchos son los
que ain siguen viendo la educacién desde esta perspectiva, Anladamos que a
muchos —por desgracia— les conviene seguir viendo la educacion desde esta pers-
pectiva tan sélo. Y sin que queramos quitarle ese cardcter vartistico» (que lo tiene),
debemos esforzarnos por desarrollar ese otro aspecto técnico y cientifico que serd el
que con riger y objetividad nos ayude a tormar «decisionesy.

Diremos, como afirma el profesor De Landsheere en la introduccién de su libro
La investigacion pedagbtgica:* « En cierta medida que no es posible determinar, la

pedagogia es tedavia una mezcla de ciencia, de arte y de «folklore», retomando la

cdustica expresion de Lauwerys y de Travers»?

En efecto, tenemos buenas muestras de su «arte» y «folkloren, pensamos que ha
llegado el momento —y las circunstancias histéricas lo exigen— de desarrollar ese
otro aspecto que también le concierne de pleno derecho: la ciencia. El libro que hoy
nos ocupa estamos sequros que contribuye eficazmente a ello.

2. EL CONTEXTO DEL AUTOR: ALGUNOS RASGOS DE SU VIDA Y SU OBRA

El profesor doctor Gilbert de Landsheere es catedrdtico de Pedagogia Experi-
mental de la Universidad estatal de Lieja, jefe, a su vez, del Departamento o Servi-
cio del mismo nombre y presidente del Instituto de Psicologia v Ciencias de la Edu-
cacién de la mencionada Universidad. También es consultor experto de la UNESCO
¥ ha realizado numerosos viajes en calidad de tal, con diversas y delicadas misiones
educativas, Entre ellas, y por mencionar sélo alguna, le fue encomendada la puesta
en marcha de la TV educativa en Costa de Marfil. :

Pero veamos cudles son las funciones que desemperia el Instituto de Psicologta y
Ciencias de la_Educacidén para situar a nuestro autor dentro de su contexto profesio-
nal habitual, _ _

Dicho Instituto cumple las mismas funciones que una Facultad'y solamente se
diferencia de esas administrativamente. Como Instituto, sus funciones son mds
amplias que las de una Facultad, ya que no se limita a la formacién. de estudiantes
con vistas a la obtencién de la Licenciatura en Psicologia y Ciencias de la Educa-
cidn, sino que abarca otros émbitos como pueden ser la formacidn del profesorado y
la colaboracién con instituciones privadas, as{ como la realizacién de cursillos —pro-
longados o intensivos— destinados a diversos niveles profesionales (ingenieros,
arquitectos, administrativos, médicos, etc.). Al mismo tiempo, por supuesto, se lle-
van a cabo investigaciones de cardcter diverso.

Como todo Instituto universitario belga, el Instituto de Psicologia y Ciencias de
la Educacién cuenta con varios servicios, representando cada uno de ellos un nivel
de especializacion, Estos servicios son:

1) Servicio de Pedagogia General. Dirigido hasta su reciente jubilacién por el

prafesor Arnould Clausse.

2) Servicio' de Pedagogia Experimental. Dirigido por el profesor Gilbert de

Landsheere,

* Trad. castellana de Estrada, Buenos Aires, 1971.

2 Introduction & la recherche en éducation, Colin-Bourrelier, 1970, 3.° ed. revisada y aumentada,
pag. 11, Paris, 1970.
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3) Servicio de Psicologia Social. Dirigido por el profesor De Wissher.

4} Servicio de Psicologia Experimental. Dirigido por el profesor Marc Richelle.

La organizacién del Instituto, as{ como sus presupuestos y régimen interno,
corresponde a la Junta de Gobierno, orgdnicamente representada por cada uno de
los distintos estamentos profesionales y alumnado, Esta Junta estd dirigida por el
presidente del Instituto.

Ademds de las funciones ariteriormente senialadas (cursos de licenciatura, sta-
ges, cursos de perfeccionamiento del profesorado, etc.), el Instituto de Psicologta y
Ciencias de la Educacidn recibe, con cargo a diversas instituciones como UNESCO,
OCDE, etc., becarios de los mds diversos paises, incluidos los del Tercer Mundo,
para realizar especializaciones. También le son asignadas misiones en el dmbito de
la educacién a realizar en pafses subdesarrollados o en vias de desarrollo. Existen
igualmente sistemas de intercambio de becarios con instituciones pdralelas de otros
paises (Canadd, por efemplo, o Estados Unidos). -

La investigacién ocupa asimismo un lugar privilegiado en todos estos servicios,
subvencionada la mayor parte de las veces por el Ministerio de Educacién belga y,
en otros casos, por fundaciones privadas; la holandesa Van Leer, por ejemplo, ha
encomendado al Servicio de Pedagogla Experimental una investigacion sobre edu-
cacién compensatoria centrada en los aspectos concretos de la lectura en medios
desfavorecidos socialmente,

La direccion de memorias de licenciatura y de tesis doctorales es funcidn inhe-
rente al Instituto, que también cuenta con un servicio de biblioteca y hemeroteca
especializadas en las materias de su competencia.

Laboratorio de Pedagogia Experimental. Mencidn especial merece el Laborato-
rio de Pedagogia Experimental de este Instituto, creado por el profesor Gilbert de
Landsheere y dependiente del Servicio de Pedagogia Experimental.

Asume tres funciones principales:

1) Dar una formacidn experimental de base a los estudiantes que aspiran a la

obtencién de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion.

2) Formar investigadores correspondientes al nivel del Tercer Ciclo.

3) Realizar investigaciones.

Organiza ademds actividades de «reciclage» v cursos de perfeccionamiento del
profesorado y cumple ciertes misiones de asistencia a paises en vias de desarrollo
para poner a punto unidades de investigacién, o para la realizacién de determina-
dos proyectos : medidas del rendzmlenta escolar, evaluacion en la formacién de pro-
fesores, etc.

Se llevan a cabo al mismo tiempo investigaciones fundamentales e investigacio-
nes aplicadas a decisiones concretas o proyectos especiales.

El Laboratorio de Pedagogla Experimental mantiene continuos contactos y rela- .
ciones con diversos profesionales de la ensefianza : inspectores, profesores de todos
los niveles, administradores, etc,

Desde octubre de 1972, la colaboracion del Laboratorio con el mundo de la
ensefianza ha sido de algin modo oficializada por la creacién, a instancias de la
Organizacién de Estudios del Ministerio de Educacién Nacional, de un servicio de
consulta para problemas de evaluacién abierto a los profesores de enserfianza secun-
daria renovada. (En Bélgica la ensefianza tradicional y la ensefianza renovada se
realizan paralelamente va que la reforma educativa estd en periodo experimental )

Un gran ntmero de visitantes de las mds diversas procedencias (Argelia, Costa
de Marfil, Esparia, Estados Unidos, Canadd, Madagascar, Grecia, Zaire, Gran Breta-
fia, Francia, etc.) llegan a Lieja para interesarse por la orgenizacién y funciona-
| miento de este Servicio, siendo cada vez mds frecuentes las solicitudes por parte del
: personal docente e investigador de otros paises para permanecer como becarios en




16 Los tests de instruccién

el Laboratorio de Pedagogla Experimental, que es sin duda uno de los centros euro-
peos mds relevantes en Pedagogia Experimental, y de un modo especial en lo que se
refiere a educacion compensatoria (a distintos niveles del aprendizaje), Evaluacién
¥ Ensefianza Programada.

El profesor Gilbert de Landsheere ha aglutinado a un valioso equipo de profeso-
res e investigadores en diversas dreas de la ensefianza, que cumplen los objetivos
Jundamentales sefialados por las conferencias de ministros europeos de Educacién,
que se vienen celebrando desde 1967.

Los cinco grandes temas —que son la expresidén de los grandes problemas con
qgue hoy se enfrenta la Educecién en nuestra drea de civilizacion— tratan de ser ana-
lizados por nuestro autor y su equipo, y a ellos podemos decir que consagran todos
sus esfuerzos profesionales:

1) Los factores sociales de la aptitud en la educacién festudios fundamentales
sobre los procesos de aprendizaje, elaboracién de programas compensato-
rios, etc.). Si tenemos en cuenta las reformas educativas de la educacion
preescolar, primaria y secundaria, que gran niumero de paises han empren-
dide, apreciaremos el nivel de incidencia, desde un punto de vista operativo,
que esas tienen en los aspectos sociales.

2) La metodologia de la construccidn de programas escolares y de evaluacion.

3) La formacién y el perfeccionamiento del profesorado.

4) La tecnologfa de la educacién (comprendida su evaluacion).

5) La ensefianza postsecundaria y superior, comprendida la educacion recu-
rrente y permanente.

De estos grandes y complejos problemas podemos realizar el inventario de las
preocupaciones dominantes de los investigadores del Laboratorio de Pedagogia
Experimental :

1) La metodologia de la investigacion educativa.

2} El desarrollo cognaoscitivo fmarco en el que podemos incluir la obra).

3) La psicolingiifstica y la lingilstica matemdtica, en sus relaciones con la
pedagogia : medidas de lisibilidad, de inteligibilidad, diferenciador semdn-
tico, ...

4) Los surveys o balances nacionales e internacionales del rendimiento escolar,
con el estudio estadistico de los principales factores explicativos.

Todo ello viene a cumplir «la necesidad que —segiin el prafesor De Landsheere—
tienen todos los paises, industrializados o en desarrollo, de someter sus sistemas
educativos a la critica y a la prueba de la experiencia rigurosamente controladan,

Como vemos no es escasa la tarea, ni estdn faltos de ambicidén los objetivos del
profesor belga y su equipo, Tareas que dia a dia cumplen —y buena muestra de ello
son las numerosas publicaciones que tanto él como sus colaboradores realizan-, y
objetivos que poco a poco, con la paciencia y abnegacion del cientifico, van consi-
guiendo, en mayor o menor medida. Pero, por encima de todo, yo destacaria una
aportacién fundamental : la categoria cientifica a que han elevado una tarea y una
profesion tan desprestigiada por los profesionales de las ciencias apuramente facti-
casy, Aquellos que sistemdticamente niegan a la educacidn y a la enseflanza el rango
de cientificas.

De aht la desolacién que albergaba el autor de este prologo cuando, no hace
muchos afios, al regresar de Bélgica, después de un curso completo colaborando y
formdndome con Gilbert de Landsheere, comprobaba que muy pocas personas
tenian referencias de una personalidad cientifica tan acusada, Hoy, gracias a los
esfuerzos de determinadas casas editoras ya no es frecuente este hecho, y el profe-
sor De Landsheere comienza a ocupar el lugar que justamente le corresponde en el
amplio concierto de la problemdtica educativa.
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El que haya tenido la suerte de tenerle como maestro, descubre a su lado la vir-
tud de lo sencillo, las posibilidades de llevar a la prescupacion cientifica y a su rigor
consiguiente las cosas simples que ocurren en las aulashacer del andlisis de lo coti-
diano valiosos y eficaces objetos de investigacién. ; Cudnta energla inttil y trascen-
dente derrochada en nuestros cursos universitarios!; jqué pocos maestros nos ense-
Aian la realidad educativa! Y sobre todo, gué pocos nos enserien la eficacia o inefica-
cia de los instrumentos que ellos manejan. Esta es la virtud de lo sencillo: partir de
lo humano, llenar un andlisis de varianza de conténido filosdfice y tener la suficien-
te humildad para conocer las limitaciones cientlficas de las ciencias humanas. Nada
mdas lejos del profesor De Landsheere que el abandono —en nombre de la «ciencian—
de las actitudes humanisticas : «Sin filosofia directriz, la mvesttgacwn educativa no
es mds que fria técnica, Se educa en funcién de un finy’.

Por nuestras latitudes mediterrdneas nos -acercamos a los que investigan en
general con muchos reparos, pero doblamos estos reparos si son investigadores en
ciencias humanas, y no exagero si afirmo gue lo triplicamos si son investigadores en
educacién, El porqué de estos prejuicios no es aquf la ocasién propicia para ser ana-
lizado exhaustivamente. En parte tal vez sea porque «exactamente lo que llamamos

" ciencia pura, la educacion nunca podrd llegar a serlo, puesto que la complejidad

humana escapa de todo determinismor®. En otro orden de factores también han
influido los aires triunfalistas de los progresos tecnolégicos educativos emade in
USA», vertidos no menos triunfalisticamente en nuestra reciente reforma educativa.
El contexto sacial y econémico de las escuelas americanas no es el mismo —eviden-
temente—- que el de nuestras escuelas. Sus finuras tecnolégicas —quién duda que de
gran valor!— se convierten para nuestros practicantes de la ensefianza en bellos
cantos de sirena. Afiaddmosle a ello —;por qué ocultarlo?— la incredulidad —ganada
a pulso— hacia la Administracion del estamento docente,

Uno de los méritos del profesor Gilbert de Landsheere radica en su justa adapta-
cién —critica y criba, incluida— de todo lo que pueda ser util y aprovechable de los
avances de Estados Unidos, pero sin sus grandes presupuestos, al contexto de nues-
tra sociedad europea. Los profesores belgas cuentan hoy —y por solo citar un ejem-
plo— con un eficaz instrumento de evaluacion de ld comprensién lectora en lengua
francesa: el test de Fleesch, que fue adaptado por nuestro autor, Los investigadores
y pedagogos cuentan también con lo que se puede considerar hoy un abstract modé-
lica y critico de las taxonomias educativas, gracias a la obrg Definir les objectifs de
I'education, (1975), escrita en colaboracion con su hz_;a5

Todo esto y mds en el orden cientlfico, tamizado por su honestidad profesional,
le ha hecho ganar un enorme prestigio entre sus colegas y alumnos. Su dceceso a la
Universidad ha ido precedido de una larga experiencia como trabajador de la ense-
fianza a varios niveles: primero como «regenten (profesor en los cuatro primeros
anios de [a ensefianza secundaria), posteriormente como profesor en la Escuela Nor-
mal, hasta Uegar a ser primer aswtente {(premier assistant) del prestigioso profesor
Arnould Clausse, upadre» de la eénsefianza renovada en Bélgica {asi le conocen), hoy
ya jubilado. De Landsheere gusta llamarle su «maestro», y de él va a tomar toda la
concepeidn filosdfica de la educacion, A instancias del profesor Clausse, se crea la
cdtedrqg de Pedagogta Experimental y posteriormerite la especialidad. El profesor De

3 Op. cit. (2), pag. 12.

* Op. cit. (2), pag. 11. :

% La editorial Oikos-Tau la ha publicado recientemente en castellano bajo el titulo Objetivos de la
Educac:lén, 1977, Esta obra constituye un valioso instrumento para profesores, tedricos e mvestlgadores,
inspectores técnicos y alumnos de especialidad, empefiados en hacer de la ensefianza una tarea seria y
cientifica.

2
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Landsheere seria, desde el mismo'instante de su creacién y dado su prestigio, direc-
tor indiscutible de dicho Departamento,

Desde el primer momento, una de sus grandes preocupaciones fue la creacion
del vehiculo administrative que posibilitase el nexo entre €l tedrico y el practicante
de la educacién a un nivel operativo: ambos deben emprender tareas conjuntas,
ambos tienen que aprender entre si, es necesario unir la cdtedra, el laboratorio con
los centros y las aulas. Esto motivd la creacién a instancias suyas del Laboratorio de
Pedagogia Experimental, del que ya hemos dado referencias anteriormente.

También fue el profesor De Landsheere el primero —tal vez de Europa y seguro
en su pais— de haber dado a la investigacion operativa en educacién una dimension
original: la de ser utilizada como medio —el iinico verdaderamente eficaz— para la
formacién continua del personal docente. Ast considerada, la caracteriza de cem-
presa cooperativar en una memorable comunicacion, a juicio de los asistentes, dada
en el CACEF®, en nombre de la Comisitén de Educacién Permanente. La investigacion
dejaria de ser un «monstruo sagrado», nos viene a decir, si la emprendemos operati-
vamente, A veces conviene renunciar a las grandes investigaciones bdsicas patroci-
nadas por la «alta Administracién» —muchas veces justificada tan sélo por la necesi-
dad de emplear los presupuestos estatales—, que lejos de resolver los problemas
Jundamentales de las aulas —unicos que Verdaderamente preocupan ¥ motivan al
profesor— le distancian de los pedagogos.

Este enfoque nos dice mucho de la personalidad humana y ctentlﬁca del profe—
sor De Landsheere, Si algo preside todas sus publicaciones —numerosas ya— es su
rigor sistemdtico. Ello no le impide en su andlisis de la realidad atender prioritaria-
mente a los problemas humanos de la educacion, sin que ello sagmﬁque hipotecar
las aportaciones cientificas y técnicas.

3. EL LIBRO QUE PRESENTAMOS

El libro que hoy se ofrece a los lectores esparioles, y que la editorial Oikos- Tau
ha tenido el enorme acierto de traducir, es el producto de un minucioso andlisis de
uno de los instrumentos mds mitificados de la investigacién educativa: los tests. De
«inventario critico» podriamaos calificar el objetivo general de esta obra. Hoy, tal vez
mds que en ningtin perfodo de nuestra historia escolar, los tesis empiezan a ser un
elemento de aplicacién normal en los centros, También es cierto que justamente por
su abuso y frivolidad con que se suelen pasar en muchas escuelas, ha comenzado
una corriente de cierto escepticismo hacia la aplicacién de los tests. Por ello este
libro contribuye muy eficazmente a clarificar el panorama de este valioso instru-
mento de investigacibn.

El libro resultard muy util no solamente para los investigadores en las ciencias
de la educacién, sino también para los profesores y alumnes de la especialidad.

«...comete un grave error quien convierte en fin, algo que sélo es un instrumento
para la investigaciény, nos dice De Landsheere.

Otro problema a resolver al que, sin duda, contribuird este libro es la aplicacién
de los tests en su justa dimensién y utilidad. .

"5 Ibfd., nota 1), pag. 10.
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Para nuestro profesor, la aplicacidn de los tests de conocimientos —llamados
también tests de instruccién o pedagdgicos»— debiera ser algo tan familiar para el
profesnr como cualquier otre instrumento de clase,

«([]...la administracién de tests de conocimiento no presenta en general ninguna
dificultad para un profesor experimentado. Fundamentalmente, los especialistas
intervienen en los cdlculos y los andlisis de resultados, as{ como en las nuevas distri-
buciones de medidas. Pero en este caso también, la dificultad no es tan grande, y a
menudo, por primera vez en su carrera, el profesor constata que algunas manipula-
ciones estadisticas simples pueden ser extremadamente reveladoras y permiten a
veces percibir bajo una nueve perspectiva los acontecimientos cotidianos y ordina-
rios”.» Se trata, pues, no tanto de realizar grandes esfuerzos innovadores como de
poner al servicio del profesor una serie de ttiles que histéricamente han estado
reservados a los «mitificados especialistas». En esta linea de humanismo cientlfico
encaja la presente obra. Sin olvidar los fines de la educacion, el profesor no puede
negarse al pragreso, ni a las nuevas aportaciones cientlficas que las mds de las
veces no implican una sobrecarga de trabdjo, ni un esfuerzo extraordinario.

Crear los instrumentos.

Pero ;/qué ocurre cuando los instrumentos ya creados no se adeciian a la proble-
madtica que nos preocupa ? La respuesta, por simple, resulta evidente : hay que crear-
los. Crear los instrumentos —en este caso concreto los tests de instruccién—,con ser
una tarea delicada, no es tan dificil como a los «puritanos» les parece. Pero es indu-
dable que hay que poseer una minima visién histérica del dmbito correspondiente a
ese instrufnento en la actualidad, También en este sentido el libro significa una
aportacion, «[]...se trata casi siempre, al principio, de encontrar el medio de cons-
truir un sistema pretest-tratamiento-postest. Con ocasion de esto, se hace al mismo
tiempo la experiencia de un esquema experimental, ciertamente rudimentario, pero
al menos generador de nuevas formas de actuar,

El beneficio esencial de estas primeras tentativas es el crear la relacion
profesor-investigador v desmitificar la pedagogia experimental a los ojos de los
docentes®» -

Otra de las muchas ventajas que presenta la obra es su funcional estructura-
cidn. Dividida en dos grandes partes, la primera se ocupa de las generalidades y
aspectos tedricos y practicos de los tests en general {incluida una clasificacién). De
este modo los no iniciados en el tema pueden adquirir las nociones bdsicas que son
comunes a cualquier test, sea o no de conocimiento, La segunda parte estd consa-
grada especificamente a los tests de conocimientos en sus tres niveles fundamenta-
les: de prondstico, rendimiento y diagndstico, En esta segunda parte figura un
inventario critico muy numeroso aun cuando, segtin el mismo autor nos confiesa en
la Introduccion, «no se debe buscar en este libro una lista exhaustiva de los tests de
conacimientos existentes...[] No era este mi propésito. Lo que he pretendido, es dar
—para los enseriantes de primaria y secundaria— una orientacién general y propo-
ner una muestra tan variada como sea posible de las diferentes soluciones». Y este
objetivo podemos afirmar que el autor lo cubre holgadamente.

7 Ibld., (nota 1), pag. 12.
8 Ibid., (nota 1), pag. 12.
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4. CONSIDERACIONES FINALES

Con ocasién de un curso sobre Evaluacion que el profesor Gilbert de Landsheere
dio en el ICE de la Universidad de Sevilla, uno de los profesores asistentes le pregun-
to si ¢l crefa de verdad en las aportaciones de la tecnologia, en general, a la educa-
cion. La respuesta del profesor belga fue inmediata:

«Si yo no estuviera convencido que la educacion es antes que nadaun fendémeno
de comunicacién hombre-hombre, no le quepa la menor duda de que ejerceria otra
profesion cualquiera. Pero la tecnologla, los instrumentos estdn ahi y han sido crea-
dos por el hombre, Y sélo dejardn de atormentarnos cuando conozcamos su verda-
dera aportacion, cuando aprendamos a construirlo en la medida en que'los necesite-
mos y para servirnos de ellos.»

" Esta pequefa anécdota es reveladora de un idealismo que nos muestra la com-
patibilidad cotidiana entre la experimentacién y la filosafia, entre los fines y la téc-
nica {medios); y no es menos cierto que hombres de su talla son necesarios en la
maravillosa tarea que significa educar.

Todos estos libros que las editoriales ponen a nuestro alcance, como contribu-
cién al drea de la investigacion educativa —y nunca serd suficiente nuestro agrade-
cimiento— caerdn, triste es decirlo, en el vacio si la Administracién no posibilita los
elementos minimos indispensables para llevar a cabo una seria tarea investigadora,

Esto es lo que ha comprendido el Ministerio de Educacién belga y ha hecho posi-
ble la existencia de un servicio vivo de Pedagogia Experimental. De no haber sido
asi, el profesor De Landsheere hoy seria un extraordinario profesor desconocido;
como muchos de los que existen en nuestro pals. Conocer los medios y no posibilitar-
los seria algo as{ como un extraordinario museo cerrado al publico, y lo que es mds
grave todavia, a los estudiosos de la pintura.

Luis NUREZ CUBERO

Profesor de Pedagogia Experimental
de la Universidad de Sevilla
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Los tests de conocimientos —llamados también tests de instruccién o tests
pedagogicos— deberian formar parte del utillaje habitual de los profesores. Les ayu-
darian a determinar el mejor momento para ensefiar una nocién, para controlar
cientificamente las adquisiciones, para identificar, de forma sistematica, las faltas
de aprendizaje.

En su libro sobre los tests en la escuels!, A. Ferré recuerda que Claparéde deplo-
raba ya que la practica pedagbgica ignorara casi totalmente el gran ntmero de
ingeniosos tests que existian en la época desde hacia unos cuarenta afios. Esta queja
permanece hoy justificada.

Sin embargo, seria injusto acusar a los profesores de indiferencia o de mala
voluntad. Es raro que, durante sus estudios o posteriormente, se les prepare para
aplicar tests o que se les informe sobre los instrumentos aparecidos.

Aplicar debidamente un test no es, por otra parte, cosa facil, e interpretar
correctamente sus resultados es todavia mas dificil. En cuanto a la construccién de
los tests, constituye un trabajo arduc que exige conocimientos especializados.

Pero todos estos obstaculos no justifican que se deje a los profesores en la igno-
rancia de unas técnicas que conciernen tan directamente a su accién pedagbégica y
permiten esclarecerla. No se les prohibe redactar los cuestionarios para examenes,
ni someter a ellos a sus alumnos ni corregir sus copias. Ahora bien: uno de los prin-
cipales objetos de los tests consiste en poner remedio a las imperfecciones de los
exémenes y al subjetivismo de la correccién.

La solucién parece evidente. O bien cada escuela debe disponer en permanencia
de un psicopedagogo que se encargaria también de los tests de conocimientos, o
bien los maestros deben ser convenientemente formados para la practica de los
tests, primeramente en el transcurso de sus estudios y con ocasién después de cursi-
llos de perfeccionamiento. '

Creo, de todos modos, que es necesaria cierta formacion, ya que los profesores
controlan cada dia, m4s o menos sistematicamente, las adquisiciones de sus alum-
nos; y su trabajo seria mucho mas preciso y eficaz si poseyeran por lo menos los
conocimientes metrologicos y estadisticos basicos.

Este libro pretende informar de forma muy general sobre los tests de conoci-
mientos recientes. Salvo raras excepciones, me he limitado a las experiencias pu-
blicadas desde 1950. En primer lugar, porque las més antignas han sido ya des-
critas, particularmente por A. Ferré, A. van Wayenberghe?, Ledent y Wellens®,

! Ferre, A., Les tests & I'école, Bourrelier, 5° ed., pag. 6, 1961.

! Jonckheere, T, y Van Wayenberghe, A., Le probléeme des tests d'instruction, Cuaderno IV de la
Revue de Pédagogie, Bruselas, 1935.
? Ledent, B. y Wellens, L., Précis de biométrie, Vaillant-Carmanns, 4.* ed., Ligja, 1948.
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M. Delobelle*, M. van Nieulande®, R. Marchalf, B. Wiomont” y A. Segers®; seguida-
mente, porque los tests mas antiguos presentan a menudo graves imperfecciones
técnicas en su constrnceién y su contraste, siendo asi, por lo general, insuficiente-
mente validos. Por otra parte, los tests a salvo de reproches, son hoy todavia raros,
aunque los progresos logrados sean con todo considerables.

Que nadie busque en este libro una lista exhaustiva de los tests de conocimientos
existentes ni consideraciones técnicas profundizadas, particularmente de naturale-
za estadistica. No ha sido este mi propésito, sino qus he preferido dar una orienta-
cion general para las ensefianzas primaria y secundaria, proponiendo al mismo
tiempo una muestra lo mas variada posible de soluciones diferentes.

Con este fin, no he dudado en rebasar los ambitos de 1a lengua francesa y he ele-
gido a veces mis ejemplos en experiencias norteamericanas, britanicas, canadien-
ses, alemanas, suizas y hasta japonesas. ’

E] hecho de que un test no sea citado no implica asi, necesariamente, nada pare-
cido a su condena, del mismo modo que tampoco significa ninguna recomendacion
incondicional la circunstancia de que sea mencionado. Sucede simplemente que tal
o cual prueba es retenida porque sugiere un camino, o hien porque pone de mani-
fiesto ciertos fallos o insuficiencias. De todos modos, el mejor instrumento resultara
decepcionante en manos inadecuadas, en tanto que el especialista inteligente sabra
obtener provecho de cualquier medic imperfecto.

Me he ceiiido estrictamente al dominie de la ensefianza general.

Como sea que los instrumentos descritos pertenecen casi todos a publicaciones

_recientes, cuyos derechos de traduccién y reproduccioén quedan sujetos a reserva, se
ha evitado presentar su texto integro. Pero si se mencionan siempre editores o dis-
tribuidores, con el fin de que los lectores puedan procurarse facilmente un espéci-
men de los textos que les interesen. £sos suelen ser suministrados a un coste gene-
ralmente bajo, y comprenden junto con un ejemplar del test las instrucciones nece-

" garias para su aplicacién y para la correccién e interpretacién de sus resultados.

_Apradeceré la amabilidad de quienss tengan a bien advertirme sobre posibles
lagunas sufridas en esta primera edici6n. .

4 Delobelle, M., Les mensurations psychopédagogiques. Le caloul élémentaire, Laboratorio de peda-
gogia experimental, Universidad de Lovaina, 1955. )

5 ‘van Nieulande, M., Les mensurations psychopédagogiques. Le probléme d’arithmétique, Laborato-
rio de pedagogia experimental, Universidad de Lovaina, 1955. -

¢ Marchal, R., Les mensurations psychopédagogiques, La géométrie, Laboratorio de pedagogia expe-
rimental, Universidad de Loveina, 1956,

7 Wiomont, B., Les mensuretions psychopédagogiques. La lecture silencieuse & I'école primaire, Nau-
welaerts, Lovaina, 1960.

5 Seguers, A., Les mensurations psychopédagogiques. La lecture silencieuse & l"école secondaire el d
I'Université, Nauwelaerts, Lovaina, 1962.. . :
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Capitulo Primero

¢Qué es un test?

I. DEFINICION

A. Rey define los tests psicologicos como «procedimientos estandarizados conce-
bidos para provocar en el individuo ciertas reacciones registrables; reacciones de
toda naturaleza en cuanto a su complejidad, duracién, forma, expresibn y significa-
do. El documento humano asi obtenido es estimado segin unos contrastes cuya
estructura puede ser mAs o menos evolucionada. Esta estimacién constituye UN
ELEMENTO de peso variable, segtin los tests, para un estudio psicolégicost.

Hemos elegido esta definicibn entre varias otras, v 1a hemos preferido particu-
larmente a la que propone la Asociacién Internacional de Psicotécnica?, porque pre-
senta el inmenso mérito de poner en guardia contra el valor muy variable de los
tests y los limites de significade de sus resultados. No existe UN test del mismo
modo que existe UN patrbn-contraste, sino innumerables tentativas®* de explorar al
hombre comparando entre si ciertas estimaciones —més a menudo que medicio-
nes— de los comportamientos de un misme sujeto o de un grupo méas o menos bien
conocido.

Un test estandarizado debe responder por lo general a las exigencias siguientes:

1. La materia y la dificultad de las cuestiones son sisteméaticamente controla-
das (construccién del test),

2. La aplicacibn y la correccibn se efectian de la manera més uniforme posible
lestandarizacidn propiamente dicha).

3. La clasificacién se realiza en funcién de normas resultantes del examen pre-
vio de un nGmero méas o menos elevado de sujetos, lo gue permite situar cada
una de las respuestas, totales o parciales, en una distribucion estadistica
{contraste),

4. Las respuestas a las cuestiones planteadas dan una medida correcta del
comportamiento al que la prueba apunta (validez).

5. Silas condiciones no cambian, la repeticién del examen debe conducir siem-
pre al mismo resultado o a otro muy proxime (fidelidad o constancia),

! Rey, A., Connaissance de l'individu par les tests, pag. 87, Dessart, Braselas, 1963.[Trad. castella-

na El conocimiento del individuo por los tests, Guadarrama, Madrid, 1973.]

~ ? «Es una prueba definida que indica una tarea e cumplir, idéntica para todos los sujetos examina-
dos, con técnica precisa para la apreciacion del éxito o del fracase, o para la notacibn numérica de los
logros.» Cf. Pieron, H., Vocabulaire de la psychologie, 2 * ed., PUF, Paris, 1957.

3 Existen actualmente de 9.000 a 10.000 tests estandarizados en el mundo. La fuente de referencias
mas completa est4 ciertamente constituida por la serie de los Yearbooks : Buros, 0. K., Mental Measure-
ments Yearbook, Highland Park, Nueva Jersey, Gryphon Press. Cada volumen presenta centenares de
libros, de articulos y de tesis, analizados por uno, dos o tres especialistas. Salvo revisiones importan-
tes, los tests son presentados una sola vez. Volimenes aparecides: I: 1938; I1: 1941; ITI: 1949; IV: 1953;
V: 1959,
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II. CONSTRUCCION DE UN TEST

A. GESTION GENERAL '

1. Estudio preliminar

a. Base tedrica

R. Zazzo escribe: «Un test es simplemente la puesta en forma de una noci6én que
le es anterior. Es un “modelo’’ que permite una “‘constante’’. Un punto lo es todo. Si
la constante no significa nada, sera porque el modelo es falso o inadecuado o porque
la nocién de base es erronea o ilusoria. A partir de una hipotesis falsa, 1a conclusién
estara evidentemente desprovista de todo valory.

Nunca se insistiré demasiado sobre este punto. Se edificaron frecuentemente, en
el pasado, eruditas construcciones sobre conceptos mal definidos. Conforméndose
asi en conceder a la palabra «pereza» su significado popular, puede construirse un
«test de pereza» y elaborar partiendo de &l imponentes tablas de frecuencias, calcu-
lar indices e imaginar cocientes. Pero todos estos esfuerzos desembocan, a fin de
cuentas, en la cuantificaci6n estricta de un juicio falso o, cuando menos, hasta tal
punto impreciso que no significa nada.

Es por ello que, antes de utilizar un test de conocimientos, es absolutamente
necesario examinar la concepeiéon pedagbgica sobre la cual se apoya. Se advierte en
ciertos casos que el constructor carece en realidad del menor criterio general bien
definido, y que ha elegido los items en funci6n de su manejabilidad y no en funcién
de su importancia educativa. _

En otros casos, Muy numercsos, se constata que 10s tests son la expresion de una
pedagogia autoritaria, en la cual el conocimiento es transmitido de un modo rigido
y donde el cultivo de la creatividad de los alumnos y la exploracién funcional del
medio no ocupan ningGn lugar importante. ‘

Ahora bien: si se practica una pedagogia centrada sobre la creatividad infantil,
sera poco indicado testar a los alumnos valiéndose de instrumentos enfocados desde
perspectivas opuestas; a no ser que se tenga perfecta conciencia de la contradiccion
inicial y se interpreten entonces los resultados en consecuencia.

! Zazzo, R., L'examen psychologique de I'enfant, pag. 9, Delachaux y Niestlé, Neuchatel, 1960.
Zazzo, formula aqui implicitamente la hipbtesis de que el autor del test no ha cometido ningtin error de
construccién. - :
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La antigua pedagogia deductiva se prestaba admirablemente a la construceion
de tests identificados con su rigidez, en tanto que la pedagogia moderna autoriza
una flexibilidad de reacciones que hace dificil una correccién objetiva estandariza-
da. Este es, por otra parte, el motivo por el cual son numerosos los psicopedagogos
contemporaneos gue prefierent una interpretacion del tipe clinico que deje lugar
para todas las matizaciones.

Pero, lo mismo aqui que en otres dominios, €l deseo de perfeccmn introduce €l
peligro de resultar esterilizante, y realizaciones cada vez méas ingeniosas demues-
tran que también los tests pueden apoyarse sobre una motivacion valida, autorizar
un amplio margen de reacciones y ser sin embargo corregidos de forma objetiva. Y
el uso cada vez més extendido de las calculadoras electrénicas y de los ordenadores
permitira, estamos convencidos de ello, progresos todavia méas rapidos en un proxi-
mo futuro.

b. Definicién de los objetivos generales

Si se desea construir, por ejemplo, un test de rendimiento para el final de la
ensefianza secundaria, los objetivoes generales pueden ser definidos de dos maneras:

1. Tratar de precisar, independientemente de los programas escolares, las apti-
tudes que debera haber desarrollado y los conocimientos capitales que necesitara
haber adquiride un joven adulto dispuestc a emprender una profesion o a iniciar los
estudios superiores.

2. Partir de los programas escolares, tratar de descubrir en ellos los chjetivos
mas importantes y decidir la construccion del test en funcién de un ntmero deter-
minado de estos.

Ejemplo: Los ohjetos generales del curso de ciencias son:

1. Desarrollar el sentido de la observacion y el espiritu critico por medio del

" estudio de los fenbmenos vy la experimentacion.
II. Hacer adquirir un determinado niimiero de conocimientos factuales.

¢. Definicién de los objetivos especiales

' Para cada uno de los puntos particulares del programa de ciencias, se puede
comprobar si los objetos generales han sido alcanzados: son los objetivos especiales
del test.

En el cuadro de doble entrada que sigue, cada X sencilla tiene por coordenadas
el primer objetivo general y un punto del programa; cada X doble corresponde al
objetivo general IT y a un punto del programa.

El primer objetivo especial consistir4 entonces en comprobar si el sentido de la
observacion y el espiritu critico han sido desarrollados con ocasitn del estudio de la
energia mecénica {Objetivo I/1).

Es evidente que, debide a que el namero de items de la prueba no debe ser
demasiado elevado y a que la duracion del test no puede ser exagerada, no es siem-
pre necesario ni posible comprobar, para cada punto del programa, si todos los ohje-
tivos generales han sido alcanzados.

Sea como fuere, el test debe ser «wcomprensivos?, es decir, «suficientemente
extendido (...) para experimentar todos los aspectos de la cuestion estudiadan.

¢ Término adoptado por Buyse, R., L'experimentation en pédagogie, pags. 208-209, Lamertin, Bru-
selas, 1935. [Trad. castellana Lz experimentacitn en pedagogia, Lebor, Barcelona.]
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CIENCIAS FISICAS
Objetivos generales
Puntos del programa
I I
1. Laenergia mecénica x XX
La gravitacibn X XX
2. La energia eléctrica x X X
Electricidad estatica X XX Objetivos
Magnetismo X xx , especiales
3. Laenergia quimica x X X
Acidos X X X
Bases X X X
etc.

d. Determinacién de la :mportanc:a relativa de los diferentes Ob]EthOS

Se puede estimar que el objetivo I/1 es mas importante que el ohjetivo II/1 y
decidir, por ejemplo, la concesién de dos veces mas de peso al primero que al segun-
do; preferencia que podré traducirse por un nfimero doble de items relacionados
con I/1, o bien atribuyendo una nota dos veces més elevada a los itemsI/1 [pondera—
cion de los items). '

Se observara hasta qué punto los estadios hasta aqui descritos dejan margen
para la apreciacién subjetiva y para la filosofia de la educacién.

e. Consulta con expertos

Los especialistas habran sido ya consultados, generalmente, antes de llegar al
final del estadio (d}. Dxe no ser asi, habré llegado para el autor el momento de some-
ter sus conclusiones al personal docente y- a los expertos. Las razones de esta pre-
cauciéon son demasiado evidentes para -que insistamos en ellas.

2. Preparacibtn y correccién de la primera forma de los items

a. Primera redaccidn de los items

Se trata de formular, bajo la forma que mejor convenga, cuestiones o items en
nimero suficiente no solamente para abarcar la materia a explorar, sino también
para realizar seguidamente una seleccién, ya que determinados items deberan
revelarse mas apropiados, claros, significativos y determinativos que otros.

Los items pueden revestir un elevado namero de furmas diferentes. He aqui las
principales:
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EN LOS TESTS DE RESULTADOS: el ntmero de items posibles es practi-
camente tan elevado como el nimero de comportamientos humanos.

EN LOS TESTS PAPEL-LAPIZ:

Segiin el modo de respuesta.
. cuestién con respuesta Gmica (a menudo, una palabra a formular);
— respuesta por eleccién maltiple: _
DOS ELECCIONES: justo-falso; si-no; lo méas bello-lo més feo; eleccién entre
dos formas gramaticales propuestas y, por lo general, entre dos respuestas posibles.
Dos opciones dejan, sin embargo, excesiva oportunidad para proponer una res-
puesta justa incluso si es elegida al azar. '
CINCO ELECCIONES: es la solucién hasta el momento méas a menudo adop-
tada, ya que reduce considerablemente la influencia del azar®.

Segun la tarea a ejecutar

Elegir entre varias palabras propuestas el sinénimo o el anténimo de una
palabra-estimulo; descubrir la analogia entre ideas o figuras; inducir, deducir;
sefialar un signo o una forma entre varias; escoger; clasificar; descifrar un codigo;
transcribir en cé6digo; completar (lista, frase, dibujo, figura, construccion...); resta-
blecer un orden (frases embarulladas, puzzles); identificar las partes ausentes; des-
cubrir una forma oculta en otra; enumerar; interpretar (cifras, textos, imégenes,
graficos...); emparejar elementos entre los cuales exista determinada relacién;
apropiacién; reproduccién de memoria, etc?.

La primera redaccitn de los items constituye un trabajo large y dificil: asumido

las mas de las veces por un equipo de investigadores y no por uno solc®.

b. Ensayo de los [tems

Se efectfia sobre un grupo-muestra relativamente reducido, pero ya lo mas

representativo posible del contingente a probar. o

Se recogen indicaciones:; ]

— sobre la dificultad de los items {cuadro de frecuencia de los logros; histograma
por cuestion): los items demasiado faciles o excesivamente dificiles son elimina-
dos seglin criterios concretos {por gjemplo: més del 85% de logros = demasiado
facil: menos del 26% de logros = excesivamente dificil);

_ sobre la redacci6n de los items: items confusos, ambiguos;

— sobre la pertinencia de las consignas dadas; '

— sobre el tiempo de aplicaci6n, la duracién de la correccitn y las posibles dificulta-
des de la calificacion. '

3 Existen evidentemente otros procedimientos mateméticos que permiten apreciar y reducir la
influencia del azar. .

4 Ver también Rey, A., Connaissance de l'individu par les tests, op. cit., pags. 136 y sigs.

5 Resulta atil hacer resclver oralinente aquellos ejercicios que se quieren convertir en items. El cons-
tructor del test obtiene asi valiosas informaciones. Se aconseja a los profesores que deseen construir un
test que #noten las ideas de items a medida que vayan presentandose durante el trabajo habitual. Cuan-
do llegue el momento de construir un test, estaran ya en posesion de un primer capital de ejercicios.
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3. Primera forma experimental del test

a. Montaje

El test va a recibir una forma ya rigurcsa. El nGmero de cuestiones se ha reduci-
do, v las que quedan se han dispuesto por orden de dificultad creciente o hien por
orden ciclico de dificultades®,

b. Apltcacwn del test a un grupo-muestra representativo del contmgente para el
cual ha side concebido.

¢. Andlisis de los resultados

— Cuadro de frecuencia de los logros - Histogramas.

— Grado de dificultad y valor discriminative de los items.

— Calculo de la correlacibn entre los resultados para cada item y para la totalidad
del test. Si esta correlacién es demasiado baja, el item es eliminado. No obstante,
si el item asi suprimido representa el todo o una parte importante de una materia
que el test debe abarcar, conviene sustituirlo entonces por otro para evitar que sl
test deje de responder a los objetivos inicialmente perseguidos.

. Primer control de la fidelidad, por ejemplo, mediante el método de las cuestiones
pares e impares (Ver mas adelante: control de la fidelidad).

. Primer control global de la validez: ;Parece medir bien el test aquello para lo
cual fue construido? Comparacitn de los resultados con la apreciacion de los
maestros, con los resultados en otros tests, etc.

4. Segunda forma experimental

‘Tras la aplicacidn a un segundo grupo-muestra representativo, el an4lisis hecho
para la primera forma experimental es repetido y nuevamente concretado. Por lo
general, el test encuentra ahora su forma casi definitiva. En ciertos casos, sin
embargo, se consulta nuevamente con los especialistas del tema y con los psico-
técnicos. Y se pasa seguidamente al tercer ensayo (que no sera necesariamente
el ultimo).

Se imprime el test, el cual debera con todo ser considerado todavia como experi-
mental durante todo el tiempo que los contrastes y los estudios profundlzados de
validacitn necesiten para llegar a buen término.

® En este caso, se constituyen una serie de subtests en los que los items se clasifican de lo mas facil a
lo més dificil. Se obtiene asi une sucesitn: facil - dificil - facil - dificil -, etc. Esta disposicion anima al
sujeto a tratar de resolver todos los items, en tanto que en la ordenacién sunple facil - dificil, tiene ten-
dencia a detenerse tan pronto se enfrenta con una dificultad verdadera.
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B. ESTANDARIZACION

Primer factor de estandarizacién: todos los alumnos de una misma categoria
son sometidos a una misma prueba.

Ademas, las condiciones de aplicacién v de correccidn, asi como las reglas para
la interpretacién de los resultados (ver contraste) son uniformizadas.

Idealmente, pare que los resultados sean comparables, el test deberia ser expe-
rimentado siempre en condiciones idénticas:

2) Mismos dias, hora, grado inicial de fatiga, temperatura, disposiciones mate-
riales (alojamientos, etc.), silencio, etc.;

b) Mismo grado de familiaridad de os sujetos con los tests, en geheral, y la téc-
nica utilizada en particular: un alumno habituade desde tiempo ha a las respuestas
con eleccién maltiple o a la utilizacién de hojas-respuesta tipo IBM, por ejemplo,
aventajara a otro que lo ignore todo respecto a tales procedimientos;

¢} Misma motivacibn’.

d) Mismas instrucciones iniciales y mismo entrenamiento.

e) Misma duracién si esta es limitada. : :

Una uniformidad tan completa es evidentemente irrealizable en la practica,
pero importa mucho acercarse lo més posible a ella.

C. CONTRASTE

Las normas consisten en distribuciones estadisticas establecidas con el {in de
permitir 1a comparacion de los resultados de sujetos de la misma edad, del mismo
nivel de escolaridad... ' S

Segin la amplitud de la investigacién, las normas son véalidas para grupos mas
o0 menos extensos (una clase, una escuela, una ciudad, una nacién) y més o'menos
bien definidos (medio rural o medio urbano, nivel socioecontmico,.... normas
diferenciales).

Elcentilaje o el decilaje se han mantenido durante largo tiempo como los proce-
dimientos de contraste méas difundidos. El centilaje permite determinar el rango que
un sujeto ocupa entre otros cien clasificados segn su orden de logros.

La normalizacién que, contrariamente al centilaje, tiene en cuenta las frecuen-
cias de la ley normal, ofrece un sistema de clasificacién mucho mas racional.

Se distinguen dos grandes categorias: : _

@) Los contrastes en unidades enteras de diferencia-tipo, directamente calcadas
de las frecuencias de la ley normal. Ejemplo: notas Z (Z scores)

b) Los contrastes en fracciones de diferencia-tipo que permitan establecer un
ntimero impar de clases, 1o que presenta dos ventajas importantes:

— Se puede disponer de una clase central, en medio de la cual se sitaa el promedio.
— Las notas son clasificadas méas sutilmente.

7 Se sabe que ciertos sujetos se sienten atemorizados por la atmosfera que reina durante ]a aplica-
cion de un test; otros sujetos se toman la prueba & la ligera. Flanegan ha establecido un indice para esti-
mar la motivaci6n. Ver: Flanagan, «The Development of an index of Examinee Motivation», en Fduc, Psy-
chol. Measurement, pags. 144-51, nam. 15, 19686,
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Existen varios tipos de escala de este género (a 5'7 v 9 clases).
La escala de nueve clases de media diferencia-tipo (stanines) parece destinada
a desempefiar en el futuro el papel que las decilas asumieron en el pasado.

1. El centilgje (N > 100).

Se llama centilas 0, 1, 2, ... 100, a los valores de la variable respecto a los cuales
sean inferiores el 0%, 1%, 2%, ... 100% de las observaciones.
La 1.2 centila ser& asi la peor, y la 100.2 la mejor clasificada®.

Calculo:
a) Contar el niimero de notas (V).

b) Confeccionar el cuadro de las clases (empezando por la clase inferior).

¢) Indicar las frecuencias (f).

d) Calcular las frecuencias acumuladas {fa); cada frecuencia es sumada a la
que la precede.

e) Aplicar la férmula:

Cx=1I4+ (N.C.)é;OO-fa i

Cx = valor de lé nota {x) en centila

T00= correspondiendo el rango de la nota a una centila cualquiera.

Por gjemplo: La 50* centila corresponde a la nota media, sea %‘

Para las demés, se trata de una simple regla de tres.
La 752 centila ser4 asi: N x 75/100.

I = el promedio entre el limite superior de la clase donde se encuentra la centila
buscada y el limite inferior de la clase precedente.

fa = frecuencia acumulada de la clase anterior ala que contiene la centila buscada.
fs = la frecuencia simple del intervalo donde se encuentra la centila buscada.

i = intervalo de clase.

! En el sistema francés —cade vez menos utilizado— la 1.2 centila es la mejor.
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EJEMPLO
Clases Frecuencias
fresultados en el test Frecuencias {f) acumuladas (fa)
situados entre )
24 - 28 1 1
29 -33 2 3
34 - 38 8 11
39 -43 10 21
44 - 48 23 44 '
49 - 53 22 66
54 - 58 18 84
59 -63 9 93
64 - 68 5 98
69 -73 1 99
74 -78 1 100
N=100
Calculo de la 50.9 centila de la 16.9centila de la 84.% centila
N.C 100 x 50 100 x 16 100 x 84
100 100 100 100
49 + 48 39+ 38 54 + 653
I — =485 ~— =385 — =535
2 2 2
fa 44 11 66
fs 22 10 18
50 - 44 16 - 11 84 - 66
Cx 48'5 + X 5= ag’s + x 5= 53’56 + x b=
22 10 18
49’9 41 58'5

N. B. Decilaje:1a 10.2 centila = la 1 2 decila, etc.

Separacién semiintercuartila:

762 C - 252 C
2

¢ a

les
la:

S0
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2. La normalizacién

El centilaje diferencia mal los casos medios. De hecho, la mayoria de las notas
expresadas en centilas se sitGian, en una distribucién normal, entre —10y + 10!

—20 —-1ad (o] + 1o + 20
Centilas 20 162 50.¢° 842 382

Para obtener una clasificacitn mé&s matizada se recurre a contrastes en los cua-
les las proporciones de notas por clase no son ya iguales, sino que corresponden a
las frecuencias de la ley normal.

Las dos escalas maés atiles son:

a. La escala de 5 clases (N entre 50 y 100).

La 2® 38y 42 clases comportan una diferencia-tipo.
La 3.°® clase se centra sobre el promedio.

La 1.2 y la 5® clases son de extension ilimitada.

15 ¢ 0506 M *05¢g +154¢

1 2 3 4 5
.................... P N TN R T LT
7 % 24 % 38 % 24 % 7%

b. La escala de 3 clases (Stanines) (N > 100).
La 12 y la 9.2 clases son de extension ilimitada.
Las demés clases comportan una mitad de diferencia-tipo, centrdndose la 5.2

sobre el promedio.

=

4% 7% 12% 17% 20% 17% 12% 7% 4%

1 a-:z—Ndz- o bien d = M — x. (M = promedio).
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El establecimiento de normas mediante la comparacion de los resultados de
los sujetos entre si no es el inico medio de contraste. Se pueden adoptar otros dos
criterios.

— Interpretacidn de los resultados en funcién de su valor predictivo, en funcién, por
ejemplo, de las probabilidades de éxito que anuncian en los estudios.

— Interpretacion de los resultados en funcién del contenido. De tal modo, los resul-
tados en una prueba de vocabulario pueden ser estimados tomando como referen-
cia las x palabras més frecuentemente utilizadas en la lengua.

La interpretacién fundada en las normas propuestas en los manuales de tests
tiene que ser muy prudente. Schrader® observa que, en ¢l momento en que se com-
para el rango de un sujeto con referencia a dos tests diferentes, este rango queda
determinado por la naturaleza del grupo utilizado para obtener el contraste, y el
hecho de que el mismo grupo haya servido como punto de comparacion para ambos
tests no ofrece una garantia suficiente: «... si las normas se basan en un grupo com-
puesto de un ntmero igual de muchachas y muchachos, uno de estos que ocupe &l
mismo rango {expresado en centilas) en aptitud verbal y en aptitud numérica, ocu-
paria un rango mas elevado en aptitud verbal que en aptitud numeérica si la norma-
lizaci6n se hubiese fundado en un grupo compuesto exclusivamente de muchachoss.

78 Importa asi examinar cuidadcsamente el crigen de las normas propuestas. Si el
—— autor no suministra informes concretos sobre el caso, ser4 necesario establecer nor-
64 76 mas locales, sclucién que es, por otra parte, casi siempre la méas satisfactoria.

D. VALIDACION
- — Validar un test consiste en aportar la prueba que el mismo proporciona efectiva-
— mente las medidas de aquello por lo cual fue propuesto.

Segln su-naturaleza, los tests est&n destinados a cumplir tres funciones: pro-
nosticar, diagnosticar y describir, las cuales requieren diferentes métodos de
validacion?®. :

e

1. Funcidn pronosticadora

La forma mAas segura de comprobar una prediccién consiste, evidentemente, en
observar si la misma se realiza. Se controlan entonces los comportamientos o los
logros de Ios sujetos examinados durante un tiempo suficiente para detectar la con-
firmacion o la invalidacién del pronéstico (método del follow-up), y se calcula, even-
tualmente, un coeficiente de validez (correlacion).

% Schrader, W., «Norms», en Encyclopedia of Educetional Research, pag. 925, Macmillan, Nueva
York, 1960.

!9 Para una definicién de las técnicas de validacién: contra validacién (cross validation), replicacion,
etc., ver: Delys, L. y Richelle, M ., ¥V alidation et contre validations, en Revue Belge de Psychologie et de
Pédagogie, XIX, nam. BO, 1957. Se leer4 tambiétn el excelente estudio de Frankard, P, Analyse critique
de la notion de validité, Nauwalaerts, Lovaina-Paris, 1958.
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2. Funcién diagnosticadora

Si un test estd destinado a descubrir aquellos puntos del programa que, mal
comprendidos o ignorados, impiden una progresién normal del alumno, el hecho de
que los remedios aplicados hasandose en el diagnbstico conduzcan a la «curaciony,
permite ciertas conclusiones respecto al valor de dicho diagnéstico. Pero habra que
considerar también el valor de aquellos remedios...

3. Funcion descriptiva

Entendemos aqui por tests descriptivos aquellos que son utilizados para descri-
bir un estade de hecho, una situacion {nivel de conocimientos, anélisis de los rasgos
de personalidad). Esta clagificacién es puramente didéactica, ya que es raro que la
descripcion no sea utilizada con fines pronosticaderes o diagnosticadores.

Se distinguen dos grandes tipos de validacion de estas pruebas:

a. Validacién del contenido (Content validation)}

Un test de conocimientos que ambicione hacer el inventario de las adquisiciones
al final de los estudios primarios, en el marco de un programa determinado, debe
abarcar realmente los aspectos importantes de dicho programa. Observemos nueva-
mente que la apreciacion de la importancia consistira a menudo en un juicio de
valor y ser& asi un reflejo de la axiologia. Poco se podré hablar entonces de una
validez que no sea relativa: ;se han alcanzado los ohjetivos que se propuso el autor?
Seglin se considere, por gjemplo, a la geometria como un instrumento de gimnasia
intelectual o como un utensilio destinado a resolver problemas préacticos, se cons-
truiran diferentes tests de geomeiria. De tal modo, el utilizador debera poseer no
solamente una visién clara de sus propias concepciones, sino también de aquellas
que han inspirade la elaboracion del instrumento que se dispone a emplear.

El analisis deberia permitir, ademas, establecer hasta qué punto mide el test un
factor puro (por ejemplo, en un test de matemaéticas, los resultados pueden venir
determinados en parte por la aptitud de comprension de la lengna materna, etc.).

b. Validacion de los conceptos operacionales {Construct validation)

Tanto el pedagogo como el psicologo explican o describen unos comportamien-
tos valiendose de entidades o de modelos tedricos o hipotéticos (construcis): inteli-
gencia, creatividad, honestidad... Estas entidades s6lo son conocidas a través de sus
manifestaciones. De tal modo, para validar un test referido a semejantes conceptos
operacionales, se controla en qué medida la prueba llega a abarcar los comporta-
mientos que le son atribuidos. Para construir asi un test de creatividad, ] IPAR
(Tnstitute of Personality Assessment and Research de la Universidad de Galifornia)
ha empezado por describir personalidades particularmente creativas (arquitectos,
inventores, artistas, etc.), v ha comparado sus comportamientos con los de otras
personas escasamente dotadas de creatividad. Las diferencias observadas son hipo-
téticamente consideradas como signos de la creatividad. Para validar un test, se
exaniina si &l mismo da cuenta de las caracteristicas asi definidas. Ademéas, un
follow-up aportara eventualmente la confirmacién del valer de la prueba.
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1coLon
E. CONTROL DE LA FIDELIDAD O DE LA CONSTANCIA
e, mal
cho de Para saber si la medicion de la longitud de una calle, efectuada con una cadena
ciom, de agrimensor, refieja fielmente la verdad, se repite varias veces la operacién con el
ra que fin de evaluar las variaciones debidas a la mayor o menor tension de la cadena, ala
dilatacion o contraccién del metal, a los errores de jalonamiento, etc. Se puede cal-
cular asi incluso un coeficiente de fidelidad, utilizable con ocasitn de ulteriores
mediciones.
Para evaluar la constancia de un test, convendria también poder aplicarlo
varias veces consecutivas y en condiciones idénticas a un mismo grupo de sujetos.
descri- Es evidente que las variaciones son aqui bastante mayores y méas complejas que en
rasgos el dominio fisico; de hecho, cada momento de la vida de una perscna es Gnico (va-
que la riacién del equilibrio fisiclogico y psiquico, aprendizajes realizados durante expe-
riencias anteriores, etc.).
Es por ello que, probablemente, nunca sera posible determinar de manera abso-
luta la fidelidad de un test. Se recurre actualmente a diversos medios de estimacion,
sintetizados por Anastasi'!. '
iciones
), debe Procedimiento Tipo de coeficiente Pariaciones evaluadas
nueva- de fidelidad
3810 de Retest mediante la misma Coeficiente de estabilidad Fluctuaciones temporales
aeuégia? forma de un test, en dis-
: tintas ocasiones

nnasia
‘3 cons- Retest mediante formas pa- Coeficiente de estabilidad Fluctuaciones-temporales
,eeruno ralelas, en distintas oca- v de equivalencia y especificidad de los
;Irue as siones items
test un Retest mediante formas pa- Coeficiente de equiva- Especificidad de los items
1 venir ralelas en la misma lencia
, etc.}). ocasion

Disociaciébn de un test en Coeficiente (o indice) de Especificidad de los items

dos mitades considera- consistencia interna
das como equivalentes

amien- (split-half method): com-
' inteli- paracién del conjunto de
; de sus los resultados para los
1ceptos items pares e impares, 0
porta- nueva division
] IPAR
fornia) Férmula de Kuder-Richard- Coeficiente (o indice) de Especificidad y heteroge-
itectos, son {u otros) consistencia interna neidad de los items
e otras
n hipo-
test, se
148, un

Y Anastasi, A., Psychological Testing, 2 ® ed., pag. 123, Macmillan, Nueva York, 1961. [Trad. caste-
llana Tests psicolégicos, Aguilar, Madrid, 1973.]
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En los buenos manuales de tests, los autores indican los coeficientes que han
calculado. Sin embargo, conviene no perder de vista que, en rigor, estos coeficientes
son solamente vélidos para los prototipos con los cuales fueron determinados. $i se
aplica el mismo test a contingentes muy diferentes, convendra entonces calcular
nuevamente los coeficientes de fidelidad y establecer al mismo tiempo normas
especificas.

NOTA:

Ficha descriptiva de un test

Las precedentes consideraciones indican qué apartados deben figurar en una
ficha descriptiva de un test!?;

. Nombre del test
. Autor(es)
. Editor
. Fecha de publicacién (si se han publicado revisiones, indicar las distintas
fechas de estas)
. Formas paralelas
. A guién va destinado
. Objetivos
. Contenido
. Duracién del testgje
. Correcci6tn
a) Medios
b) Duracibn
11. Normas
a) Cuéales
b) Contingentes examinados
12. Validez
a) Criterios
b) Indicaciones estadisticas
13, Fidelidad
14. Bibliografia
15. Observaciones

s G B

Com~Idmu

—

2 Este libro no es un catilogo de tests. Es por ello que no hemos respetado sistematicamente esos
distintos apartados cada vez que presentamos una prueba. Las més de las veces mencionamos sola-
mente algunas caracteristicas.

PAs
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1. CLASIFICACION DE LOS TESTS

Si es facil clasificar los tests refiriéndose al modo de proceder, se choca en cam-
bio con grandes dificultades cuando uno se funda en los objetivos. jAcaso un test de
inteligencia no es también, casi siempre, un test de conocimientos y de personali-
dad? Basta con observar las distintas conclusicnes que R. Zazzo extrae del Test de
las dos barreras para convencerse de la inanidad de las separaciones rigidas. Se
constataré también que los tests de conocimientos permiten una utilizacién muy fle-
xible. R. C. Hall escribe: «... aplicado en 6.° de primaria, un test de aritmética puede
ser utilizado como test de aptitudes, para predecir los resultados en aritmética o en
ciencias durante los afios siguientes, o como test de adquisiciones dentro del afic en
cursost, T. L. Kelley llega incluso a pretender que es imposible establecer una distin-
cibn verdadera entre los tests de aptitudes y los tests de adquisicion; uno se abando-
naria simplemente —escribe— «a la creencia de que dos nombres separados, para la
misma cosa, indican necesariamente una distincién real?.

La clasificaciébn que adoptamos s6lo tiene asi un valor didactico.

A. CLASIFICACION BASADA EN LA FORMA DE PROCEDER

1. Test de resultados - test papel-lapiz - test oral

El test de resultados necesita la manipulacién de objetos, la construccion segfin
un meodelo, el ensamblaje de partes, etc.

El test papel-laplz es aquel en el cual el sujeto proporciona una respuesta por
escrito.

En el test oral, la respuesta ¢s simplemente pronunciada.

2. Test ohjetivo - test subjetive
Desde el punto de vista del examinador

El test objetivo es aquel en el que la personalidad del corrector es, en principio,
eliminada, y en el cual no se evallia seglin criterios personales. Esta exigencia se
satisface generalmente mediante respuestas-modelo y claves de correccién. Esta
estandarizacion de la correccibn resulta facil cuando el sujeto no formula libremen-
te sus respuestas, sino que las elige entre varias soluciones propuestas.

Las técnicas de anélisis de contenido, de manejo mucho més delicado, tienden a
objetivar mas libremente la correccién de las respuestas formuladas.

! Hall, R. C., Understanding Testing, pag. 10, Washington, Office of Education, 1960.
? Kelley, T. L Interpretation of educational measurement, Yonkers, World Book, 1927.
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El test subjetivo reclama en gran medida la apreciacién y el juicic personal del
corrector. Se usa todavia a menudo en las pruebas de personalidad, caso en el cual
desempefia un papel importante el sentido clinico del examinador.

Desde el punto de vista del sujeto

El test ohjetivo exige un logro concreto: por ejemplo, ensartar unas perlas.
El test subjetive invita al sujeto a expresar el resultado de su introspeccién.

3. Test estandarizado - test no estandarizado

Test estandarizado: ha sido definido al principio de este capitulo.

Test no estandarizado: son sobre todo los americanos quienes designan asi las
cuestiones de examen elaboradas por los profesores para comprobar las adquisicio-
nes. Esta denominacibtn se aplica también a los cuesticnarios construidos con fines
de encuestas limitadas, sin control estadistico riguroso.

4. Test individual - test colectivo

Test individual: el examinador aplica el test a un solo sujeto, calificando sus res-
puestas y, también a menudo, los comportamientos que las acompanan.

Test colectivo: se recurre a las pruebas colectivas no solamente para ganar
tiempo, sino también para obtener, en un mismo momento y en las mismas condicio-
nes externas, una medida para diferentes sujetos.

5. Test cronometrado - test en tiempa libre

Test cronometrado o en tiempo limitado (Speed test)

La duraci6n de la prueba es estrictamente limitada, y los sujetos deben respon-
der al mayor namero posible de preguntas (o bien efectuar el mayor niimero posible
de operaciones) dentro del tiempo concedido.

Test en tiempo libre (Power test)

El examinador se interesa aqui mucho méas por la profundldad de los conoci-
mientos y por la comprension o la expresi6n reflejada, que por la rapidez en sus res-
puestas por parte del sujeto o por su tolerancia a una situacién apremiante o por sus
més espontineas reacciones.

B. CLASIFICACION BASADA EN EL OQBJETO

1. Los tests de inteligencia

a. Los tests de nivel intelectual general
— Tests de desarrollo.
— Tests de aptitud general.

¢
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b. El testing diferencial de las aptitudes
— Pruebas enfocadas sobre un factor tnico.

— Tests de factor (g)

— Tests enfocados sobre un factor de grupo o sobre un factor especifico.
— Pruebas enfocadas sobre varios factores.

2. Los tests de conocimientos

a) Los tests prondsticos
— Tests de madurez general
— Tests de madurez especifica

b. Los tests de rendimiento
— Tests de survey
— Inventarios de conocimientos.

¢. Los tests diagndsticos (o analiticos)
- Tests de control.
— Tests diagnosticos propiamente dichos.

3. Los tests de personalidad
a} Los tests subjetivos

b) Los tests objetivos
¢) Las técnicas proyectivas.

43
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Capitulo 2

La interpretacion de los resultados

Por muy correctamente que sea administrado, un test s6lo proporciona en
principio un conjunto de calificaciones que permiten valorar a un individuo o, mas-
exactamente, unos logros de dicho individuo en una determinada distribucién.

Asi concebida, y en la medida segtin la cual el test utilizado esté bien construido,
esta calificacion ofrece la ventaja de la objetividad y del rigor en la medicién. En
este aspecto, constituye un progreso con relacion a los demés métodos de examen
escolar.

No obstante, la constatacién de que un alumno ha superado una prueba que le
clasifica en tal rango dentro de tal grupo, stlo autoriza conclusiones bastante limita-
das respecto a dicho alumno'. A. Rey subrayaba atn recientemente que, «cuando el
individuo ha sido sometido 4 un test, es solamente el resultado registrado y no el
individuo en si mismo lo que queda estimados?. .

Desdichadamente, es todavia demasiado frecuente que, en la escuela, exame-
nes e interrogatorios adquieran la categoria de una competicién en la que solamente
cuentan los resultados, capaces de decidir a veces todo el futuro de un alumno.

Ningtn educador deberia conformarse con apreciaciones sumarias, mecanicas.
Lo que ante todo deberia importarle es el porqué de los resultados registrados, asi
como los eventuales medios capaces de poner remedio a las insuficiencias iden-
tificadas.

Los dilemas que se plantean después de un examen son multiples. ;Es normal tal
resultado para tal alumno, o quiz4 completamente accidental? Llevado a cabo un
dia antes o un dia después, ;habria desembocado el mismo test en unas notas equi-
valentes?

Mejor o peor logrado, ¢ debe un resultado ser especialmente atribuido a las apti-
tudes de un alumno o a las cualidades particulares de la ensefianza que ha recibi-
do?; ;es que tal o cual test de conocimientos no puede conducir a resultados dema-
siado precarios porque el espiritu de las cuestiones, o porque las materias en &l utili-
zadas, difieren excesivamente de lo que el alumno ha estado aprendiendo cada dia
en clase?

{Cuéles son las aptitudes del alumno?; ;es gue su rendimiento es superior o infe-
rior a sus potencialidades reales?

{Cudl es la personalidad del sujeto examinado?; ;se debatia quizéas en proble-
mas particulares durante el testaje?; ¢estaba anormalmente ansioso?; ;padecia tal
vez un nivel de expectacién demasiado elevado?; ;experimentaba acaso cierta agre-
sividad con respecto al examinador?; jeran buenas sus motivaciones?

! «..]os especialistas concienzudos que deben establecer por oficio pronésticos al inicio de los tests,
se slenten a menudo desconcertados por la imprecisién de sus instrumentos. En cuanto a aquellos que,
poseyendo la fe, se sirven de los instrumentos de la psicotécnica del mismo modo que los quiroménticos
hacen usc de sus simbolos, habra que admitir que merecen més compasién que condena y que, sobre
tedo, deben inspirarnos un saludable temor.y P, Frankerd, op. cit., pag. 16.

* Rey, A, aop. cit, pag. 87.
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El estado fisico ejerce, finalmente, una influencia que nadie pretenderé negar,
pero cuya incidencia no es siempre facil de definir.

El resultado de un test carece asi de verdadero significado si no se integra en un
conjunto de observaciones y de reflexiones que, idealmente, nunca deberia dejar de
tener en cuenta ningin aspecto fisico, intelectual o afective del individuo y del
medio en el cual este vive.

Esta serie de exigencias que, a partir de determinado nivel, rebasan los limites
de lo posible, no tienden evidentemente a desalentar los esfuerzos de objetivacion,
sino que pretenden simplemente poner en guardia contra la vanidad de la aplica-
cibn mecanica e impersonal de los tests, contra el valor ilusorio de los resultados
obtenidos de forma rutinaria y poco inteligente, '

El testaje de los conocimientos deberia realizarse dentro delas condiciones
siguientes: .

12 Dentro de lo posible, los educadores deberian examinar los resultades con un
psicélogo que conociera bien a los alumnos, y en ciertos casos, con el médico
escolar.

22 En cualquier caso, y particularmente si el resultado del test es desfavorable al
alumno (situandolo por debajo de sus aptitudes o de sus promedios habituales, o
dejandole en infericridad con respecto al promedio del grupo), el analisis clinico
deber4 permitir una determinaci6én de la naturaleza del proceso responsable del
bajo rendimiento. Ta} como lo indica acertadamente A. Rey refiriendose a las
insuficiencias psicologicas, este analisis puede compensar en amplia medida
las imperfecciones de los instrumentos utilizados en el test o su incorrecta
aplicacién.,

Habria que proceder también a una conversacién individual tras la correccién
de los tests, durante la cual se invitaria al sujeto a que resolviera de viva voz los
problemas con los cuales ha tropezado y a que indicara aquello que no comprende o
que le atasca. -

A. Rey sefiala las siguientes causas de bajo rendimiento®:

19 Falta de atencidn, lectura superficial de los elementos.

2° Ignorancia de ciertos términos, o falta de los conocimientos necesarios para
comprender la naturaleza de la prueba. :

3.2 Precipitacion. :

4.9 Escrupulosidad, puntillo exagerado.

52 Lentitud general del sujeto.

6.° Obstinacién en vencer una dificultad implicadora de excesiva pérdida de
tiempo.

7.2 Bloqueo emocional.

8° Falta de método:
— falta de distinciones crdenadas en los elementos del enunciado;
— falta de iniciativa; el sujeto busca en su memoria una solucion adaptable;
— falta de orden en el trabajo de sclucitm.

9° Falta de seguridad, temor a los errores.

10.° Estrechez y rigidez del ambito mental: el sujeto no consigue hacerse con una

visibn de conjunto del problema.

11° Proliferaci6n asociativa: el sujeto se extravia en operaciones carentes de rela-

cion directa con el problema, y acaba por perder el hilo del mismo.

® Rey. A., Etude des insuffisances psychologiques, 11, pégs. 72 y sigs., Neuchatel, Delachaux y Niest-
18, 1947, .
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12° Incapacidad de corregir una hipb6tesis con arranque falso: el sujeto se obstina
en seguir un camino equivocado.

132 Intoxicacibn ideatoria: el sujeto insiste una y otra vez en sus errcres.

14.° Amnesia y paralizacién mental: el sujeto va olvidando a medida que insiste en
leer y en idear.

15.° Hiperfatigabilidad mental.

16.2 Desarrollo desarmonico de la inteligencia: por ejemplo, el sujeto es solo capaz
de resolver problemas formulados de manera concreta, pero fracasa cuando la
situacitn es presentada en lo abstracto.

17.° Combinacién de varias de las causas anteriores.

Si la mediocridad de los resultados en una prueba de conocimientos parece
explicarse por ciertas ignorancias en la materia, importara recurrir a la ayuda de
tests diagnosticos para determinar en primer lugar dénde se sitGan dichas ignoran-
cias, tras lo cual habrad que decidir los remedios necesarios.

Finalmente, como sea que los tests pronbsticos son, en particular, tests de inteli-
gencia explicitamente concebidos, de hecho, en funcién de los logros escolares, la
educacién debera guardarse mucho de basarse en sus resultados para decidir un
juicio sobre la inteligencia global del alumno. No se olvidara que, en los contrastes
relativos a dichos tests, las calificaciones superiores son obtenidas por alumnos que
se desenvuelven particularmente bien en escuelas donde se practica una pedagogia
o donde se ensefian nociones contenidas en la base de los tests.
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SEGUNDA PARTE

LOS TESTS DE CONOCIMIENTOS




Introducciétn

Antes de estudiar los tests de conocimientos con el objeto explicito de alentar su
empleo en la préctica escolar, son todavia necesarias algunas prevenciones. Se
comprendera que nuestras reticencias y reservas iniciales obedecen al tinico propé-
sito de estimular el perfeccionamiento y de preparar la mejor utilizacién de unos
instrumentos altamente necesarios pare la escuela,

Por muy deseable que sea la aplicacién de métodos ohjetivos de evaluacién, no
es recomendable, ni por otra parte posible, eliminar por completo las apreciaciones
subjetivas de los profesores. Segan indica acertadamente G. Mialaret!, los tests pro-
porcionan una imagen «despersonalizada», que no depende ni de la persona someti-
da a la prueba ni de aquella que la corrige. Semejante neutralidad es ciertamente
fitil para una puntualizacién en determinadas ocasiones, pero resultaria nefasto eli-
minar enteramente de la escuela la flexibilidad apreciativa y el subjetivismo eva-
luador que permiten a los maestres tener en cuenta las circunstancias, el esfuerzoy
el mérito, elementos en una palabra humanoes que convierten una calificacién en
estimulo o en sancion.

Particularmente en pedagogia, el método de los tests 1mphca el riesgo de impo-
ner unas barreras dentro de las cuales el pensamiento original queda supeditado a
una técnica independiente. Este peligro existe bajo abundantes formas. De tal modo,
una correlacién elevada entre los resultados de un test de conocimientos y los resul-
tados escolares ulteriores no nos demuestra nada sobre el valor intrinseco de las
materias ensefiadas ni sobre la ensefianza. El paralelismo constatado puede expli-
carse por una identidad de criterics entre el pedagogo y el constructor de tests,
engafiandose ambos igualmente o sufriendo similares deformaciones. La misma
objecion se aplica a los tests validados calculando su correlacioén con otros, supues-
tamente capaces de medir la misma cosa. De hecho, ninguna razbn permite aceptar
con menor espiritu critico un test que un manual escelar.

En la construcci6n de tests de conocimientos se tropieza con exigencias contra-
dictorias: elaborar una prueba que pueda ser aplicada a un elevado ndmero de
alumnos, capaz igualmente de permitir unos contrastes eficaces y de amortizar los
gastos comprometidos, y tener asimismo en cuenta las variaciones locales en las
ensefianzas.

Es por ello que, generalmente, se procura enfocar el test hacia conocimientos
considerados como indispensables para la continuaciébn de los estudios o para la
adaptacién a la vida.

Testar los «conocimientosy significa también, o mejor deberia significar, que el
proposito se apoya en una concepcibén precisa del «conocer» y de los mecanismos del
learning,

! Mialaret, G., L'éducateur et la méthode des tests, pag. 99, Eds. du Scarahés, 1953. [Trad. castella-
na El educador y el método del test, Nova, Buenos Aires.}
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Se considera generalmente que un alumno ha adquirido una nocién cuando con-
testa correctamente a dos cuestiones de cada tres {(a veces 3 de cada 5). Para el con-
junto de una clase y para declarar a una nociéon como conocida, se exige a menudo
que 3/4 partes de los alumnos dejen de cometer errores.

La arbitrariedad de estos limites salta a la vista?®.

Ademas, es de temer una confusi6én, grave en sus consecuencias, entre los resul-
tados y el learning: contestar correctamente a ciertas cuestiones no demuestra la
existencia de un aprendizaje profundo. El learning es realmente un cambio en los
insights, es decir, en nuestra aprension, en nuestra intuicién del mundo. El conoci-
miento no es més que una simple acumulacién de items, y el learning stle queda
verdaderamente realizado cuando el espiritu opera una integracion que es, al mis-
mo tiempo, reestructuracién personal.

El progreso fundamental del testing de los conocimientos depende, por una par-
te, de una profundizacién que es en Gltima instancia fileséfica {axiologia), ¥, por
otra, de una psicologia educacional mejor desarrollada, particularmente en el domi-
nio del aprendizaje.

CLASIFICACION DE LOS TESTS DE CONOCIMIENTOS

I. LOS TESTS PRONQOSTICOS

Se distinguen los tests de madurez pedagdgica (readiness tests} vy los tests de
aptitudes escolares especlificas.

Los tests pronbsticos ocupan, méas atn que ningin otro, una posicién intermedia
entre los inventarios de conocimientos y los tests de inteligencia. De ahi la dificultad
de su clasificacién.

II. LOS TESTS DE RENDIMIENTO

a, Los tests de survey

Esos tests miden los conocimientos generales en un conjunto de ramas o en una
sola de ellas.

Ejemplo: Algebra en primer aic de la ensefianza media.

Las adquisiciones en ciencias en la ensefianza secundaria inferior.

Las adquisiciones en la ensefianza primaria.

2 ¢, pareceria gue un porcentaje de exactitud de por lo menos un 75% fuese normal al finalizar el
afio escolar, durante el cual una regla o una nocién han sido presentadas a los alumnos, pero que, para
los afios siguientes (y para las reglas fundamentales de la aritmética y del 4lgebra), el porcentaje del 30%
fuese el inico aceptable como criterio de apreciacion.» Mialaret, G., Nouvelle pédagogie scientifique, pa-
gina 41, PUF, Paris, 1954, [Trad. casteliana Nueve pedagogla cientifica, Miracle, Barcelona, 1967 ]
Tampoce hay que perder de vista que, para los conocimientos de base, el educador debe esforzarse al
maximo para chiener un rendimiento del 100%.
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b. Los inventarios de conocimientos (Inventory tests)

El objetivo de estos tests de conocimientos generales consiste en elaborar el
inventario de los conocimientos antes de iniciar una ensefjanza nueva,

La distinci6n entre (a) y (b} es bastante tetrica, y se habla mas a menudo de tests
de rendimiento, sin mayores precisiones.

III. LOS TESTS DIAGNOSTICOS :

Bajo la denominacién més general de tests analiticos, un cierto nimerc de
autores distinguen:

a. Los tests de control

Son tests de diagnéstico general que sirven para identificar no una insuficiencia
especifica, sino méas bien una zona de dificultad.

b. Los tests diagnosticos propiamente dichos

Tienen por objetivo la identificacién de las fuerzas o las debilidades en un domi.
nio determinado, y la deteccién si es posible de sus causas. De tal modo, un test
diagnéstico permite precisar en qué momento un alumno se atasca en una opera-
cibn aritmética, en tanto que un test de control indica que, entre una serie de aptitu-
des y de condiciones consideradas como esenciales {fluidez verbal, atencion, expe-
riencia de los hechos, razonamiento deductivo, etc.), es, por ef emplo, el altimo de
dichos factores lo que est4 en entredicho, . ‘

También aqui resulta dificil una diferenciacién riguresa entre {a) v {b) y se
habla las mas de las veces de tests diagndsticos, denominacién que preferimos con

mayor razon por cuanto el epiteto sanalitico» podria aplicarse igualmente a ciertos
tests de rendimiento.

IV. LOS AUTORES AMERICANOS DISTINGUEN SECUNDARIAMENTE

a. Las escalas estandarizadas

Comnsisten mas bien en materiales de construccion de tests que en tests propia-
mente dichos. Son sobre todo conocidas las escalas de ortografia, listas confecciona-
das tras el examen de una elevada cantidad de sujetos y capaces de informar sobre
la frecuencia de faltas, etc., para cada nivel pedagogico. Escalas similares podrian.
ser construidas para el testaje de las lenguas extranjeras. :
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b. Los tests de dominio (Mastery tests)

Series de cuestiones que, en un manual escolar, figuran, por ejemplo, al final
de un capitulo, para comprobar rapidamente si el alumno ha retenido las ideas
principales. :

c. Los tests de ensefianza o tests practicos
(Instructional tests, practice tests, drill tests)

Estos instrumentos son hibridos, pues proceden a la vez de los gjercicios de
adquisicion, de los ejercicios de control y de sistematizacién. Se les da el nombre de
test debido a su construcci6tn més rigurosa que la de los ejercicios redactados empi-
ficamentse por los educadores para entrenar a sus alumnos y para identificar de
paso ciertas lagunas en las adquisiciones. La materia ha sido analizada aqui de for-
ma sistemaéticd, labor muy entretenida y a la cual los ensefiantes no suelen poder
dedicarse par falta de tiempo, y las dificultades son clasificadas y seleccionadas con
vistas a la redaccién de los items. La correccitén es estandarizada.

Debido también a los objetivos perseguidos, la materia es a menudo muy limita-
da (por ejemplo, una nocién clave de geometria) y numerosas las cuestiones, cosa
imposible en los tests de rendimiento habituales, con los cuales se abarcan amplins
sectores del programa durante un tiempo lo més reducido pesible.

El aspecto muy detallade del ejercicic y su progresion rigurosa permiten
emplearlo con fines diagnosticos y también terapéuticos®.

Las pruebas de construccién reciente son raras. no obstante, es verosimil que,
gracias a la ensefianza programada, este tipo de gjercicios conozca la revalorizacion
del interés que por otra parte merece.

NOTA

El contraste de los tests de conocimientos se efectQa:
— ya sea por aios de edad; .
—- ya por niveles pedagbgicos (afios de estudios, el «grado» de los anglosajones),
Se calcula a veces:
— La edad pedagdgica (EP) (Educational Age - EA)

Promedio de las notas obtenidas por un alumno en una serie de tests de cono-
cimientos referidos a distintas ramas (nunca una solal, y contrastados por aios
de edad.

— Ia edad de instruccién adquirida (EIA) (Achievement age, AA)

La EIA se refiere al promedio realizado por un sujeto en pruebas relacionadas

con una o varias ramas, contrastadas por niveles pedagégicos.

— El cociente pedagogico (CP} {(Educational quotient, EQ)

EP
ER (edad real) -

100

3 Delobe]lle. M. y Van Nieulande, M., op. cit., por gjemplo, reservan en sus estudios respectivos un
capitulo particular a estos ejercicios, a los que designan como «tests terapéuticoss.

Ir
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— El coclente de instruccion adquirida (CIA) (Achievement guotient, AQ):*

EP

EM {edad mentall x 100

EP CP
4 — —
CIA =537 ° 1

El CIA es utilizado para estimar en qué medida el rendimiento escolar de un hifio corresponde a sus

potencialidades fundamentales.

VERNON formula las criticas y las observaciones siguientes:

1. — El CIA es impugnable en la misma medida en la que lo son el CI o la EM.

2. —El CIA peligra de resultar desfaveorable para los sujetos bien dotados {alto CI).

3. — ;COmo interpretar CP 3 CI70 el nifio es un escolar décil, altamente motivado, bien vigilado por sus
padres ¥ por sus maestros, lo que explica el CP elevado, o bien el test de inteligencia-aplicade no era
adecuado para el nifio (demasiado rapido, demasiada importancia concedida al factor S, etc.), lo que
explica el CI poco elevado.

4. — 8iCP< CI: o bien el nifio padece influjos desfavorables por su medio familiar, por problemas de per-
sorialidad, etc. o bien el test de inteligencia, con todo y serle adecuado, enfocaba factores poco
importantes para el éxito escolar {rapidez, ...). Vernen, P., «A new look at intelligence testing», en
Educational Research, vol. I, nGm. 1, pag. 10, noviembre de 1958.
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Capitulo Primero

Los tests prondsticos

A. LA MADUREZ PEDAGOGICA O READINESS

El concepto de readiness se- aplica a todos los aspectos —fisicos, mentales,
emocionales, de motivacidn y de experiencia— de la madurez necesaria para un
aprendizaje.

El nifio que recibe una ensefianza durante una etapa en la cual no esté dispuesto
o maduro, obtiene de ella un provecho sélo reducido o practicamente nulo, Lo ideal
consistiria asi en conocer el momento bptimo para las distintas adquisiciones; ello
no implica en absoluto, por lo demés, una actitud pasiva o simplemente expectante
por parte del maestro, ya que este puede contribuir en cierta medida al advenimien-
to de dicha madurez.

La cual variara segn la manera y segtin el alumno. Ante la imposibilidad de
poder individualizar completamente la ensefianza, se recurre en la practica a la lla-
mada emadurez mediay. Sin embargo, los tests pronosticos solamente alcanzan su
pleno valor a nivel individual.

Los servicios que los tests de readiness pueden rendir son mfltiples:
1° Permiten una apreciacién objetiva de la madurez del alumno.
2° Guian a las autoridades pedagtgicas encargadas de decidir la admision de un

alumno en una escuela o en una clase (por ejemplo: nifios presentados en la

escuela primaria antes de la edad legal).
3° Indican a los maestros qué ejercicios y aprendizajes prehmmares conviene
realizar,

4° Facilitan la const1tuc1bn de grupos homogéneos.

5.° Constituyen un punto de comparacién para evaluar ohj etwamente los progresos
de los alumnos.

Distinguimos:

1° Los tests de madurez general.

2° Los tests de madurez especifica. :

Las pruebas de madurez general son de hecho tests de inteligencia, centrados
sobre las aptitudes que mAs parecen intervenir en los logros escolares conseguidos a
una determinada edad.

Se constatara, por ejemplo, que el APT descrito a continuacién es una simple
reduccion orientada del DAT (Differenciat Aptitude Test de Bennet). Igualmente, el
SCAT no es en Gltima instancia més que una explotacién de las experiencias hechas,
particularmente, con el PMA de Thurstone, en el cual la importancia de los factores
verbales y de razonamiento (el famoso 2V + R} ha revelado peculiares virtudes pre-

.dictivas en nuestra forma actual de ensefianza general.

'Se encuentran tres tipos de tests de madurez especifica:

1.2 Algunos se enfocan sobre las formas de razonamiento y las aptltudes que inter-
vienen en un aprendizaje determinado (por ejemplo: descriminaciones visuales
en el aprendizaje de la lectura).
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2.° Otros lo hacen sobre los conocimientos fundamentales, necesarios para las
adquisiciones nuevas (Por ejemplo: nociones de aritmética que intervienen en el
célculo algebraico}.

3° Otros son puramente empiricos: para determinar si un alumno est4 en condicio-
nes de emprender una materia nueva, se le presentan los primeros elementos de
la misma y se observan sisteméaticamente sus reacciones.

La investigacion pedagogica en este dominio permanece, de hecho, en un esta-’
dio muy primitivo. Las profundas divergencias entre los autores (que pondremos
especialmente de relieve cuando nos refiramos a lareadiness para el aprendizaje de
la lectura) atestiguan la imprecisién actual de nuestros conocimientos.

Hay que imponer, finalmente, una restriccién general sobre el valor del pronos-
tico establecido, el cual sé6lo vale a menudo para el principio del aprendizaje. En
efecto. es imposible prever, por gjemplo, como se comportaré un alumno después de
dos afios de estudio de una lengua extranjera. La personalidad puede experimentar
profundas transformaciones, y el cariz de las motivaciones es particularmente cam-
biante y sutil!.

B. TESTS DE MADUREZ GENERAL’

1. TEST «6 ANOS», de A. van Wayenberghe (Clerebaut).
Este importante test estd destinado a cumplir los objetivos siguientes:

1° Dar una primera idea del nivel de adaptabilidad escolar (comprension y ejecu-
cion de consignas orales, nocién de ntmero, pequefias pruebas mentales, etc.).

2.° Desde el ingreso en primer afio de primaria, operar una identificacién de aque-
llas casos que deberian ser sometidos a un examen individual mas profundizado
(nivel mental, afectividad, motricidad, problemas de lateralizacion, zurderia,
orientacién y sucesién de los signos, etc.).

Composicién del test:

1 Forma reducida y adaptada del «Test de inteligencia BD», de Buyse-Decroly {li-
mitaciones de tiempo suprimidas, eliminacién de items demasiado faciles,
reduccién complementaria del niomero de items tras anélisis).

2° Diez series de signos orientados, extraidos de la escala de Borel-Maisonny {de-
teccidn de los futuros disléxicosP (desde 1959):

3. Figura compleja a copiar; :

4° Test de Goodenough (dibujo del monigote) 0 de Fay funa dama se pasea
y llueve).

Se dispone ya de normas seguras, pero convienen estudios mas a fondo que, por
otra parte, se estan realizando.

! Ingenkamp, K., Praktische Erfahrungen mit Schulreifetests, Basilea, Karger 1962, llega a la con-
clusion de que los tests de madurez deberian reservarse para las predicciones a corto término, en tanto
que los tests de inteligencia serian utilizados para los pronésticos a largo plazo. '

? Para un estudio profundizado de la cuestitn, ver D'Espallier, V. y Peeters, R., Het Kind op de drem-
pel van de lagere school : de Schoolrijpheid, Leuvense Universitaire Uitgaven en Standaard Boekhandel,
Lovaina, 1957, .

 Ver al respecto: 5. Borel-Maisonny, Langage oral et éorit, Vol, 1T, Pruebas sensoriales y tests de len-
guaje, Delac?au.x y Niestlé, Paris, 1960. [Trad. castellana E! lenguaje oral y escrito, Goncourt, Buenos
Aires, 1969.
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2. METROPOLITAN READINESS TESTS, de G. Hildreth y N. Griffiths (Har-
court, Brace y World), 1949.

Este test colectivo, bien conocido y unc de los mejor construidos indica, al ingre-
so en la ensefianza primaria, la readiness para el aprendizaje de la lectura, de la
escritura y del calculo. La prueba facilita ademas un indice de madurez general (su-
perior, elevada, media, baja, pobre). El resultado total permite determinar también
¢l rango en centila (normas basadas en 2.000 nifios al final del preparatorio).

Composicién:

1.° Significado de las palabras. Subtest destinado a controlar la comprension, pero
no el uso del lenguaje hablado (19 items).

Ejemplo: 2: serie de 4 imAgenes: una casa ~ un camién — una mesa y dos
sillas — una chimenea.

Consigna*: tachar los muebles.

2.° Significado de las frases. Prueba parecida a la anterior, pero con las instruccio-
nes dadas en una frase complegja (14 items).
Ejemplo: 6: ¢En otofio, pap4 rasirilla las hojas y las queman.

30 Informaciépn: Prueba de vocabulario. Entre 4 imégenes, elegir aquella que
corresponda a una definicién propuesta por el maestro (14 items).

Ejemplo: un faro — un batl — una locomotora — un trasatlantico: «Indica la cosa
en la cual se viaja para atravesar el océanos.

4.5 Buscar la imagen idéntica (19 items}.

Ejemplo: 1: Encontrar entre 4 gatos uno idéntico al que se designa.
14); 647. 674 - 487 - 647 - 746
19): garden. gedarn - garden - argden - garned.

5. NOmeros; nombre de los nimeros, cuenta, nameros ordinales, lectura de cifras,
la hora, problemas, fracciones (24 items).

Ejemplo: 19: elegir entre 4 circulos diversamente rellenados aquel que queda
ennegrecido en su mitad.

6.° Ejercicios de copias: 10 items. :
Para cada una de las formas a copiar (circulo, AL, rectangulo, etc.), una escala
de especimenes guia la evaluacion.

70 Test suplementario: dibujar un monigote. Especimenes escalonados y direc-
trices de correccibn permiten una clasificacion en 5 niveles: de inmaduro a
superior.

Esta prueba de fidelidad elevada (.89 para el tanteo total) tiene un buen valor
predictivo. Una indagacién he demostrado, particularmente, que 44 alumnos clasi-
ficados como superiores se situaban todos claramente por encima de la media
nacional (Estados Unidos) en lectura, y todos salvo uno en célculo. De 46 alumnos
clasificados como «pobresy, 22 fueron inferiores a las normas nacicnales en lectura
v 39 en calculo®.

4 En semejantes tests, las consignas son evidentemente orales.

s El Metropolitan Readiness Test ha servido de base a T. Kessinger, F. Schmaderer y W. Walter para
" la elaboracién del Miinchener Auslesetest fir Schulneulinge, 8, Tést-Institut des Schulreferats der Stadt
Miinchen, Alfonsstrasse, Munich, 1962,
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3. SCHULREIFETEST, de G. Strebel (Antonius-Verlag, Solothurn, SuizalF,

La caracteristica principal de este test individual de madurez escolar para el
ingreso en la ensefianza primaria consiste en su aspecto concreto. El test contiene:
1.° Un cuestionario a rellenar por los padres.
2° Un cuestionario a rellenar por la institutriz de la escuela maternal.

3. Una bateria de tests: :

— Dibujo libre sobre una hoja de un formato impuesto.

— Dibujo de cuatro figuras, segtin un modelo presentado.

— Copia de figuras (circulo, cruz, tridngulo); contorno fijo a completar.

— Deflniciébn por el uso: «;Para qué sirve un tenedor?... (6 items).

— Repetir una frase de 10 silabas (2 items).

— Explicar un relato de aproximadamente 65 palabras y acabado de escuchar.

— Reconstituir segn un modelo un rectangulo dividido en diagonal.

— Percepcion de los nimeros (3, 5, 4, 6, 8, 7), presentados bajo forma de gran-
des mitades de domin6; esta operacién se acompaiia de la cuenta corres-
pondiente

—~ Construir una historia coherente (El perro tira del mantel) a partir de tres
iméagenes a ordenar.

— Identificar 4 colores (azul, rojo, amarillo, verde).

— Ejecutar 3 consignas simples (encargos).

— Copia de representaciones esquemaéticas.

Este test simple posee buen valor predictivo y permite detectar a aquellos alum-
nos incapaces de seguir una ensefianza normal, ya sea por falta de madurez o por
causa de cualquier otra deficiencia. Se'observaré que esta prueba se emparenta sin-
gularmente con los tests de desarrollo. Algunos subtests (particularmente 6 - 11 -
12) deben permitir ademés una evaluacién de la madurez social y afectiva, afirma-
cién que importaria confirmar,

4. GOPPINGER SCHULREIFETEST zur Untersuchung der Schulreife un der
Qualitdt der psychischen Funktionen, de A. Kleiner (Arbeitsgemeinschaft Goppinger
Schulteste, 1961/62, 31.2 ed.) (1.2 ed., 1953).

Prueba no verbal destinada a evaluar la madurez escolar y la personalidad glo-
bal del nifio. El aspecto verbal (uso de la lengua y defectos) puede ser examinado
con ayuda de una prueba complementaria: « Zusatzverfahren mit Sprachfihigkeit-
sprifung).

Tipos de items

— Buscar la imagen idéntica a un modelo determinado en una serie de cinco image-
nes diferentes.

— Cada item comprende un objeto completamente dibujado ¥ un esbozo del mismo
chjeto.

—Indicar en unas series el ohjetc mas pequefio, €l grupo més numeroso, la mitad,
un determinade ntmero de objetos, etc.

5 Entre las obras en lengua alemana scbre la madurez pedagogica, ver Kern, A., Schulreife und

Schulleistung, Westermanns pédegogische Beitrige, 1954; Hetzer, H., Zum Problem der Schulreife, mis-

mo editor, 1953.
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Plan general del test (ver manual}

Objetivos Subtests
Readiness para lectura 1. nocién de la formna - discriminaciones
la adquisicién escritura 2. motricidad sutil
de las técnicas calculo 3. nocibn de magnitud, de cantidad y de
relacibn
Conocimiento comprensibn 4. observaciébn en general
del medioy del medio 5. observacibn critica
resultados
posibles
razonamiento 6. juicio de situaciones
concretoy 7. comprension de la lengua hablada y
abstracto del contenido '
aptitundes 8. atencibn - concentracion
especiales 9. memoria
Madurez general 10. test de madurez general

El test prevé también la observacion clinica del comportamiento, del método de
trabajo, del caricter, de la madurez fisica y social, de la integracién en el grupo.

— Descubrir un animal disimulado en un dibujo.

—Descubrir lo que falta en un dibujo y completar.

— Entre 4 dibujos de edificios, identificar la escuela, etc.

— Se relata un episodio y se presenta seguidamente una serie de iméagenes; el sujeto

deber4 indicar aquellas que se relacionan con el episodio.

— Test de barrera, en el que las letras habituales habran sido reemplazadas por

pequenos dibujos {tachar la casa pequefia).

— Entre varias iméagenes, reconocer aquellas que se han encontrado ya en gjercicios
anteriores. '

— Dibujar un nifio - dibuyjar un bombero. Los autores proponen para estas pruebas

un sistema de calificacién inspirado en Goodenough.

Prueba complementaria, enfocada especialmente sobre la expresion ordl y los
defectos de pronunciacion

-~ Repetir palabras y sonidos.

— Definiciones: «,Para qué sirve una cuchara?...»

— Nombre de los colores

— Velocidad de reaccion:

a) Decir lo méas rapidamente posible el nombre de objetos y de personajes
dibujados. ’

b) Decir lo méas rapidamente posible el nombre del color. (Con esta ocasion, con-
trol del daltonismo).
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— Imaginacion: describir una imagen.
— Recorte de figuras en papel.
— Control de la moiricidad: subir una escalera, introducir pequefias bolas en una
botella...
— Construcciones simples por medio de piezas. )
— Control de la audicién: repetir palabras pronunciadas en voz baja.
— Imitacién gestual.
— Perseverancia: dibujar una larga serie de cruces y de circunferencias, alter-
nando las figuras.
Este test, mucho més completo que los que habitualmente se encuentran, puede
rendir grandes servicios. Su administracién es laboriosa. Puede ser considerado,
por lo menos, tanto un test de inteligencia como un test de madurez pedagbgica.

'

5. FRANKFURTER SCHULREIFETEST «Komm, spiel mitl», de H. Roth, G.
Schlevoigt, F. Stullwold y G. Wicht {(Hochschule fiir Internationale Padagogische
Forschung, Frankfurt/M., 1960, 2.2 ed.), 2 formas paralelas.
Test de madurez escolar para el inicio de la ensefianza primaria.
Los autores determinan la madurez escolar en funcién de tres factores:
1.2 Aptitud para participar activamente en la vida escolar:
el alumno debe estar dispuesto para asimilar las materias, realizar con interés
los ejercicios e integrarse en el grupo social de la clase.
2.2 Aptitud para el aprendizaje de la lectura y de la escritura:
el alumno debe poder identificar diferentes formas, situarlas en un conjunto y
reproducir sus rasgos esenciales,
3° Aptitud para el aprendizaje del célculo;
el alumno debe tener nocién de los ntmeros 4 6 5.
Los resultados del test proceden de dos gestiones:
1.2 QObservacién del comportamiento del nifio durante la prueba:
— Comprensién de los ejercicios.
) — Interés por la prueba.
: — Adaptaci6n al trabajo: identificacién metbdica, orden...
— Espontaneidad en las respuestas.
— Integracidn en el grupo: sentirse comodo entre sus companeros...
— Atencibn,
— Autonomia (necesidad de explicaciones complementarias, de palabras alenta-
doras, etc.).
— Constancia y perseverancia.
— Observaciones concernientes a la visibn, la audicién, la expresion, la laterali-
dad, los tics. ’
2.2 Respuesta a los diferentes problemas:
— Copia de los dibujos.
Ejemplo: La imagen representa a unos nifios con sus juguetes; el sujeto es
invitado a sefialar cada uno de estos con un signo distintivo.
— Continuar segin un modelo.
Ejemplo: Completar el dibujo de una estacibn de ferrocarril.
— Ordenar cantidades.
El Frankfurter Schulreifetest se caracteriza por la claridad de sus consignas.
Presentado en forma de juego, es bien aceptado por el nifio.
Se desemboca en una clasificacién en 4 grupos:
muy maduros - maduros - dudosos - no maduros.
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Una investigacién realizada en la Universidad de Lieja’ concluye en un valor
predictivo menos elevado que el anticipado por los autorés (que mencionan una
correlacién de 73 con los resultados escolares para 350 sujetas y al cabo de un
periodo entre 9 meses y un afo). Parece que una mejor seleccion de los items
aumentaria la validez de la prueba.

Con los tests siguientes nos encontramos de hecho ante tests de eficiencia cléasi-
cos, utilizados y validados con fines particulares: la prediccion del éxito en la ense-
fianza secundaria. Se ohservari, sin embargo, el caracter mixto del Humanioratest
de K. Swinnen. '

6. BATERIA DEL CICLO DE OBSERVACION (A y B), (INOB). .

Este test compuesto de inteligencia es mencionado aqui porque fue creado con
fines especialmente escolares.

Comprende cinco pruebas:

Test de definiciones (30 items)

Ejemplo: ,  una oficina las declaraciones
una ALCALDIA es  un secretariado donde se los matrimonios
un establecimiento realizan

Test S 1, de J. M. Faverge (21 items)

Cada item consiste en un cuadriculado que contiene cierto nimero dge grupos de
tres puntos situados en linea recta. Hay que distinguir sucesivamente esios grupos y
tachar cada vez los dos puntos exteriores, hasta que quede sélo un punto.

Frases a reconstruir (7 items)

Ejemplo: Construir una frase combinando los siguientes elementos:

el médico que habitaba una cabafia
cuidaba a una pcbre mujer
en la linde del bosque.

Test de los grupos de cifras {15 items)

Un grupo de cifras es presentado. Cuando una cifra es igual a la suma de otras
dos que la rodean, se tachan esas dos tiltimas. Lo mismo se hace cuando una cifra
est4 rodeada por dos cifras iguales. Hay que desembocar siempre a una sola cifra.

Ejemplo: 1 2 4 2 3.

7 Maquet, M., Le Frankfurter Schulreifetest et la prédiction du succés en 17° primaire, memoria
inédita, 1963,

B —
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Test de los trapecios (24 items}

Se trata siempre de un trapecio y de una linea recta en una posicion cualguiera,
Hay que buscar, entre varias definiciones, aquella que corresponda a un dlbu_]o
determinado.

Ej emplo Busquese la figura en la cual la linea recta pasa por la mitad de la base
pequena y por la mitad de la base grande. - ¢

- Se necesitan dos horas para administrar esta bateria.

7. FICHA COLECTIVA ESCOLAR DE INTELIGENCIA, de Mme. H. Piéron
(INOP)

Construida, en particular, para las clases de orientacidn, esta ficha, es véalida
para los muchachos y muchachas entre los 9 v los 16 afios. Comprende 78 cuestio-
nes a las cuales hay que contestar en una hora, y que permiten una exploracion’de
la inteligencia bajo las formas que predominan en el trabajo escolar.

El contraste ha sido establecido entre 8.214 nifios de Paris y 1.580 de provin-
cias. Normas en decilas. Se establece un perfil que indica el resultado global y cua-
tro elementos analiticos: comprension, critica, invencién, nivel global.

Ejemplos de items:

— Subrayense dos palabras que indiquen dos cosas lo méas parecidas posible:
Justicia - tigre - sociedad - ensalada - gato - tiempo - cuervo - congjo.

— A esigual a B mas 15. C esigual a B menos 8. Por consiguiente, C es igual a: A mas
23; A menos 8; A menos 23; A méas 8.

— He aqui una pequeﬁa frase. Léase y sefialese al final si se encuentra razonable o
ridicula, e indiquese el porgqué:
«Alice estaba conmovida vy livida, y, tocandole la mano, se la encontré tan fria
como la.de una serpiente.»

— Reconstituir una palabra a partir de las letras: E- U- R- B - T

8. HUMANIORATEST, de K. Swmnen {(Lovaina, Leuvense Universitaire Uitga-
ven), 19568,

Esta bateria colectiva, estudiada en su forma neerlandesa or1g1nal pero de la
cual existe una version francesa, ha sido concebida para predecir el éxito enla ense-
fianza secundaria general prolongada en Bélgica (Humanidades grecolatinas y
modernas).

La prueba comprende:

1.2 Un test de inteligencia general conteniendoe seis subtests extraldos del test de
inteligencia de Cattell, escala 2, y dos subtests (informacién y aritmética)
extraidos de la escala de inteligencia de Wechsler para nifios (WISC).

2. Un test pronobstico de latin (dos subtests extraidos del, Orleans-Solomon Latm
Prognosis Test.

La bateria ha sido aplicada a 1.259 alumnos de 12 a 13 afios que se preparaban
para emprender estudios de humanidades. Un follow-up extendido a lo largo de
toda la duracién de los estudios ha permitido una primera validacién de esta prue-
ba, que parece prometedora, por lo' menos en la actual perspecuva de las Humani-
dades. No ha sido todavia publicada una cross-validation.

® Swinnen, X., Prognose van het schoolsucces in het middelbaer onderwijs, Follow-up onderzoek,
Leuvense Universitaire Uitgaven, Lovaina, 1961; Nuttin, J. y Swinnen, K., Overgang naar het middel-
baar onderwijs, Leuvense Universitaire Uitgaven, Lovaina, 1956.
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El autor insiste con razén en el hecho de que los elementos del Humanioratest
deben ser completados por otras informaciones tales como los resultados escolares,
la observacion de la personalidad y del medio familiar, etc., para permitir un pro-
nostico seguro. K. Swinnen emite particularmente la hipttesis de que una escala de
aptitudes referida a la escuela, los maestros, las ramas y los estudios en general,
aportaria valiosas indicaciones complementarias.

9. COOPERATIVE SCHOOL AND COLLEGE ABILITY TESTS, SCAT (Educatio-
nal Service) 1957. '

Aplicable desde el 4° afio de estudios de la escuela primaria hasta el inicio de
los estudios universitarios, el SCAT tiene por cbjeto estimular la capacidad del
alumno para proseguir sus estudios mas alla del nivel en el que se encuentra.

La simplicidad aparente de los tests da una escasisima idea de los gigantescos
medios que fueron movilizades para su construccién, su contraste y su validacion
(la cual sigue por otra parte en estudio).

Las pruebas se centran sobre dos factores, que parecen ser los més predictivos
respecto al éxito escolar en general: el factor verbal vy el factor numérico.

Para cada nivel, la bateria contiene 4 subtests:

12 Comprension de las frases {25 6 30 items - 15 minutos).
2° Céalculo (25 items - 20 minutos).

3° Significado de las palabras (25 6 30 items - 10 minutos).
4° Solucibn de problemas numeéricos (25 items - 25 minutos).

Las distintas baterias estan construidas sobre el mismo modelo, de modo que
también pueden ser utilizadas para comparar los resultados de un mismo alumno
durante diferentes etapas de sus estudios.

Los cinco niveles son: Grados 4-5, 6-8, 8-10, 10-12, 13-14.

Ejemplos de items, forma 1B:

1. Frases a completar mediante la palabra adecuada: .

«Para mi, el deseo de ser feliz es una ambicién (.......... ), ya que estimo muy difi-

cil ser desdichado.» :

(superflua - permanente - primaria - peligrosa - fatil)

2.2 Célculo:

Transformar-ﬁ%ﬁ en porcentajes.

3. Sinénimos: '

«Asentir = estar de acuerdo - argliir - estipular - exagerar - admitir un com-

promisc.»
4.° Problemas numeéricos: ]

«;Cuantos minutos hay entre las tres menos cuarto y las seis y cuarto?.»

Normas en centilas para los diferentes niveles pedagogicos (pucbas aplicadas en
otofio). Se establece un perfil:

verbal - cuantitativo - tanteo total.

10. ACADEMIC PROMISE TESTS, APT, de G. Bennet y cols. (Psychological
Corporation) 1961.

El APT es derivado del Differential Aptitude Test (DAT), del cual ha retenido
solamente las pruebas que, segin los autores, permiten predecir los éxitos en los
estudios secundarios superiores y mas alla en sujetos comprendidos entre los 12 y
ios 15 afios: «Los cuatro tipos de tests incluidos en la bateria del APT han sido elegi-

5
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dos en una 6ptica determinada. En primer lugar, las palabras vy los nameros consti-
tuyen en nuestra cultura el sistema simbélico basico. Es por ello que una aprecia-
cion de las promesas académicas necesita abarcar la medicion de las aptitudes
verbales y numeéricas. Pero existen estudiantes que, debido a su background educa-
cional, no revelan suficientemente sus posibilidades en los tests verbales y numéri-
cos (...); por este motivo, se ha retenido también un test de razonamiento abstracto.
Finalmente, el conocimiento del buen uso de la lengua, de la graméatica y de la orto-
grafia, son una necesidad bésica para expresarse y recibir informaciones, habién-
dose comprobado, ademéas, que el control de este conocimiento es un excelente
medio para predecir el éxito escolar». {Manual pag. 3.)

El APT comprende asi 4 subtests:
1° Razonamiento abstracto {60 items).

En la primera serie, las figuras tienen un caracter coman. Hay que descubrirlo e

indicar seguidamente qué figura de la segunda serie corresponde a tres figuras

de la primera serie.

e A —

2.° Testnumeérico (60 items)
—Dadalaserie:3 5 7 9
;Cuél sera el namero siguiente? A. 9

B. 10

c. 11

D. Ninguno de los tres precedentes

A

B

C

D

— 21 x 14 x 30 2

.3
.21
. Ninguno de los nimeros precedentes

28 x 15 x 7

3.° Test verbal (60 items)
Tres es a 6 como tridngulo es a A. Diamante B. Hexagono
C. Trapecio D. Octbgono

4° Lenguaje {60 items)

Se trata de 60 frases que contienen o no faltas de ortografia, de uso o de grama-
tica (ortografia gramatical, sintaxis). Hay que identificar los errores,

Hemos mencionado esta prueba reciente debido a su parentesco con el DAT, que
conoce un gran éxito. Los estudios de validacién se hallan en curso.

11. BEGABUNGSPRUFUNG FUR DEN UBERGANG VON DER GRUNDSCHULE
ZU WEITERFUHRENDEN SCHULEN, de E. Hylla y B. Kraek (Hochschule fur Inter-
nationale Padagogische Forschung). ‘

Es sabido que, en Alemania, una primera orientaciébn escolar tiene lugar des-
pués de la 4 primaria {final de la Grundschule).
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Destinado a los nifios de 4.° vy de 5° afio, este test tiene por ohjeto evaluar las
aptitudes con vistas més bien a ulteriores estudios que a los conocimientos estricta-
mente escolares.

Cinco pruebas:

Comprension de las relaciones numeéricas.
Comprensién de las analogias.
Comprension de las series.

Frases a completar.

Ordenes a gjecutar.

ok G B =

12. DER KRETSCHMER-HOHN-TEST, de E. Kretschmer y E. Hohn (Verlag fur
Psychologie, Gottingen). : ,

Test de madurez para la ensefianza secundaria,

Ocho problemas controlan la aptitud al learning, la memoria y el poder de con-
centraciéin.

13. THE NORTHERN TEST OF EDUCABILITY, de T. Tomlison (University of
London Press). ,

Test para la clasificacién de los alumnos de edad mental de nueve afios y medio
a catorce afios y medio, al inicio de la ensefianza secundaria.

C. TESTS DE MADUREZ ESPECIFICA

a. LECTURA®

A su ingreso en la escuela primaria, los nifios quedan lejos de.poseer madurez
igual para el aprendizaje de la lectura. El problema no se plantea para algunos, que
ya saben leer; opuestamente, otros no han alcanzado todavia un nivel suficiente de
desarrollo intelectual y tienen problemas de personalidad, o bien experimentan
cruelmente la falta de las experiencias necesarias para un pleno aprovechamiento
de la ensefianza. '

Ahora bien: la aptitud de los educadores para predecir empiricamente el éxito
de los alumnos en el aprendizaje de la lectura es bastante variable, Lee y Clark han
establecido que, para un amplio grupo estudiado, las correlaciones entre el pronosti-
co de los instructores y los resultados efectivos se sitian entre 0°16 y 0'721°,

Los tests de readiness para el aprendizaje de la lectura ayudan a los educadores
a hacerse una idea objetiva sobre la situacién de cada uno de sus alumnos.

Sin embargo, estos tests no conducen por si solos a un prondstico valido. El exa-
men de las aptitudes y de la personalidad debe proporcionar un cuadro general de
interpretacion!!. ‘

9 Para un estudio profundizado, ver: D'Espallier, V. y Pelgrims, M., De leesrijpheid, Leuvense Uni-
versitaire Uitgaven - Standaard - Boekhandel, Lovaina, 1957. Estos autores definen la madurez para el
aprendizaje de la lectura como ssynthese van fysiologische, psychologische, pedagogische en sociale
componenten die de leesfunctie uitmaakts (pag. 17).

10 Ver Lee-Clark Reading Readiness Test, pAg. 16, Manual, 1962.

11 Importa adem4s comprobar la vista, el oido, la lateralidad. Estos anélisis figuran por otra parte
comprendidos en varios tests de readiness.
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Los factores que desempefian un papel determinante en el aprendizaje de la lec-
tura no son todavia conocidos de un modo seguro. Se explican asi las diferencias de
orientacion, a veces muy importantes, entre los diversos tests.

Después de haber analizado ocho baterias bien conocidas, E. Standish constata
que todas ellas contienen una prueba de descriminacion visual; seis, tests de voca-
bulario; tres, tests motores;, dos, 6rdenes a gjecutar; dos, dibujos a reproducir de
memoria; y dos, pruebas de percepcidon de relaciéon!?. Ademaés, algunos tests derea-
diness no difieren esencialmente de los tests de aptitudes generales.

A pesar de que el valor predictivo de ciertos instrumentos sea ya mdlscutlble es
necesario que profundos estudios apuntalen afin cientificamente unos procedimien-
tos hasta ahora empiricos.

El estudio profundizade de algunos instrumentos ha permitido, por otra parte,
ciertos descubrimientos interesantes. Fue asi como J. Goins demostrd que es sobre
todo el «poder de captacionn (strength of closure: aptitud para retener una configura-
cion pese a las distracciones), y no la aptitud general para las discriminaciones
visuales, lo que resulta predictivo sobre el éxito en el aprendizaje de la lectura!?,

El hecho de que, en los gjemplos que van a seguir, describamos solamente tests
americanos, no debe hacer perder de vista las investigaciones francesas; estas han
sid6 muy importantes durante los Gltimos quince afios, aunque han conservado
hasta el momento un caricter eminentemente clinico!t.

1. LEE-CLARK READING READINESS TEST, Revision 1962, de J. M. Lee v
W. W, Clark (California Test Bureau), final del jardin de infancia y primer afio de
primaria.

Este test colectivo rapido comprende cuatro partes, para las cuales las instruc-
ciones son, por supuesto, dadas oralmente.
1.2 Identificar en dos celumnas paralelas las letras que son las mismas. {12 items).

Ejemplo:

w oo

5
m
u
B m

2.2 Series de 4 letras (12 items) de las cuales s6tlo una difiere; hay que tacharla
Ejemplo: S s S E

3.3 Veinte series de imagenes. Se invita al mifio a que tache una imagen determina-
da en cada serie (control del vocabulario, de la comprension.de los conceptos,
de la aptltud para comprender instrucciones).

4.2 En 20 series, el nifio debe identificar la letra o la palabra parecidas & la letraoa
la palabra inicialmente presentadas.
Ejemplo: ball: ball tall call doll
Bien estudiada, esta prueba presenta un alto grado de fidelidad (.96 Spearman-

Brown). El valor predictivo es bueno (aproximadamente .55-.60 en el conjunto).
Se determina un indice dereadiness a partir del tanteo bruto. La interpretacion

general es la siguiente:

12 gtandish, E., «Readiness to Read», en Educational Research, vol. II, nim. 1, noviembre de 1959.

13 Goins, J., «Visual Perceptual Abilities and Early Reading Progress», en Supp. Educ. Monogr,, na-
mero 87, The University of Chicage Press, febrero de 1958.

14 Se consultaran particularmente los articulos apaIemdus en la revista Enfance, sobre todo el nime-
ro especial noviembre-diciembre de 1952: Simon, J., aUne batterie d’épreuves psychologiques pour la
prédiction de la réussite en lectures. Zazzo, R., L'epprentissage de la lecture et ses troubles, Paris, 1952.
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f:géfzgi Clasificacién Prondgstico acff:gs_;aada
1'6-1'9+ Elevada Excelents Ninguna
0'7-14 Media alta Bueno Ninguna
0'4-06 Media baja Pasable 1 a 6 meses
0 -02 Baja Pobre 7 meses y mas

2. HARRISON-STROUD READING READINESS PROFILES, de M. Harrisen y
J. Stroud (Houghton Mifflin Cy), 1955.

Destinado a los nifios de 6 afios, este test comprende 6 pruebas utilizacion de
simbolos, descriminaciones visuales, utilizaciébn del contexto, descriminaciones
auditivas, conocimiento de las letras (test individual).

Estandarizacién para un grupo de aproximadamente 1.500 nifios residentes en
28 Estados distintos.

3. MURPHY-DURRELL DIAGNOSTIC READING READINESS TEST, de H.
Murphy v D. Durrell {(World Book Cy), 19458.

El estudio individual de unos 4.000 nifios que experimentaban dificultades
durante el aprendizaje de la lectura, mostré a los autores que las tres principales
fuentes de dificultad consistian en: insuficiencias en las discriminaciones auditivas,
en las discriminaciones visuales, y una mala adaptacién al ritmo de aprendizaje.

El test se centrd asi sobre esos tres aspectos. Su concepcidn es ingeniosa, pero
resulta largo y se presta mal a la aplicacién colectiva.

Normas en centilas para las dos pruebas de discriminacién, basadas en
5.000 ninos de primer afdo de primaria.

4, READING APTITUDE TESTS, Primary Form, de M. Monroe (Houghton Mif-
flin), 1935,

Esta prueba, ya antigua, conserva muchos utilizadores porque es muy completa,
Comprende dos partes: 8 tests colectivos (3 tests visuales, 2 motores, 2 auditivos y
1 de lenguaje) vy 9 tests individuales (1 auditive, 2 de articulacion, 1 de lenguaje,
1 motor y pruebas de lateralidad: manos, ojos, pies).

Correlacion de .75 entre el tanteo total y resultados en los tests de lectura de
Gray (Oral Paragraph) y el Iowa Word Test, al final de primer afio. E test de Mon-
roe se utiliza también con fines diagnosticadores.

5. GROUP TEST OF READING READINESS: THE DOMINION TESTS (Depart-
ment of Educ. Research, University of Toronto), 1949,

La prueba (para nifios de 5 a 6 afios) comprende 5 subtests: discriminacién de
objetos, de simbolos, de palabras; discriminaciones auditivas; memoria; coordina-
ciones motrices y reproduccién de dibujos; conocimiento de la forma de ciertas
palabras.

b. MATEMATICAS

Los tests estandarizados para medir lareadiness para el aprendizaje del calculo
al ingreso en la escuela primaria son muy escasos. Se observar4, sin embargo, que
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" este aspecto es tratado en varias pruehas de madurez general, como los Metropoli-

tan Readiness Tests y el Gdppinger Schulreifetest.

El propic problema de la madurez para el aprendizaje del célculo ha sido trata-
do en su conjunto por V. D'Espallier y R. Beirnaert!®,

Los tests que proponemos pertenecen todos al nivel de la ensefianza secundaria,
Se constatara que unos se apoyan en la técnica de aprendizaje y que otros lo hacen
en la técnica de inventario, o bien en una combinacién de ambas. Los dos pri-
meros tests de lgebra que citamos son al mismo tiempo una ilustracién de estos
dos métodos.

1. ORLEANS ALGEERA PROGNQSIS TEST, (World Book Cy),. 1950

Técnica de aprendizaje '

Se observa la rapidez y la exactitud con la cual un sujeto asimila mate-
rias nuevas.

Quince lecciones simples, referidas a los primeros elementos de .algebra, y un
test de aritmética.

2. IOWA ALGEBRA APTITUDE TEST, Revised edition, de H. Green y A. Piper
(Bureau of Educational Research and Service), 1942.

Técnica de inventario

El alumno debe resclver ejercicios sobre nociones necesarias para el aprendiza-
je del algebra.

Citamos este test porque, entre otras pruebas de este género, tiene un valor pro-
no6stico relativamente elevado {correlacion de .66 con los resultados tras un afio de
estudios de algebra para 105 alumnos). Se adminisira en séblo 35 minutos.

Se compone de cuatro partes:

12 Calculo aritmético: operaciones sobre los nameros enteros, decimales, y sobre
las fracciones (30 items).
2.2 Veinticinco problemas simples, comportando elementos abstractos.

Ejemplo: El lunes leo a paginas de un libro. El martes lec b paginas. El miérco-

les leo ¢ paginas. ¢Culntas paginas habré leido en total?

abc - a+b+ ¢ — 3 abc — otra respuesta.

3.8 40 series numeéricas a completar:
Ejemplo; ;Cull es el término siguiente de la serie?

a+ 4 a + 10 . a+ 16
2a 5a Ba

4.2 Diez problemas sobre la dependencia y la variacién.

Ejemplo: Sea: X=y +m

5iy se hace méas pequefio, jcuél es la consecuencia para X%

—queda igual - se hace mayor - se hace menor - no lo sé,

Normas en centilas, basadas en el examen de 4.379 alumnos al final del 8 ° gra-
do (2.2 afio de la ensefianza media inferior).

3. LEE TEST OF GEOMETRIC APTITUDE, de D. y J. Lee (California Test
Bureau), Revisién 1963.
Este test combina las técnicas de aprendizaje con las de inventario.

W I'Espallier y Beirnaert, R., Rekenrijpheid, Leuvense Universitaire Uitgaven en Standaard-
Boekhandel, Lovaina, 1957,
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4, ORLEANS GEOMETRY PROGNOSIS TEST, de J. B. vy J. S. Orleans, (World
Book Cy), Revision 1950.

rata- Este test aplica la técnica del aprendizaje v es utilizado desde hace méas de trein-

' ta afos. Su fidelidad es elevada. Empleado sole, su valor prondstico es medio {para

317 alumnos, correlacion de .68, después de seis meses, entre los resultados del

poli-

laria. o

racen Orleans test y del test de rendimiento Seattle Plane Geometry Test}.

8 pri- El examen {45 minutos) comprende 8 «lecciones» inmediatamente seguidas por
estos tests de control.

Contenido:

1.° Axiomas

2° Lectura de angulos

3° Especies de angulos

4.° Angulos complementarios y suplementarios ‘
mate- : 5.2 Comprension de las relaciones geométricas

6.° Biseccién

-y un ; 7.° Notacién geométrica
| 8.° Problemas geométricos
: Ejemplo (Extraido de la «Leccibn 5»)'6
Piper ; La fig. 1 es lamada un tridngulo, el cual se indica trian-

A gulo ABC,

Hay tres lados llamados AB, BC y CA, los cuales pueden o
no ser iguales en longitud. Hay también tres angulos numera-
dos 1, 2 vy 3, que pueden ser o no iguales y tener o no el mismo
ntmero de grados. Se dice que cada 4ngulo es opuesto a un
lado y que cada lado es opuesto a un angulo. Por gjemplo, el
lado AB es opuesto al angulo 3, y el angulo 2 es opuesto al

lado AC.
B Ffig.1 C Se dice que cada &nguio queda comprendido entre dos
lados, y que cada lado es adyacente con dos angulos. Por
1 gjemplo, el &ngulo 1 queda comprendido entre los lados AB y

AC, vy el lado BC es adyacente con los angulos 2 v 3.
Extraido del «Test 5»

1. En la fig. I, ;qué linea es opuesta al angulo 27 ()
2. ... qué angulo es opuesto a la linea ST? ()
3. {.. qué angulo queda comprendido entre las lineas RT
yTst( )
R Fig. | S -4. ;... con qué angulos es adyacente la linea ST | Jy )

5. IOWA PLANE GEQMETRY APTITUDE TEST, Revised (Bureau of Educatio-
nal Research and Service).
Técnica de inventario.

6. TEST ZUR PRUFUNG DES ENTWICKLUNGSSTANDES DER MATHEMATIS-
- CHEN BEGABUNG (Hochschule fiir Internationale Padagogische Forschung).

Aplicable a partir de los 17 afios, esta prueba apunta a definir las aptitudes del
sujeto para las matematicas, en una forma lo més independiente posible de los cono-
cimientos escolares. '

¢ Citado segn Marchal, R., op. cit., pag. 77-78.
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Todavia mal conocido, este test podria presentar un gran interés; no solamente
para los estudiantes que se disponen a abordar estudios superiores con orientacion
matematica, sino también para sujetos con escolaridad incompleta o irregular y que
deseen recomenzar estudios.

c. LENGUAS EXTRANJERAS ¢

1. MODERN LANGUAGE APTITUDE TEST, de J. Carroll v S. Sapon (Psycholo-
gical Corporation} 1955 — Manual 1959.

Prueba para la prediccién de la facilidad y de la rapldez con las cuales los estu-
diantes aprenderan en la escuela una lengua extranjera. El test comprende una
serie de ejercicios papel-14piz y un registro en cinta magnetofénica para la evalua-
cion de las aptitudes auditivas.

Se constata solamente una moderada correlacibn entre los resultados de este
test v el CI.

Aplicable para las lenguas modernas y las lenguas antiguas. Normas de 15 afios
a adultos.

Tiempo: completo: 1 hora; sin prueba oral: 30 minutos.

Composicion del test y ejemplos de items: Forma A.

A. Audicion
Parte I: aprendizaje de nGmeros en una lengua extranjera.
Parte II: identificacion de la transcripcién fonética de palabras extranjeras
que el sujeto oye pronunciar.
B. Test papel-ldpiz
Parte III: identificacion de palabras deformadas (50 iterns).
Se suministra una palabra ortografiada aproximadamente segin su pronun-
ciacifn. Indiquese, entre 5 modelos, la palahra cuyo sentide se aproxime lo
maés posible a la que pretende descubrir.
Ejemplo: sidr; A. vecino
B. sombra
C. jugo de manzanas
D. medida
E. parecido
A. ledbn
B. desastre
C. oveja
D. fenémeno quimico
' populacién
Parte IV: anélisis de la funcién gramatical {45 items).
Ejemplo: ¢Cudl es, en la segunda frase, la palabra que cumple la misma funcién
que la palabra subrayada en la primera frase?
Marie corta la manzana.
Mi hermano Jean pega a su perro con un bastén

A B C D E
!

kataklizm:

b

Los test

Par

lohe

2. .
Cochra
Est
minatic
ingreso
En
zaje de

Parte |
Tre
bra cla
la pals
Eje

Parte
Se
las pa
juzgar
hay o
Ej

Paris,



ccion

1ente
acibn

Yy que

holo-
estu-
- una
alua-

este

anos

jeras

nun-
ne lo

1cibn

Los tests prondsticos 73

Parte V: memorizacién de palabras extranjeras.
El sujeto dispone de 2 minutos para memorizar 24 palabras kurdas v su tra-
duccion (lohong = preguntar, etc.).
lohong: A. rana
B. lobo
C. cuerpo
D. preguntar
E. frio.

2. FOREIGN LANGUAGE APTITUDE, Form M, de G. Stoddard; revisién por G.
Cochran y cols. (Bureau of Educational Research and Service).

Esta prueba, ya muy antigua, pertenece a la bateria de las Jowa Placement Exa-
minations (Revisibn 1941), y se destina al examen de los estudiahtes durante su
ingreso en la ensefianza superior americana.

En nuestros paises de la Europa occidental, este test de aptitud para el aprendi-
zaje de las lenguas extranjeras interesa sobre todo a la ensefianza secundaria.

Parte 1: deducir el sentido {10 minutos).
Treinta items en esperanto que hay que traducir ya sea ayudandose por la pala-
bra clave que ofrezca cierto parecido con el inglés, o bien deduciendo el sentido de
la palabra clave por medio del contexto bastante parecido con el inglés.
Ejemplo: 1. «Kio estas via nome? Mia nome estas Johano».

Nomo = ;ninguno - namero - nada - nombre?

Parte 2: gjercicios de aprendizaje (20 minutos).
Se presenta previamente un vecabulario y nociones de gramatica (formacion de
las palabras; conjugaciones; declinacicnes). El sujeto debe leerlos atentamente y
juzgar luego sobre la traducciébn de 30 breves frases: para cada palabra, indicar4i si
hay o no error.
Ejemplo: He will be energetic = Li estos energia

1 2 3
Palabra 1: exacto - falso
Palabra 2: exacto - falso
Palabra 3: exacto - falso

Parte 3: test de conocimiento de la gramética de la lengua materna (analisis logico y
gramatical; conjugaciones}.

3. SONDEQ DE APTITUD PARA EL LATIN, de R. Gal'.

Creemos ftil llamar la atencién sobre esta prueba, aunque, hasta el momento,
no poseamos ni contraste ni elementos de validacién completos.

A partir de 6 frases latinas, acomparniadas de su traduccion, el alumnoe debe con-
testar a 15 cuestiones.

Extracto:
Estais viendo el
A) Antiquae Europae tabulam videtis mapa de la anti-
(de la antigua)  (Europa) (elmapa) (esthis viendo) gua Europa.

7 Courrier de la Recherche Pédagogique, Instituto Pedagbgico Nacional, nim. 20, pags. 61-62,
Paris, marzc de 1964.
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B) Nunc Europam monstro Ahora ensefic Europa
(ahora) (Europal {ensefio)
C) Europaest magna Europa es grande

3° (Cambia la palabra Europa segin la forma como se escriba en castellano en lag
frases anteriores? si - ng
4° ;Y en las frases latinas? si - no
5.2 ;Qué es lo que cambia en 1a palabra? ......ccccoeeeiiiiiiieeiie s
6.2 ;Cuél es la funciém de la palabra Furopa
en la frase A?
en la frase B?
en la frase C?
7.2 ¢Qué ocurre en latin cuando la palabra cambia de funci6én?

d. CIENCIAS

1. SCIENTIFIC APTITUDE TEST, de D. Zyve; adaptacitén francesa de R. Deri-
viére (Editest); contrastes y validacién de E. van Wayenberghe-Carton. (Ed. origi-
nal: Stanford University Press.}

Concebida para el ciclo superior de la ensefianza secundaria, esta prueba se des-
tina a predecir las oportunidades de é&xito en los estudios cientificos. R. Deriviére ha
confirmado los resultados de Zyve: el SAT es mas bien un test de aptitud que un test
de inteligencia general; sus resultados son bastante independientes de la adquisi-
ciéon escolar, particularmente en matemaéticas y en ciencias.

Por motivos de comodidad, 1a prueba americana ha sido dividida en dos partes
actitud dialéctica y actitud experimental.

Las pruebas tienden a determinar la eficiencia en las operaciones siguientes: {cf.
manual pags. 18-20}.

1. 1° Tendencia experimental
«El objeto no consiste en detectar una habilidad de experimentaciém adquirida
por el entrenamiento, sino mas bien en determinar las tendencias caracter15t1cas
del sujeto.»
Ejemnplo: Siuno desea confirmar la afirmacién de que existen manchas schre la
superficie del Sol, ;qué puede hacer?
A. Estudiar la cuestién en un tratado de astronomia.
B. Recurrir a8 una persona competente.
C. Observar el Sol con ayuda de un telescopio y sus accesorios.
2.° Facultad de suspender su juicio.
3.2 Descubrimiento de errores.
4.° Razonamiento (pequefios problemas de mecanica y de aritmeétical.
5.2 Silogismo.
II. 6.° Aptitud para la definicion
7.° Comprension, exactitud de la interpretacion,
8° Induccion, deduccién, generalizacién.
9.° Discriminacion de los valores en la eleccién de las condiciones y de los ele-
mentos de la experiencia.
10.° Circunspeccion y conciencia (lectura atenta y ejecucién de consignas).
11.° Exactitud en la observacion.
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Europa 2. ENGINEERING AND PHYSICAL SCIENCE APTITUDE TEST, de B. Moore y

cols. (Psychological Corporation).

Nivel: ensefianza secundaria superior y Universidad.

Dominios explorados: mateméticas, ciencias fisicas, comprension verbal, me-
canica.

Este test se utiliza sobre todo en las sociedades que desean contratar técnicos no
upiversitarios, los cuales deberan seguir estudios técnicos orientados segln las
necesidades de la firma.

. ] 3. TEST SC. AP/1 (Test de aptitudes, grupo «cientifico aplicado», final de 3.° —
""" T INOP), 1962. '

"""""" 1 Destinado a los alumnos de 3., clasico o moderno {fin del afio escolar}, o de 2°
(principio del afio escolar), el SC.AP/1 tiene por objetivo identificar a los estudiantes
especialmente dotados para los estudios de ciencias aplicadas. Esta prueba, ingenio-
samente montada, reclama abundantes estudios de validacion.

Ejemplo de items:

m . .
.. Deri- B —En la formula - = f, si m representa un volumen y n una longitud,

. origi- f representa:
A un area - B un peso - € una longitud.
_ Ordénense légicamente las palabras entre A y F:
Gas - chispa - compresién - liquido - explosién - empuje
A B C D E - F
Respuesta: ; A+ C+ B+E+F?
,A+B+C+E+F7?
LA+ C+D+E+F?

se des-
iére ha
un test
dquisi-

partes:

es: (cf, Problemas

— Se sithan placas de diversas formas entre una pequefia lampara potente y una
pantalla de cine, Con una placa triangular, se pueden obtemer sombras de:
A ;Linea recta? - B (Triangulo? - C (Cuadrado?

ruirida ;
isticas. — Indiquense los resultados imposibles, sin realizar la operacion:
2222 x 101 = A 2244 22
brela B 2'244422
C 04422

_ problemas de balanzas (diferentes esquemas). Ejemplo: «Para equilibrar la balan-
za del esquema D por medio de un peso de 10 kg, hay que situar dicho peso en el
punto...».

— Se presentan gjes de coordenadas dividiendo un plano en cuadrantes.
Pregunta: jLarectay = 2x + 2 sera cortada por larectax = — 2 en el cuadrante...?

— Problemas mecéanicos y numéricos. :

e. DIVERSOS
1. MEDICAL COLLEGE ADMISSION TEST, {Educational Testing Servicel.

2. EDUCATIONAL APTITUDE TEST, de T. Hunt y J. Fox {Center for Psycho-
logical Service).




76 Los tests de instruccigy

Prueba pronosticadora aplicada a los estudiantes que se inscriben en la Escuela
de Fedagogia de la George Washington University'®. ;

3. TEST DE JUICIO DE LOS DIBUJOS, de M. Graves. (Psychological Corpora-
tion — Centro de Psicologia aplicada).

Test individual o colectivo para sujetos a partir de los 10 afios. La evaluacion
de las aptitudes estéticas se funda en la forma de juzgar 90 series de dibujos no fi-

gurativos. Contraste sobre alumnos de escuelas secundarias y de universidades
americanas.

4. TEST IN FUNDAMENTAL ABILITIES OF VISUAL ART, de A. Lewerenz (Ca-
lifornia Test Bufeau).
Prueba de aptitud artistica general: discriminacion de los celores, memoria

visual de las proporciones, observacién, analisis, originalidad, conocimiento de las
proporciones estéticas.

5. MUSICAL APTITUDE TEST, de H. Whistler y L. Thorpe (California Test
Bureau) 1950.

Test aplicable a partir de la 4.2 primaria; las normas se basan en el examen de
2.000 nifos. _
La prueba comprende 5 partes: identificacion del ritmo, identificacién del tone,

reconocimiento de la melodia, discriminacién de los sonidos, prueba especial de
identificaciton del ritmo.

6. SFASHORE MEASURES OF MUSICAL TALENTS, de C. Seashore y cols. (Psy-
chological Corporation}, 1940.

El test de Seashore es bien conocido. Con ayuda de un disco de 33 rpm, se mide
el sentido de la altura tonal, de la fuerza sonora, del tiempo, del timbre, del ritmo y
de la memoria tonal.

La forma B se destina a los sujetos que han hecho ya ciertos estudios musicales.

La prueba es aplicable a partir del 4.° afio de primaria.

D. UN INVENTARIO NACIONAL DE LAS APTITUDES:
LA OPERACION «TALENTO» EN ESTADOS UNIDOS'®

Con el censo legal de 1960, Estados Unidos hicieron coincidir el inventario de
las aptitudes de todos los jovenes de 15 afios de edad.

Esta enorme empresa fue bautizada como operacidn «Talento», ¥ la concibieron
corjuntamente la Universidad de Pittshurgh y el American Institute for Research,
siendo financiada y ayudada por la U. S. Office of Education, el National stitute of
Mental Health y la Office of Naval Research.

Preparado y ejecutado bajo la direccién de John C. Flanagan, el proyecto fue
aprobado en nombre del gobierne americanc por una Comisién consultiva compues-
ta por eminentes especialistas, entre los cuales figuraban R. W. Tyler, F. E. Engle-
man, C. W. Harris y H. J. QOtto.

12 Sobre la prediccién de la eficacia de los profesores, ver: De Landsheere, G., Introduction & la
recherche pédagogigue, pags. 120-31, Thone-Paris, Colin-Bourrelier, Ligja, 1964.

' Ver también; Flanagan, J. C., Design for a Study of American Youth, Houghton Mifflin, Boston,
1962.
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1 Escuely 4 3 1. LOS OBRJETIVOS PERSEGUIDOS

Segan hemos dicho, el ohjetivo general consiste en evaluar la suma de talentos

Corpora. | e Ja juventud americana actual.
[ f  Mas particularmente, se trata de informar a los ensefiantes sobre las potenciali-
aluacion . 5 dades de sus alumnos, con vistas a una mejor adaptacién de los instrumentos y los

jos no fi-

! | programas de estudios y a precisar las técnicas de guidance y de counseling.
rsidadeg [

| Se espera con ello que la encuesta permita determinar mucho mejor a qué apti-

' tudes y & qué intereses corresponde el éxito en los estudios y en la vida.

; Ademas, gracias a un follow-up metodicamente seguido, pueden identificarse

enz (Ca- |  las experiencias educacionales que més habran contribuido a la realizacién de las

o 1 potencialidades del nifio. A

emoria 1 Es por otra parte posible que diversos subproductos importantes aparezcan

o delas | E Jurante el trabajo, particularmente nuevos métodos investigadores.

1 De todas formas, 1a encuesta debe proporcionar valiosas medidas para el con-

. ] . traste de tests pedagbgicos y psicologicos. :

lla Test | Finalmente, los autores del proyecto cuentan con crear un «banco de informa-
1 ® ciones» con destino a ayudar a las investigaciones futuras. La direccion del «banco»

men de | F - gxaminara los planes de trabajo que le sean sometidos v, si los juzga interesantes,

' . hara preparar los elementos necesarios o proporcionaré incluso a los investigadores

eltono, } la ejecucion de estudios parciales.

cial de | Mencionemos para terminar que la operacitén «Talento» refine también una

; documentacion considerable sobre las propias escuelas, segin veremos en el cues-

® tionario especial cuyas lineas generales figuran més adelante,

5. (Pay- .

e urﬁide 2. EL PROTOTIPO
ritmo
Y : Las técnicas maés elaboradas fueron puestas en préctica para elegir a los estu-
icales, ] diantes destinados al testing, Un comité especial se someti6 a los consejos de los
mejores expertos en prototipos del pais, tales como M. Hansen, de la Oficina del
Censo, F. Stephan, de la Universidad de Princeton, y W. Cochran, de Harvard.
Todas las escuelas secundarias de Estados Unidos (ptiblicas y privadas, seglares
v confesionales) fuercn, en primer lugar, representadas por medio de fichas per-
foradas, donde figuraban todos los dates que sobre ellas poseia en 1959 la Office of
Education.
El prototipo fue estratificado basandose en elementos geograficos, cuantitativos
y cualitativos.
Fueron entonces elegidas 955 escuelas al azar e invitadas a participar en la
. investigacién. Las respuestas fueron generalmente positivas y se tuvieron en cuenta
?éiz ?ln i 882 High Schools. Este namero fue elevado seguidamente a 1.357 al agregarseles
) te o_;‘" ] varios establecimientos dotados de particularidades importantes: escuelas especia-
les, programas experimentales, etc.
Fueron examinados unos 500.000 estudiantes. Se trataba primeramente de
todos los alumnos inscrites en altimo afo de la ensefianza secundaria inferior
{9th grade) y en los tres afos de la ensefianza secundaria superior. Para obtener
ademé4s unas normas nacionales para un grupo de edad entero (todos los mucha-
chos de 15 afios), hubo que incluir en la encuesta a un nimero suficiente de jovenes
no inscritos en una escuela secundaria. A tal efecto, en una décima parte de los dis-
tritos que figuraban en el prototipo, se examiné a todos los muchachos de 15 afios,
tanto a los que seguian todavia en la escuela elemental como a los que cursaban ya
la ensefianza superior o que habian tenido que abandonar toda actividad escolar.
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Cada muchacho que participb en la operacitn «Talentos recibi6 una tarjeta espe-
cial de identidad, la cual contenia un ntimero de registro destinado a rendir log
mayores servicios en el follow-up previsto.

3. LA ORGANIZACION GENERAL

La direccién general de las operaciones fue confiada a un Comité central, cuyos
miembros procedian de la Universidad de Pittsburgh o del American Institute for
Research,

Este Comité contd con la asistencia de cuatro comisiones especializadas: gui-
dance y counseling, investigacién pedagbgica, testing, problemas sociales. Las
comisiones trabajaron durante un afic con el comité director para preparar el
examen.

Las comisiones especializadas pueden recabar a su vez la opinién de un Comité
consultivo, integrado per representantes de las grandes asociaciones profesionales y
cientificas interesadas en la educacién.

Se dispone seguidamente de cien coordinadores regionales, los cuales estable-
cen contacto con los directores generales de la ensefianza en las distintas comunida-
des interesadas, distribuyen los tests, cuidan de su correcta aplicacién y desempe-
iian en general las funciones de delegados de enlace. Estos coordinadores se reclu-
tan por otra parte en el propio lugar, y su conocimiento de los problemas locales les
permite aportar una valiosa ayuda.

La direccién de cada escuela se encarga del testing en si mismo. Con el fin de
obtener a este nivel las mejores colaboraciones posibles, y gracias sobre todo a los
boletines de informacién publicados desde noviembre de 1959, se cuida especial-
mente la puesta a punto de un servicio de public relations. Los directores de los esta-
blecimientos reciben ademés una recapitulacién de los resultados obtenidas por sus
estudiantes, para cada uno de los cuales se les pasa comunicacién de 37 tanteos
brutos expresados en centilas. Estos resultados van acompanados también por
datos normativos, lo cual permite una interpretacién facil. Se prevén normas dife-
rentes seghn los sexos, la importancia cuantitativa de los contingentes escolares y la
situacion- geogréfica. En caso necesario, los coordinadores regionales organizan
sesiones de seminario para ayudar a los interesados a comprender mejor los datos
proporcionados.

La empresa ha sido coronada hasta el momento por el éxito. No solamente los
ensefiantes se han mostrado abnegados colaboradores, sino que hasta los mismos
estudiantes han atestignado un vivo interés por las pruebas a las cuales han sido
requeridos a someterse. El nimero de ausencias ha descendido, por ejemplo, por
debajo del promedio durante los dias de testing.

4. TESTS Y CUESTIONARIOS

Dos dias enteros les eran necesarios a los estudiantes para cumplir los tests (es-
pecialmente concebidos para la operacion «Talentos} y para contestar a tres cuestio-
narios. Por su parte, la escuela debia también proporcionar un elevado ntimero de
informaciones a través de su director y de sus consejeros pedagogicos.
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ccidn Los tests prondsticos
espe-
ir log 25 TESTS FUERON APLICADOS A LOS ESTUDIANTES
He aqui la lista de las diferentes pruebas propuestas a los estudiantes:

_ Test de informacién: destinado a resefiar no solamente sobre el nivel de informa-
ci6n en las ramas escolares, sino también sobre la riqueza del vocabulario y sobre
las informaciones adquiridas en las actividades extraescolares.

— Tests de lengua materna:

a) Expresion eficaz: test destinado a medir hasta qué punto el sujeto es capaz de
Cuyos identificar, entre dos frases paralelas, aquella que esta escrita del modo mas
e for claro y preciso.
b) Buen uso.
gui- ¢) Estructura de la frase.
- Las d} Puntuacion. '
ar el ¢) Empleo de las maytsculas.
f) Ortografia.
mité — Funci6n de las palabras en la frase.
les y — Memoria de las palabras.
— Memoria de las frases.
ahle- — Aritmética: célculo.
nida- — Razonamiento aritmético.
mpe- _ MatemaAticas: comprensién y conocimiento de los conceptos de base.
eclu- — Razonamiento abstracto.
s les — Razonamiento mecanico.
— Visualizacién a dos y a tres dimensiones.
in de — Control verbal.
a los — Lectura de cuadros.
cial- — Percepcitn de las formas.
esta- — Creatividad.
I SuS — Preferencias.
1ie0s _ Palabras desfiguradas: test particularmente destinado a descubrir ciertas aptitu-
_por des para el aprendizaje de las lenguas extranjeras.
dife- Cada item empieza por una palabra cuya ortografia ha sido desfigurada {por
Y la ejemplo, «PLUCH» para «peluche»); pero hay que senalar entre otras cinco palabras
izan {por ejemplo: «felpa, pelusa, vello, pelo, hilacha») aquella cuyo sentido se acerque
latos més a la palabra desfigurada.
Después de haber cumplido esos tests, se invitaba ademas al estudiante a que
e los escribiera dos parrafos sobre los temas siguientes: «lo que yo considero como profe-
OS sién ideal» y «lo que la escuela secundaria significa para mi».
sido Gracias a las notas obtenidas por este medic, se espera calibrar ciertos aspectos
- por de la personalidad del estudiante que de otro modo no se hubiesen revelado. Méas
tarde se podr4 observar la eventual relaciébn que pueda existir entre aquello que el
adulto realiza en la vida y su modo de considerar las cosas en sus afios adolescentes.
CUESTIONARIOS A LOS CUALES CONTESTARON LOS ESTUDIANTES
1. Cuestionario de informacioén
'S(t?g: Tiene por ohjeto reunir datos sobre la historia del alumno y sus planes para
0 de el futuro. Se toman diversas precauciones para que las informaciones dadas sean
lo més objetivas y comprobables posible. He aqui los diferentes aspectos tratados:

— Identificacién: nombre, edad, etc.
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— Cuestiones socioecontmicas y socioculturales: edad en la cual el estudiante
ha ganado dinero por vez primera; nitmero de libros contenidos en la biblioteca
familiar...

— Composicibn de la familia,

— Pasatiempos favoritos y distracciones.

-- Habitos de lectura.

— Trabajo remunerado ya efectuado,

— Amistades, flirts...

_ Actividades escolares: cursos cumplidos, numero de horas consagradas al estudio
en casa...

— Uso hecho de los servicios del consejero pedagégico.

— Planes para el futuro.

— Estado de salud. :

— Opiniones y valores.

2. Inventario de los intereses
Los encuestadores desean sobre todo poder determinar qué relaciém existe entre

los intereses manifestados y los estudios cumplidos, la profesién elegida, los éxitos
alcanzados en la vida, etc.

3. Inventario de las actividades

Se intenta saber lo que el estudiante hace y como lo hace. El inventario debe
medir particularmente los rasgos siguientes:

leadership impulsividad

vigor perseverancia
productividad sosiego

limpieza espiritu de cooperacion
sociabilidad buen o mel tebrico
confianza en si mismo sentido social

alegria lugar dentro del grupo
cultura general espiritu convencional o no

comunicatividad

CUESTIONARIOS DIRIGIDOS A LA ESCUELA
A} A rellenar por el director

Los items de este cuestionario concernian a las categorias siguientes:

— Cuerpo docente: edad, experiencia, diplomas, ntmero de ensefiantes...

— Organizaci6én y funcionamiento de la escuela: condiciones de admision, medios de
individualizacién de la ensefianza...

— Medio escolar: nivel social general de la comunidad, actividades culturales al
alcance de la escuela, elementos raciales, étnicos.

— Programa de los estudios: incluidos la filosofia de la educacién que la ascuela
sitfia como base de sus actividades, el agrupamiento de los estudiantes segan los
niveles de aptitud, los programas enriquecidos...

— Actividades extraescolares.
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l1imte ; B} A rellenar por el jefe del servicic de counseling
oteca 3

Este cuestionario intenta determinar el valor del servicio de consejo pedagégico
existente, cuando este funciona.

— Recursos:

Programa de acci6n.

Personal (namero, formacién).

Equipamiento y locales.

— Actividades;

Testing: tests aplicados, frecuencia del testing...

Tipos de problemas sometidos a los consejeros.

Ayuda aportada.

Cada consejero deber4 rellenar ademés un cuestionario particular..

5. TECNICAS MODERNAS

Las técnicas més elaboradas y més recientes son empleadas en todos los esta-
dios de la operacién «Talento.

El Centro de Investigaciones de la Universidad de Iowa ha sido encargado de la
correccifn de las pruebas, habiendo recibido aproximadamente unos dos millones y
cuarto de formularios. Las scoring machines electrbnicas deberan emitir juicio
sobre mil millones de items.

Los resultados son clasificados y registrados luego en cinta magnética para
los trabajos de anélisis y de follow-up. Estos registros constituyen las verdaderas
reservas del «banco de informacionesy.

El analisis de los primeros resultados ha sido hecho con un ordenador
IBM 7070.

6. UTILIZACION DE LOS RESULTADOS

Los resultados y los estudios que los explotaran seran publicados y puestos gra- i
tuitamente a disposicién de educadores e investigadores.

Ademés, tanto los padres como las instituciones, la industria, el comercio y el

ejército encontraran también valiosas informaciones en los «ficheros» de la opera-

cibn «Talento.

Entre los estudios especiales emprendidos desde ahora, aquellos que traten de

dilucidar la relacién existente entre las aptitudes, las profesiones y los pasatiempos

favoritos, seran particularmente interesantes. i

7. FOLLOW-UP

Todos los estudiantes que han participado en la encuesta recibirAn un nuevo
cuestionario después de 1, 5, 10 y 20 afios de haber abandonado la ensefanza
secundaria; se les interrogaré sobre los estudios que prosiguen, sobre sus activida-
des profesionales, sus hobbies, sus problemas...




Capitulo 2

Los tests de rendimiento

Inventarios de conocimientos

Introduccion

Los inventarios de conocimientos y los tests de survey no motivan una clasifica-

cién separada, ya que sblo se diferencian realmente por el uso que de'ellos se haga. -

Por otra parte, y por la misma razén, ciertas pruebas pronosticadoras encontraran
igualmente su lugar en este apartado. Finalmente, incluso una bateria analitica
como los California Reading Tests, de Tiegs y Clark, podria ser también utilizada
con fines de inventario.

Ciertos autores americanos, Greene, Jorgensen y Gerberich' entre ellos, dis-
tinguen: ]
1° Los tests de conocimientos generales.

29 Los tests de conocimientos especiales, factuales (achievement in content areas).
39 Los tests enfocades sobre las técnicas de base o ramas «instrumentos» (skills),

La arbitrariedad de la distincion entre las dos primeras categorias parece evi-
dente. Los autores citan, por otra parte, una sola bateria como gjemplo del segundo
tipo {Progressive Tests in Social and Related Sciences, de G. Adams y J. Sexon), y
esta se refiere claramente a conocimientos generales en historia, geografia, ciencias
e higiene. )

La distincién entre los conocimientos generales y las técnicas de base (skills)
—llamadas por Ferré conocimientos instrumentales—, parece a primera vista més
justificada. Ferré designa como «conocimientos instrumentalesy, las «técnicas inte-
lectuales de base, aguelias relativas a la lengua escrita y a los nimeros, indispensa-
bles en nuestro tipo de civilizacion para la conquista de todos los demés conocimien-
tos. De tal modo, la lectura, la escritura y el calculo son condicién previa a todo
saber...#.

Pero surgen varias ohjeciones. La lista de Ferré es, en primer lugar, demasiado
limitativa. Se conviene hoy en considerar también como skills 1a capacidad de utili-

! Greene, H.; Jorgensen, A. y Gerberich, J., Measurement and Evaluation in the Elementary School,
22 ed., pag. 578, Longmans, Nueva York, 1960. : :
? Ferre, A., op. cit,, pag. 25-26.
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zar fuentes de informacién y de referencias, la comprensién de los graficos y de log

cuadros, etc.

Ademas, la misma terminologia de Ferré queda en entredicho: ;acaso no es ya
instrumental cualquier conocimiento?

Finalmente, adoptando incluso la palaebra skill, falta determinar cuando una
adquisicion deja de ser un conocimiento para convertirse en un instrumento, en ung
simple técnica de trabajo.

El caso queda claro en la ensefianza elemental, donde el aprendizaje del calculo,
de la escritura, de la lectura y de la ortografia —para limitarnos a las ramas tradi-
cionales— es claramente, y durante largo tiempo, una adquisicién de conocimientos
que no se convierten en instrumentos méas que progresivamente. Pero ;a partir de
cuando cesa verdaderamente el descubrimiento de nuevos saberes?

Posteriormente, las lenguas extranjeras, las ciencias, las matematicas y el cono-
cimiento a fondo de la lengua materna plantearan el mismo problema.

De hecho, en la préctica escolar normal, nos parece imposible decidir cuando un
test afecta inicamente a un skill o a los conocimientos generales, ya que ambos son
en tltimo término indisociables.

Es por ello que, en las pAginas que siguen, no hacemos ninguna distincién siste-
mética de este tipo. Nos limitamos a separar los tests ¢ las baterias de tests referidos
a un conjunto de ramas de los tests que apuntan a una scla rama.

La construccién de tests de rendimiento es una tarea ingrata. Si se deséa que
esos instrumentos puedan ser utilizados a una escala suficientemente grande, hay
que concebirlos no solamente segin la 6ptica de las ideas més generalmente recibi-
das, sino que, como sefiala A. van Wayenberghe, conviene también:

— bhasarse en los puntos comunes a los diversos programas (ensefianza oflclal confe-
sional ¢ no, programas especiales de las grandes ciudades, etc.);

— elegir las cuestiones en los manuales mas empleados y utilizar la. terlmnologla
corTiente;

— presentar un nfimero elevade de cuestiones; «En efecto: los alumnos sometidos al
test pertenecen a medios muy diferentes y han recibido la ensefianza de numero-
sos maestros, seglin programas, horarios métodos, técnicas y manuales muy
diversos y de desigual valors.

— variar la forma de las cuestiones, «para dar a cada alumno la oportunidad de uti-
lizar los métodos de trabajo adqumdos en la escuelax.

— «recurrir a los mismos (...) mecanismos psicolbgicos que los ejercicios escalares
habitualesy®.

Todas estas consideraciones ponen de relieve la estrecha relacion exlstente
entre los programas escolares y los tests de rendimiento*. Si los segundos son la
emanacion directa de los primeros, entonces es confiag en vano que los tests propor-
cionen algo més que un control de adquisiciones; indicaran hasta qué punto el estu-
diante ha asimilado las materias del programa, perc no permitiran normalmente
emitir un juicio sobre el valor del programa en si-mismo.

Es posible que hubiese que concebir dos tipos de tests: los tests de conocimientos
centrados sobre los programas. escolares en vigor, y los tests de investigacién que,
partiendo de un nuevo esfuerzc de anélisis de las necesidades, en un momento
dado, en la historia de la civilizacitin {;1970-afio 20007), trataran de determinar

? Van Wayenberghe, A., Essai d'une épreuve objective de connaissances scolaires, pour la charniére
de 12 ans, Documento 3, pag 8, CNRPS, Bruselas, 1956.

4 Su validez intrinseca reside por otra parte en el hecho de que abarcan s1stematlcamente todas las
partes importantes del programa considerado.
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‘de lo . ..
s objetivamente hasta qué punto los programas existentes conducen a conocimientos

) s ya ‘ vitales para el hombre de hoy o de mafiana. Es, sin embargo, verosimil que estos
o tests —se les podria llamar tests prospectivos— consistirian esenmalmentfa en prue-
o una 1 bas de problem solving y que, todavia més, se acercarian a los de aptitudes.

eIl una

alculo, 1 vea o ' .
tradi. ptilidad de los tests de rendimiento
ientos

rtir de 1.2 Medida objetiva del aprendizaje {exdmenes objetivos).

2 Medida objetiva de los progresos realizados durante un periodp determinado.

3.2 Apreciacion de la eficacia de la ensefianza,

4. Identificacién de los conocimientos mal asimilados (valor diagnéstico).

5.2 Pronbstico. .

6.2 Los tests de rendimiento ayudan también a responder a las cuestiones; ;cuando

Yy como ensefiar una determinada materia?

Hay que insistir en el hecho de que la doble funcion de los buenos tests de rendi-

miento —descriptiva y diagnosticadora general— les confieren su verdadero valor
- pedagbgico. En efecto: en el nivel escolar aqui considerado, el educador no puede

a que conformarse con un registro de la situaci6n de sus alumnos; debe interrogarse a la

% l_la,Y vez gobre las razones del estado comprobado y sobre los medios de mejorarlo o de

ecibi- 4 explotar las posibilidades que revele.

Los tests de rendimiento se «quemans rapidamente, ya que se prestan facilmente
al wempollajer. Si se desea utilizarlos regularmente, conviene entonces que los equi-
pos de estudios preparen constantemente formas nuevas, tal como se hace corrien-
temente en Estados Unidos.

En las notas que siguen se describen algunas pruebas a titulo de ilustracién v
orientacion. Menos aGn que en otros capitulos, tampoco aqui hemos tratado de ser
exhaustivos. Existiendo tests para practicamente todas las ramas, hemos retenido
solamente aguellas més corrientes. En los catélogos de las firmas editoras, cuya
lista proporcionamos al final de esta obra, el investigador interesado encontrara
pruebas referidas a los méas diversos dominios: agronomia, ensefianza domeéstica,

mecanografia, contabilidad, derecho comercial, seguridad en carretera, higiene,
mundoelogia, etc.

cono-
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inar 1. LOS TESTS DE CONOCIMIENTOS DEL INOP

El servicic de estudios del Instituto Nacional de Orientacitn Profesional ha
rnisre j publicado una serie de tests de rendimien!:o, en francés Y en matematicas, que abar-
] ca gran parte de las ensefianzas primaria y secundaria francesas.

las las ‘ Como sea que dichos tests han sido construidos en un mismo sentido, lo presen-
. tamos en bloque.
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He aqui primeramente el abanico:

Francés Matemdticas
— Final del primer afc del Curse Medio, ingreso CM 2-(3) CM 2-(3)
en2.° afiocCM -
— Cursc Medio, final 2 ? semestre CM 2-(4}) CM 2-(4)
— Final del Curso Medio/ingreso en el Liceo CM 2-(2) CM 2-(2)
— Final de estudios primarios - Ingreso en los

Centros de Aprendizaje (10-14 afios) CF 4 cC 4
—Ingreso en Centros de Aprendizaje {permi-

tiendo la indicacion aproximativa del nivel

escolar: Final de estudios primarios; CM 2;

CM1;CE2) CF 1 CC 1
— Sondeo del nivel escolar; 9-14 afios Ficha F Ficha C
— Inicio 6.2 CD SEIS CD SEIS
—Fin de 6 ° - inicio de 5.° ICF 6/5 ICM 6/5
—Fin de 5.° - inicio de 4.° ICF 5/4 ICM 5/4
— Fin de 4.° - inicio de 3.° ICM 4/3
—Fin de 3° - inicio de 2.° : ICM 3/2
— Inventario de conocimientos en literatura,

nivel3°-2°y1.0 ICF 321

Siéndonos imposible considerar separadamente cada uno de esos tests, nos limi-
tamos a mostirar tres ejemplos.

ICF 6/5

Examen colectivo de una duracién de 50 minutos: comporta:
— Analisis gramatical
— Anélisis l6gico
— Acuerdos
— Contrarios
Ejemplo: Hallar un contrario de FUERTE que rime con desobediente.
— Sinénimos
— Comprensién de los textos (vocabulario - comprensién general)
La combinacitn de las notas permite una evaluacitn de los conocimientos gra-
maticales, una evaluacitn de la extensién y de la precision de] vocabulario, y
una evaluacion del nivel de comprensién verbal.
La nota global es igualmente contrastada.

ICM 6/5

Duracién total de esta prueba colectiva: 49 minutos.
— Nociones de base

45
360 de 720 =

Problema (calculo de las 4reas, de la escala)
Angulos y arcos

Céalculo mental: Ejemplo: Los

Los &

ICK

~C
—F
.

— T
-1

—
—
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— Razonamiento
Operaciones a completar: Ejemplo: . 05 .
X &
B'5

Céalculo aproximado

Razonamiento geométrico (el sujeto debe comparar y evaluar ciertas partes de
dos poligonos irregulares trazados sobre una misma cuadricula).
Razconamiento aritmético: problema. .

Ademas de las notas parciales, se incluyen cuatro notas sintéticas: conocimientos
de base, capacidades en calcule numeérico, nivel de razonamiento, vy nota global.

ICF 3.2.1.

Duracibn: aproximadamente una hora.

— Cronistas de la Edad Media

— Poetas de la Pléyade

— Autores que tomaron partido en campos opuestos durante el Debate entre los

Antiguos y los Modernos.

— Partidarios del jansenismo

— Enciclopedistas

— Precursores franceses del romanticismo

— Cronologia

— Obras de Racine, Corneille, Molit¢re

— Identificacibn de fragmentos caracteristicos
Contraste sobre 612 alumnos (clasico y moderno) pertenecientes a 8 liceos de
provincia y a un licec de la periferia parisiense.
Dentro de cada grupo de clases, se observan variaciones de promedio sobre las
cuales el registro de contraste aporta interesantes datos.

2. LOS E.P.6, TESTS DE INSTRUCCION, de A. van Wayenberghe (F. Cle-
rebaut).

Son baterias de tests de conocimientos destinadas a establecer el inventario de
las adquisiciones al finalizar los estudios primarios. Desde la publicacién de la for-
ma cortaE.P .6 - 0.S., el autor considera que los E.P.6., cuya aplicacién y correccion
son laboriosas, convienen sobre tpdo para la parte objetiva de los examenes, parti-
cularmente en los cantonales.

Las diferentes baterias se designan del modo siguiente:

EP.6.51 (Aritmética: B5 preguntas - francés: 100 preguntas)
E.P.6.53 (Aritmética: 50 preguntas - francés: 100 preguntas)
EP.6.54 {Aritmética: BO preguntas - francés: 150 preguntas; informacién: 150°
preguntas)
EP.6.55 (Aritmética: B0 preguntas - francés. 150 preguntas - informacién: 150
. preguntas)
E.P.6.59 (adaptado al nuevo Plan de estudios)
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Distribucion de las preguntas del EP.6.515;
Aritmética: teoria: 10
calculo mental: 10
caleulo escrito: 10
quebrados: 15
problemas 20 L
: sisterra meétrico y formas geomémcas 20 '
Frances: lectura mental:*10 -
vaocabulario: 20
- ortografia absoluta: 20
conjugacion; 10
ortografia de reglas: 20
anAlisis: 20
3. Hay que clasificar dentro de la misma serie:
E.P5. 61, de L. Vandevelde: test de francés para el 5° afio.

E P5. 62, de H. Rigaux: test de aritmética para el fin del 52 afio. (F. Clerebaut)ﬁ,

4. E.P.6 - 0.5, PRUEBAS DE CONOCIMIENTOS- PARA 1A. ORIENTACION
ESCOLAR, de A. van Wayenberghe (Clerebaut), 1955. .

Esta prueba, de aplicacion répida, permite comprobar las adqulsmlones eSen-
ciales en frances ¥ en aritnética al término de'la escuela primaria, con vistas-a la
orientacién escolar. El test pregenta, particularmente, una currelacmn de 0 85 con
los resultados al final de 6.° de Humanidades, en Bélgica. -

Composicion:

Frances: T 8 C
— Frases a completar (Ejemplos: No dejéls nunca vuestro trabaJo para...).”
— Conjugaciones (Ejemplo: Si yo pudiese, —contmuar—— ‘mis estudlos)

— Sinénimas, homénimos, anténimos. o :

— Comprension de un téxtd largo” y cotnplep

— Analisis.

Aritmeética: o ' i ’ L
— Numeraci6n, sisterna métnco operaciones fundamentales quebrados

— Problemas (interés, volumen, beneficio, superficies).

Baremo bruto en centilas.

5. TEST DE NIVEL ESCOLAR, Ortografia Y cdlculo de J YM. Suhes {Centro de
Psicologia Aphcada) ’

Test de inventario concebido para la clasificacién de los alumnos, al reingreso
escolar, enlas cinco clases de las escuelas elementales francesas. La prueba no
gsté asi cunceblda en funcmn de’la edad cronolbglca sino en funm()n del nma] pe-

ag() ico. :

Lga ortografia es exammada mediante breves dlctados Siete u ocho preguntas
segn los niveles, comprueban las adqmsmmnes en calculo

*: 5 Las mvesugacmnes a fondo- sohre las cuales se Apoye ese test han sido descritas en: Van Wayen-
berghe, A., Essais d’'une épreuve objective de connaissances scolaires pour la «charmere» de 12 ans,
Documento nam. 3, CNRPS, Brusslas, 1956.

- & Rigaux;'H:, ha publicado un compendio detallddo de todas las fases de la construccion de esta
prueba, Con este e_]emplo exhaustivo, ha puesto a disposicibn de los investigadores una guia metodolégi-
ca clara para la construccién de los tests de conocimientos. Rigaux, H., Elaboration du test scolaire E. P.
5 - Arithmétique, EDITEST, Bruselas, 1963.
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Ese test se basa en la hipbtesis de que la ortografia’ —juzgada con uri solo dicta-
do—, v algunas nociones de célculo son suficientes para apreciar el nivel de instruc-
cion del sujeto. Este es un criterio angosto que no difiere mucho del de los precurso-
res (Vaney, Anfroy,-etc, ] yqueJ onckheere y Van Wayenberghe criticaron ya seve-
ramente en 19378, -

Los dictados no son presentados en un texto homogéneo, sino en frases sin vin-
culacién de sentido. Los problemas de reglamentacién ortografica que plantean
corresponden al programa de la ensefianza elemental francesa. Para la ortografia
de uso, los autores se remiten a la lista de 3.000 palabras de Dottrens y Massarenti.

Ejemplo: Dictado del nivel CE 1:

a) René escucha a su pap4 - El libro es encarnado - Mamé esté en el jardin.

b) El pequeiiin tiene dolor de cabeza - Papa fuma su pipa.

Contraste en centilas, basado en el examen de todos los alumnos de la escuela
primaria (382 muchachos y 356 muchachas) de la ciudad de Aurillac, en 1950,

6. TEST DE ADQUISICIONES ESCOLARES, CM. 2 -6° frcmces y cdlculo, de
R. Lepez (Centro de Psicologia Aplicada).

Ese test, bien contrastado, es & la vez un inventario y una prueba de control. En
una indagacién referida a 400 alumnos, se ha constatado una correlacién de 0°72
con los resultados escolares
Composicion:

Francés:

— Conocimiento del nombre.

— Distincién adjetivo-pronombre.

— Ortografia gramatical.

— Distincion adverbio-conjuncién-preposicion.
— Analisis de las funciones gramaticales.

— Vocabulario.

— Conjugacién.

_ Identificacibn de los modos vy de los t1empos
Célculo:

— Nameros enteros - niimeros declmales

— Sumas y restas de quebrados simples.

— Comparaciones de nﬁmeros

— Problemas.

TESTS DE ADQUISICIONES ESCOLARES, 5.° y 4°, francés, matemdticas, len-
guas, de R. Lepez (Centro de Psmologia Aplicada).

Continuacién de la prueba anterior, esta se destina particularmente a la onenta—
cién escolar, en Francia, al finalizar el ciclo de cbservacion.
Composicién:
— Francés: vocabulario, naturaleza de los vocablos, acuerdos, funciones de los

vocablos, conjugacién.

— MatemAticas: 40 items referidos al programa de aritmética y de geometrla deb5.°.

"~ Latin - alemén - inglés.

Contraste sobre 1.887 muchachos y muchachas.

7 ¢Las pruebaa de ortografia se correlacionan en general y de forma bastante satisfactoria en las cla-
ses primarias con el conjunto del nivel en francésn, Subes, J. ¥y M., en Revue de Psychologie Appliquée,
vol. 2, nam. 2, pag. 115, 1952,

& Jonckheere y Van Wayenberghe, op. cit., pag. 34.
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7. INVENTARIO DE CONOCIMIENTOS AL FINAL DE LA ENSENANZA SECUN-
DARIA INFERIOR, Lengua materna y matemdticas, de E. Arbalestrie?.

Esos tests han sido ultirnados con ocasién de un estudio cuyo objeto consiste ep
evaluar las aptitudes de los alumnos que han cumplido la ensefianza media dg]
graf.lo inferior, y que se disponen a emprender estudios técnicos o cientificos su-
periores.

El inventario de los conocimientos —que ser4 completado con pruebas sobre la

informacién cientifica y literaria— s6lo constituye evidentemente uno de los aspec-
tos de la investigaci6n general.

Mateméticas
1.* Aritmética: 10 problemas - S "
Ejemplo: Dos nGmeros cuya suma asciende a 40 son entre si como 3 es a 7,
©+yCudéles son? -
2" Algebra: 10 calculos
Ejemplo: Resolver el sistema: x+ y= 2
. x—y=10
3.°- Geometria: 10 problemas
Ejemplo; Sea el triangulo ABC (croquis). Determinar el centro I de la circunfe-
rencia inscrita y el centro O de la circunferencia circunscrita.

.Lengua materna

1.2 Ortografia gramatical: 10 items _
Subrayar las palabras mal ortografiadas y escribir correctamente dichas
" ' palabras de acuerdo con cada frase.
Ejemplo; «Este libro me lo ha comprao mi padres.
2.2 Ortografia de uso: 10 items
Escribir correctamente los vocablos dados en ortografia fonética.
Ejemplo: «El perro corre por la cayen.
3.5 Conjugacién: 7 items
Ejemplo: «Si esta casa estuviese en venta, la (comprar) en seguidan.
4.° Anélisis {a}: 8 items
Indicar el término de la frase con el que se relaciona el vocablo subrayado.
Ejemplo: «A pesar de su firmeza, fracasaréas.
5.° Andlisis (b): 8 items '
Indicar la funcién exacta del grupo de vocablos subrayados.
Ejemplo: «Jamas debemos hablar sin meditarios.

Contraste: promedios y separaciones-tipo para las secciones latin-griego; latin-
matematicas; latin-ciencias; cientificas A y B; econtmicas; normales - (exAmenes
cumplidos en 3.°, al inicio del afio escolar).

Las investigaciones siguen en curso y se referiran particularmente al valor pre-
dictivo de las pruebas: estudios secundarios superiores y universitarios.

¢ Arbalestrie, E., Etude des réserves intelleciuelles potentielles de la jeunesse belge, Centro de estu-
dic de los problemas sociales y profesionales de la técnica, Bruselas, 1961,
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8. INVENTARIO DE CONOCIMIENTOS AL TERMINQO DE HUMANIDADES,
francés, matemdticas, Documento del CNRPSY9.

Esos tests han sido elaborados con la colaboracidn de profesores de la ensefian-
za media belga, oficial y libre, en los dos regimenes lingiiisticos. Presentamos sola-
mente la forma francesa, pero #xiste una forma paralela en neerlandés.

Matematicas

— Algebra: 17 items
Ejemplo: La ecuacion cuyas raices son 1/3 y 2 es:
A x¥—-T7x-2=0
Bat+7 +2=0 D 3x2—-7x+2=0
C3xFx-7x —2=0 E3x+7x—-2=0
— Geometria: 16 items )

Ejemplo: La anchura de un rectangulo es de 9 cm, y el segmento que une dos
vértices opuestos mide 15 cm. Por consiguiente, ]a longitud del rec-
tangulo es ...

A6cm-Bl0cm-C1lcm-D 13 cm -E 12 cm.
— Aritmética: 12 items

Ejemplo: Si reparte 260 en partes inversamente proporcionales a 2, 3 y 4, las

partes son respectivamente...
— Trigonometria: 5 items '

Ejemplo: La funcién cuya curva representativa corta el gje de lasx en el punta
de ahscisa—azl es... '

Ay=cosx, By=sinx; Cy=1tgx, D y=secx; E y=cosec X.

Lenguaje

— Definiciones (15 items).
— Sin6tmimos - par6nimos (4}
—Figuras de estilo {3)
— Concordancia de los tiempos (3)
— Idiotismos (5)
— Identificar el autor segfin una caracteristica o el titulo de una obra (8)
_ Identificar el autor de un extracto {19) ,
- Caracteristicas de los géneros o de los periodos literarios {3)
Ejemplo; Por ¢estar en las nubess, se entiende ...
A. volver al pais natal
B. haber trabajado duramente
C. despertar de un profundo suefio

: D. volver del mercado

E. tener un aspecto pasmado
— «Pour obseques regois mes larmes et mes pleurs,
Ce vase plein de lait, ce panier plein de fleurs,
Afin que, vif ou mort, ton corps ne soit que roses».
Estos versos son de; Lamartine - Delille - Ronsard - Du Bellay-Chénier.

1 gglo disponemos de la forma experimental de ese test, que ha sido publicado en 1963 porVaillant—
Carmanne, Lieja. Ver: La recherche préliminaire sur des Candidats a I'Ecole Royale Militaire belge, de
Delys, L., Documento ntm. 4 del CNRPS, 1957.




92 Los tests de instruccién

— «Un ejército de cien lanzass.
La figura de estilo contenida en este ejemplo es: una alegoria - una antonomasia -
una metonimia - una sinécdoque - un quiasma.
El contrasté de esos tests no ha sido todavia publicado.

9. CALIFORNIA ACHIEVEMENT TEST BATTERIES, de E. Tiegs y W: Clark,
Revision 1957 (California Test Bureau)'!. _

Los trabajos para la estandarizacién de esas baterias (ensefianzas elemental v
secundaria inferior) son quizé4 los més extendidos que Jjama4s se hayan realizado en
materia de tests de conccimientos (prototipo nacional de 1.200 clases).
Composicion:

— Lectura - Vocabulario
definiciones; antbnimos-sinénimes: vocabulario de las matematicas, de las cien-
cias, de la historia y de la geografia.
Comprension; '
ordenes a gjecutar, comprensién de una exposicion, interpretacion de textos, utili-
zacion de las referencias.

— Aritmeética: .

— Razonamiento: nameros, moneda, tiempo, signos y simbolos, problemas, reglas,
ecuaciones.
Calculo.

— Lenguaje escrito:
mayasculas y puntuacién, la palabra y la frase, las partes de la oracién, or-
tografia.

10. STANFORD ACHIEVEMENT TESTS, 3.2 revision. (World Book Cy), 195312

Tests aplicables desde el 2 ° afio de primaria al final de la ensefianza secundaria
inferior (normas basadas en el examen de 360.000 alumnos).

Para los primeros cuatro afios, las pruebas revierten sobre el significado de las
palabras y de las frases, la ortografia, la gramatica, el calculo y el razonamiento
aritmético. -

Para los afios superiores, los tests abarcan ademaés la historia, la geografia, las
ciencias vy el método de trabajo. -

11. METROPOLITAN ACHIEVEMENT TESTS, Revisién 1959 (World Bbok Cy).

Seis baterias: desde el primer afio de primaria haste el final de la ensefianza
secundaria inferior. :

Datos basados en el examen de 500.000 alumnos.

! Esta bateria, como la mayoria de las que siguen, puede ser desmembrada en tests especiales.

2 En 1937, Van Wayenberghe, A., (op. cit. phg. 72 y sigs.) escribia, conreferencia a una forma prece-
dente de esta bateria: «...tests americanos, elaborados por grandes psicblogos, siguiendo un plan de con-
junto bien definido, en establecimientos de estudios perfectamente equipados. Presentan una cohesién
manifiesta, son contrastados sobre un elevado ntmero de sujetos, su aplicacién es objeto de directivas
precisas, la notacion es formal y las conclusiones a las cuales dan lugar son maltiples |...). La materializa-
citn y la coordinacion de los resultados por los métodos estadisticos alcanzan una perfeccitn que solo es

posible con los medios materiales y los contingentes escolares considerables de que los investigadores
americanos disponeny.
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12, NORTHUMBERLAND STANDARDISED TESTS, de Sir Cyril Burt (Universi-
ty of London Press)t?.

Esta bateria célebre y ya con51derablemente antigua, ofrece sobre todo un ejem-
plo de conjunto armonioso.

Destinadas a los nifos de 10 a 14 afios, las pruebas son las siguientes:

Test I. Aritmética: operaciones, cilculo mental, reglas, razonamiento.

Test II. Lengua materna; lectura, construccién de la frase, ortografia, geografia,
historia.

Test III. Inteligencia general;

12 Ordenes a ejecutar. 6. Explicacién logica.

2.° Antdnimos. 7.2 Razonamiento simple.

3° Sinbnimeos. . 8° Seguir una argumentacién.
4." Frases deformadas. 9° Hallar las absurdidades.

5.° Frases a completar.

13, THE«NEW EXAMINER» TEST, de P. Ballard (University of London Press).
Esos tests para nifios de 9 a 14 afios son de uso corriente en Gran Bretaia.
La bateria comprende: .
1° Test de lectura silenciosa.
2° Test de inglés (comprension).
3.0 Test de inglés (construccibn).
4° Test de aritmética (técnicas).
5.° Test de aritmética (razonamlentol
6. Test de algebra.
7° Test de geografia.
8° Test de historia.
9° Test de un minuto: sumas y restas habladas (5-13 afos}.
10° Escala de lectura de un minuto (chicos de 6-10 afios).
11.° Escala de lectura de un minuto (chicas de 6-10 afios}.

14. GOPPINGER LEISTUNGS-TEST, de A. Kleiner (Testzentrale, Stuttgart}.
Test para la comprobacibn de las adquisiciones minimas al final de los 1.2, 2.2,
32 y 4° anos de la ensefianza primaria. .

15. IOWA TESTS OF EDUCATIONAL DEVELOPMENT, ITED, de E. Lindquist y
cols. (SRA} Revisifn 1957,

Destinados a la ensefianza secundaria superior, esos tests fueron estandari-
zados sobre un prototipo estratificade de 150.000 estudiantes pertenementes a
366 escuelas distintas.

El objetivoe de esta bateria consiste en evaluar los resultados generales de la
educacion.
1.° Conocimiento general y comprension de las grandes instituciones contem-

poréaneas.

4 La descripcibn de numerosos tests ingleses y, particularmente, ¢l texto completo de los tests de
conocimientos de Cattell se encontrara en Cattell, R., A guide to mental testing, 3 .® ed., University of Lon-
don Press, 1953.
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29 Conocimiento de los términos y de los principios cientificos, de los grandes feng.
menos naturales y de su explotacion industrial, de la contribucitn de la ciencia
a la civilizacién contemporanea.

Expresion correcta.

Aptitud para la idea cuantitativa (aplicacién de los principios y de los conceptos
matematicos a la vida corriente).

° Comprension de los textos literarios.

2 - 72 Comprensién de los textos cientificos.

2 Vocabulario general.

o Utilizacién de las grandes obras de referencia.

16. IOWA TESTS OF BASIC SKILLS, de E. Lindquist y A. Hieronymus (Hough-

ton Mifflin), 1955. '

Destinada a las escuelas primarias y secundarias {grades 3-9), esta bateria
(2 formas paralelas) es ciertamente una de las més perfeccionadas que existen para
el testing de los conocimientos de hase: vocabulario, lectura, expresion escrita, téc-
nicas necesarias para el estudio {study skills) y aritmética.

Un solo cuaderno permite testar a seis niveles diferentes (los grades 8.° y 9°
quedan agrupados): como sea que el tiempo para cada subtest es el mismo para los
distintos niveles, en caso necesario se puede testar simultaneamente a alumnos de
afios escolares diferentes.

La bateria se presta también al diagnostico. La existencia de formas paralelas
permite la evaluacién de los progresos durante el afio, y, mas especialmente, de los
efectos de una pedagogia curativa (los perfiles muestran claramente la evolucien
del sujeto). :

Unas normas basadas sobre un prototipo estratificado, representativo de todas
las escuelas ptblicas de Estados Unidos (74.174 alumnos testados), son propuestas
para cada nivel y para tres periodos distintos del afto escolar: 1° de octubre, 15 de
enero y 1.° de mayo. _ :

Estas normas son de dos especies:

12 Rango en centila en el interior de cada afio escolar.

2.* Nivel pedagbgico expresado en afios y en meses. Para los tanteos brutos situa-
dos entre 31 y B1 (la mayoria), la cifra de las decenas indica el nivel pedagégico
en anualidad, y la cifra de las unidades el nimeroc de mensualidades.

Dos manuales, que pueden ser considerados como modelos del género, acompa-
fian a los tests: el primero est4 destinado a los educadores; el segundo, extremada-
mente detallade (111 pégs.), a les directores del testing, a los inspectores y a los
consejeros. '

‘Las pruebas son aplicadas en cuatro sesiones:

1.2 sesibn: 8% 17" wocabulario
55’ comprension de la lectura
2.2 sesion: 80 12" ortografia

15" emplec de las mayGsculas
20" puntuacion
) ) 20’ buen uso
3.7 sesitn; B5' 30" lectura de mapas
20" lectura de graficos y de tablas
30" conacimiento y utilizacién del material de referencia
4.2 sesi6n: 65’ 30’ conceptos aritméticos .
30" problemas aritméticos
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Contenido de las pruehas:
Vocabulario

Cada item consiste en una palabra, presentada en un breve contexto y seguida
de cuatro definiciones posibles (todas las palabras han sido elegidas en la lista
de 20.000 vocablos de Thorndike y en el vocabulario de base para la ensefianza,
de H. Rinsland).
Ejemplo: 4.° afio: «Lo rompi6 deliberadamentes.

— en pedazos

— & proposito

— por accidente

— haciendo gran ruido.

Comprension de la lectura

Preguntas de eleccidn multiple referidas a textos cada vez més largos y relativos
a dominios muy diversos: historia, geografia, literatura, ciencias, aritmética,
informaci6on general, etc.

Son examinadas las aptitudes siguientes:

— aptitud para distinguir los hechos importantes: deducciones logicas.

— aptitud para distinguir la idea esencial en un parrafo ¢ en un texto.

— aptitud para distinguir el proyecto.

— aptitud para analizar y para criticar las ideas.

Ortografia

Cada item comporta cuatro vocablos, uno de los cuales puede estar mal ortogra-
fiado. Las faltas se han elegido en la lista de 3.876 errores, de Gates'*. A prime-
ra vista, cada item parece impugnable. Los autores, que se remiten particular-
mente a-Cook, James, Nisbit, estiman sin embargo que es altamente sintomético
de los conocimientes en ortografia (correlacion de 0'94 con los resultados de un
dictado de vocablos en lista).

Mayiisculas y puntuacion
Control de 27 casos de empleo de la maytscula y utilizacién de los principales
signos de puntuacién,

Buen uso
Cada item comprende tres firases, una delas cuales puede contener una faita.
Los items se refieren a los pronombres, los verbos, los adjetivos, los adverbios,

las dobles negoctaciones a evitar, las redundancias y los homénimos frecuente-
mente confundidos. i :

4 Gates, A., 4 list of Spelling Difficulties in 3876 Words, Columbia Univ. Teachers College, Nueva
York, 1937. '
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Técnicas necesarias pard el estudio

Como sea que el aprendizaje de las técnicas necesarias para el estudio no motiva
ningtn curso especial, los autores han estudiado pagina por pagina 206 manua-
les escolares, con el fin de determinar en qué momento aparece 1a utilizacibn de

los diferentes skills.

— Lectura de mapas

Ejemplo: 3° afie. Un mapa representa un parque. Hay que contestar a una serie
de preguntas: ;Dénde estd la casa de los barcos?; jqué es lo primero que se vera
gi se entra por la carretera del oeste? etc. : :

— Lectura de grdficos y de tablas

Por lo menos 5 tipos de graficos y de tablas sén examinados a cada nivel.

" Conocimiento y utilizacion del material de referencia

Utilizacion de listas alfabéticas, de indices analiticos, de diccionarios, de enci-

clopedias, etc.

Conceptos aritméticos

s, los quebrados, los nimeros

Pruecbas muy estudiadas sobre los nimeros entero
las formas geométricas, las

decimales, los porcentajes, los pesos Y medidas,
relaciones y las proporciones.

Problemas

Unas baterias inspiradas en los lowa Test of Basic Skills y construidas con
parejo rigor, presentarian un interés considerable. En las actuales condiciones
puropeas, varias universidades deberian unir sus esfuerzos para realizar seme-

‘jante conjunto.

17. CALIFORNIA BASIC SKILLS TESTS, Complete Battery, de E. Tiegs y W.

Clark (California Test Bureau), 1954.
Raterias que permiten a la vez un inventario de conocimientos y uil diagnostico
bastante apurado en un minimo de tiempo: aproximadamente 2 h 30. Para la Gnica
forma que presentamos, las normas se basan sobre uncs 10.000 ‘alumnos.
Existen baterias para las edades siguientes: : '
_ Elementary: 4°, 5° y 6.° afos escolares {grades).
_ Intermediate: ensefianza secundaria inferior (7°, 8° y 9° grades).
Los tanteos indican el nivel pedagbgico ¥ gl rango en centila. Ademas, al final de

cada bateria, se establece un perfil diagnéstico.
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Composicion:

— Vocabulario necesario para la lectura
Vocabulario de base de las matemaéticas, de las ciencias naturales, de las cien-
cias sociales y vocabulario generai.
— Comprension de la lectura
— Instrucciones a seguir: elecciones simples, definiciones a proveer, 6rdenes a
gjecutar. ‘
— Utilizacién de las técnicas de referencia: partes de un libro, indice, seleccién
de las referencias. : )
~— Interpretacion del sentido: tema o ideas dominantes, hechos, deducciones,
plan, resultado de las ideas.
— Razonamiento aritmético _
— Concepto de los na@meros: escribir ntmeros, sumas de dinere, porcentajes;
cifras romanas; nimeros enteros, quebrados, nimeros decimales, potencias.
— Reglas y simbolos.
— Numeros y ecuaciones: nmeros negativos, solucién de problemas.
— Problemas: repartos y promedios; superficies y volimenes; proporciones y
poreentajes; comisiones y descuentos.
— Aritmética: las 4 operaciones.
— Mecdnica del inglés y gramdtica,
— Mayfsculas. B
— Puntuacion. ) :
— Palabras y frases: singular y plural; conjugaciones; funciones; buen uso; an4-
lisis légico.
— Partes de la oracién: nombres, pronombres, verbos, adjetivos, adverbios, con-
junciones, preposiciones.
— Ortografia: 30 palabras.
— Escala de escritura,

18. ESSENTIAL HIGH SCHOQL CONTENT BATTERY, deD. Harry y W. Durost
(Harcourt, Brace and World), 1951.

Este test survey esté destinado a evaluar los conocimientos y los skills que un
estudiante tendria que haber adquirido al final de la ensefianza secundaria supe-
rior, cualquiera que sea su orientaci6n.

La bateria permite también comprobar si el alumno progresa normalmente
durante sus estudios (contrastes separados para el final de cada anualidad a partir
del 9. grade).

La prueba se aplica en cinco horas y comprende:

— Matemdticas

— Célculo: aritmética, algebra, geometria (20 items}.

— Vocabulario y conceptos (9 items).

Ejemplo: Una cantidad que puede tener diferentes valores durante una discu-
sion se llama: juna caracteristica, una constante, una resultante, una
variable o ninguna de diches denominaciones?

— Operaciones a efectuar para resolver un problema (7 items).

— Aplicacion de las mateméticas a problemas domésticos (8 items).

Ejemplo: Determinar el precio del Kw/h partiendo de una factura de fluido
eléctrico. .

— Interpretacion de representaciones gréficas (6 items).
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— Hechos vy formulas matematicas, incluida la trigonometria (7 items).
— Interpretacién de tablas (4 items).
— Conocimiento de los teoremas importantes de geometria (7 items).
— Ciencias '
— Informacién: terminologia, definiciones, pruebas cientificas (42 items}.
Ejemplo: Cuando varias moléculas se combinan para formar moléculas cada
vez mayores Y ue son miltiplos exactos de las moléculas originales,
el fenémeno se llama: jcondensacién, delicuescencia, sublimacion,
polimerizacion, destilaci6n?
— Utilizacién de los conceptos cientificos: aplicaciones domeésticas {18 items).
— Utilizacién del método cientifico (8 items).
Ejemplo: Problema de herencia. A partir de los elementos en juego, indicar los
caracteres recesivos. o
— «Social Studies»
— Americanos célebres (10 items).
— Comprensién de problemas politicos y sociales contemporaneos (10 items).

Ejemplo: Entre los puntos siguientes, indiquese aguellos que la actual legisla-
cion sobre seguridad social deja sin amparar,
Ayuda a los invidentes, etc.

— Vocabulario de las ciencias sociales.

— Civismo (9 items).

— Democracia americana (5 items).

— Geografia general {12 items).

— Personajes célebres (artistas, sabios, politicos) (11 items).

— Explicacién histérica (10 items).

— Historia de Estados Unidos (5 items).

— Historia universal (7 items).
— Lengua materna

— Informarse por medio de la lectura: 20 preguntas referidas a un texto dificil.

— Vocabulario: sinénimos (15 items).

— Definicion de términos comerciales (12 items).

— Utilizacién de las obras de referencia. _

— Conocimientos literarios: identificar una obra por uno de sus parrafos carac-

teristicos (15 items). :

— Buen uso: identificar si una frase es o no correcta (60 items).

- Maylsculas v puntuacion.

— Ortografia: texto defectuoso a corregir (60 items).

Normas basadas en el examen de 46.000 estudiantes pertenecientes a 228 es-
cuelas distintas (35 Estados). Contraste en centilas para el conjunto y para cada
subtest, por nivel pedagogico. Resultados traducidos en linea.

19. CALIFORNIA TESTS IN SOCIAL AND RELATED SCIENCES, de G. Adams Y
cols. {California Test Bureau).

Los tests de este género son todavia bastante raros: apuntan menos a establecer
el inventario de los conocimientos que a comprobar en qué medida sabe el alumno
aplicar sus adquisiciones en los problemas cotidianes.
a. Bateria elemental: ensefianzas primaria y secundaria inferior.
— Historia. Los americanos:

exploracién y colonizacién;

la marcha hacia el Oeste;
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desarrollos recientes;
iqué es la democracia?
Otros pueblos:
pueblos de otros paises;
pueblos de otros tiempos.
— Geografia:
— Hechos geograficos: Estados Unidos, el mundo.
— Lectura de mapas: conocimiento de las nomenclaturas.
— Geografia humana.
— Alimentacién - vestuario - algjamiento.
— Transportes y comunicaciones.
— Ciencias: ,
— Alimentarse sanamente. — Otras informaciones concernientes a la salud.
— Seguridad. — El mundo que nos rodea.
b. «Advanced battery» ensefianza secundaria superior.
— Estados Unidos antes de 1876.
— Estados Unidos después de 1876.
— Ciencias fisicas y biologicas.

Se examinara también con interés:

20. UBERTRITTSTEST 1952, de M. Walter (Testinstitut des Schulreferats der
Stadt Minchen, Alfonsstrasse, 8, Munich).

Prueba destinada a medir el poder de abstraccion de los alumnos que dejan la
escuela primaria después de la 4.2 para emprender las humanidades.

2Y. ENTLASSTEST 1954, de F. y M. Walter (Id.}
Test de final de estudios primaries (7 2 y 8.° afios), concerniendo sobre todo a los
alumnos que wan a abandonar la ensefianza general.
Dominios explorados: )
— ortografia
— problemas cotidianos (aritmética)
— desarrollo psicologico: relaciones con el préjimo
— reconocimiento de la estructura de formas complejas o de la utilidad de elementos
EN uUn conjunto
— comprensidn de las relaciones de magnitudes y de formas
— lectura e interpretacién de mapas geogréaficos.

B. TESTS REFERID(OS A UNA SQOLA RAMA!S
a. —-LENGUA MATERNA
{1} Lectura _
1. TESTS DE COMPRENSION DE LA LECTURA, de J. Dubosson!t.

Serie de pequefios tests de aplicacién rapida {maximo 5 minutos cada uno} apli-
cable a los alumnos de 6 a 8/9 afios.

!5 Las baterias descritas hajo la rtbrica precedente aTests referidos a varias ramase, pueden ser casi
siempre disociadas en tests especiales que completan la lista de los instrumentos aqui estudiados.
15 Duhosson, J., Le probléme de l'orientation scolaire, Delachaux y Niestle, Neuchatel, 1957.
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1. - Palabras incompletas
Leer 31 vocablos cuyo grafismo es defectuoso (el tercio inferior de cada letra
ha sido suprimido) y escribirlas enteras.

2. - Segregacion .
Se presentan al alumno 5 lineas de palabras entre las cuales no se ha dejado
ningiin espacio. Hay que separar los vocablos mediante un rasgo vertical.

3. - Dibujos
Catorce frases indican objetos o personajes a dibujar sobre dos tableros de
dibujo previamente entregados. (Cualesquiera que sean los esfuerzos para eli-
minar esta variable, parece sin embargo que los resultados pueden también
depender de la aptitud para el dibujo.)

4. - Absurdidades
Cinco frases contienen partes cuyo sentido no gunarda relacién con €l sentido
general. Hay que reconstituir las frases correctas. Se proponen centilajes y
normalizaciones para cada test.

Si bien se necesitan ciertas puestas a punto y anélisis profundos, esta prueba es
desde ahora digna de interés.

2. PRUEBA DE LECTURA SILENCIOSA EN EL GRADO SUPERIOR DE LA
ESCUELA PRIMARIA, de F. Hotyat, Instituto Superior de Pedagogia del Hainaut,
Morlanwelz, 196117,

No se trata de un test en el sentido moderno de esta palabra, sino de ejercicios
puestos a punto después de un ensayo preliminar efectuado sobre 200 alumnos y
contrastados (porcentajes de logros para cada pregunta y para el 5." y 6 ° afio) sobre
400 alumnos franctfonos del Hainaut (aproximadamente un centenar por afio de
estudios y por sexo). Ciertas indicaciones permiten a los maestros situar a sus alum-
nos en las condiciones en las cuales se hallaban los 400 sujetos examinados, utili-
zando asi esta prueba como un test objetive de control.

La prueba contiene 15 textos, relacionados con los siguientes dominios:

— Informacion historica (3)
— Informacion geogréafica (3)
— Informacién cientifica (2}
— Consignas sociales (2)

— Vida moral v social (2)

— Dominio literario {3)

La dificultad radica en un ejercicio tal en proponer preguntas cuyas respuestas
se encuentren todas en el texto, sin lo cual se trataria méas bien de una prueba de
memoria o de conocimientos que de una prueba de lectura silenciosa. Las preguntas
de gramaética deben referirse solamente al sentido, y los célculos o los gjercicios de
formas geométricas «intervienen Gnicamente para impresionar mayormente la ima-
ginacién infantil o para precisar alguna que otra idea importante del textoy. pag. 20.

Los gjercicios de control de la comprensitn son variados: croquis a trazar, apro-
piaci6bn a un croquis determinado o a una frase explicativa, definicién, prueba a
encontrar en el texto, pruebas a eleccién, etc.

Ese test rendira servicios a los maestros y a los investigadores, sobre todo si
pueden proceder a un contraste local. Se desea por otra parte que un analisis esta-
distico profundizado convierta a esta prueba en un verdadero test,

17 yer el folleto La lecture silencieuse eu degré supérieur de U'école primaire, misma referencia.
Estan a la venta unos textos separados.
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3. TEST DE LECTURA ORAL, para el 1° v 2° afios de primaria, de J. Burion
(Morlanwelz, Instituto Superior de Pedagogia del Hainaut), 1960.

Tres pruebas paralelas proporcionan una medida chjetiva de la adquisicién en
lectura en voz alta, al final del afio escolar, desde los puntos de vista cuantitativo ¥
calificativo.

Cada forma comprende 150 palabras. Las faltas cometidas son anotadas en la
hoja en alfabeto fonético; se tachan las palabras que el examinador haya tenido que
leer en lugar del alumno después de 5 segundos de espera.

En 1.’ y en 2.° afo se detiene la lectura después de 120 segundos; en tercer afio,
el texto es leido en su totalidad.

Se anotan los defectos més graves (inversién sistematica, alteracién permanen-
te de las consonantes, etc.).

La apreciacion calificativa de la lectura se lleva a cabo segin los grados: nula,
casi nula, muy laboriosa, vacilante, silabice, corriente, matizada, expresiva.

Se calcula seguidamente un indice de lectura correcta segtin una formula deter-
minada (0 = incapacidad total; 100 = lectura absolutamente correcta v afianzada).

Se proponen normas basadas en el examen de 1.700 alumnos (notas extremas,
medias, separaciones-tipo, escalas de clasificacibn (rapidez y calidad).

4. TEST SPL{Test de lectura), de los hermanos Jean Lionel y Paul Armand (Ins-
tituto de Psicologia, Universidad de Ottawa) (Formas A y B).

Esta prueba colectiva se destina a medir la velocidad de lectura en los nifios de
12 a 15 afios.

Tiempo de aplicacién: 8 minutos. Contraste sobre nifios canadienses.

5. PRIMARY READING PROFILES: Level one (final del primer afio de primaria}
y Level two (final del 2 ° afio), de J. B. Stroud y A. N. Hieronymus (Houghton Mifflin
Cy) 1957.

Las pruebas de lectura silenciosa de Stroud y Hieronymus son recientes, y se
han beneficiado de los progresos realizados durante estos (ltimos afios en materia
de contrastes y de validacién. Las normas en centilas para las dos pruebas se basan
sobre un prototipo estratificado (1.056 alumnos pertenecientes a 28 escuelas en
18 Estados diferentes; regiones rurales y urbanas; localidades grandes y pequeiias;
medios socicecontmicos diferentes). El manual proporciona indicaciones precisas
sobre el analisis de los items, sobre la validez (content validity, construct validity,
congruent validity, concurrent validity), y sobre la fidelidad fsplit-halves, formula
de Spearman-Brown; formula 21 de Kuder-Richardson).

Las pruebas para los dos niveles estan concebidas dentro del mismo espiritu. He
aqui algunas indicaciones scbre la bateria de nivel 1 (cinco tests).

El perfil al que se desemboca no informa finicamente sobre la calidad de la lec-
tura del alumno, sus puntos déhiles y sus puntos fuertes, sino también sobre lo que
deberia ser esta calidad habida cuenta de los resultados de ung prueba de readiness
y de aptitud comprendida en la baterfa.

Test 1: Aptitud para la lectura {32 items).
Se trata de una prueba de comprensién de instrucciones orales.
Ejemplo: Item 2: 3 imégenes: 1 montén de tablas - una bafiera - un bote de
pintura.
FPregunta: .
«M. Lewis construye una casa. Ha comprado los materiales segfin el orden en
que va a utilizarlos. Indiquese con una cruz la imagen que represente el mate-
rial que habra comprado en primer lugar.» )
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Para ciertos itéms (gjemplo: A-4), el nifio debe escuchar y comprender un largg
relato de mas de 100 palabras.

Test 2: Prueba de asociacién auditiva (18 + 20 items)

A. Identificar las iméAgenes de ohjetos cuyo nombre empiece por el mismo sonido

que un objeto dado al principio.
Ejemplo: Imagen de principio: casco - serie: casa, queso, relgj, pera, iglesia,
El alumno debe trazar una cruz debajo del dibujo de la casa.

B. Indicar la letra por la cual empieza el nombre de un objeto representado.
Ejemplo: dibujo de un autobtis-a-b-c-d -

Test 3: Reconocimiento de la forma escrita de palabras pronunciadas (25 ]tems)
Ejemplo: La casilla 1 contiene los vocablos: strike, street, sheep, green.
El maestro pronuncia una de esas palabras y el alumno debe subrayarla
en su hoja.

Test 4: Descifrado de vocablos nuevos {19 items).
Se trata de pequerios textos, la Gltima palabra de los cuales no ha sido vista nor-
malmente durante las lecturas de primer afio, pero que designa sin embargo
algtin objeto familiar para los alumnos.
El alumno debe leer el texto e indicar después el dibujo que represente aquella
palabra dltima.
Ejemplo: Hacia mucho frio. «¢;A qué temperatura estamosy, preguntt Tom. El
padre de Tom dice: «Mira el termbmetron.
Siguen cuatro iméagenes: dado - lefios - pala - termo6metro.

Test 5; Comprensmn de la lectura (B + 8 items).

A. Examinando una imagen, el alumno debe contestar con «si» 0 «no» a una serie de
preguntas escritas.

B. Después de haber leido un relato, el alumno debe contestar con «si» 0 «<no» a una
serie de preguntas.
(E]l aultimo relato comprende 30 lineas).
Esta prueba, atrayente y original en varios aspectos, mereceria ser adaptada o

imitada.

6 CALIFORNIA READING TESTS, de E. Tiegs y W. Clark {Cahforma Test
Bureau) Edicién 1957.

La serie de los tests de lectura conocida como Cahforma Reading Tests consti-
tuye un conjunto de construccién rigurosa, que permite a la vez la evaluacién de los
conocimientos y el diagnéstico desde el primer afo de primaria hasta el ingreso en
la Universidad. Los tests de nlvel primario se distribuyen como sigue: :
— 12y 2° afos
— 3 o Y 4 o
—4° 5°vy6°

Para la enseflanza secundaria y el principic de la ensefianza superior:
—1°,2°2y3° (Grades 7-8-9)

— 30 42,59, 6°/1°y 2° (Grades 9 - 14).

No es posible presentar aqui una visién completa de estos notables tests, ni
sobre todo de los detallados estudios que los acomparfian. Nos limitamos a 1ndlcar el
contenido de las pruebas extremas. :

(I} Lower Primary - 1° y 27 afios de primaria.
— Vocabulario
(a) Forma de las palabras: en una lista, indica las palabras que son iguales:
made ..... made
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(b) Reconocimiento de los vocablos (subrayar en una lista de 3 palabras aquella
que lee el examinador).

(c) Enlazar con un rasgo los contrarios:
tomado
partido
encontrado
perdido

{d) Identificar la palabra que corresponde a una imagen.

— Comprensioén: ejecucién de drdenes escritas.
Un perfil hace aparecer la situacién de un nifio con relacion a su grupo de
edad y a su nivel escolar, asi como las zonas de dificultades que deberan
motivar un estudio diagnéstico.
El diagnéstico se refiere a los siguientes aspectos: .
— Vocabulario!® :

(a) Forma de las palabras: conocimiento de las mayfsculas, de las minasculas,
dificultades cuando el vocablo comprende a la vez una maytscula y minfiscu-
las; palabras invertidas, mezcladas.

{b) Reconocimiento de los vocablos: diferenciacién en general; diferenciacion de
las partes iniciales, medias, finales.

(c) Significado de los contrarios: vocabulario de base.

(d) Iméagenes: identificacion de objetos; localizacién de objetos.

— Comprensibén :

Ordenes simples;

Ordenes que implican opciones;

Hechos directamente enunciados - deducciones.

— Reconocimiento de las letras; minisculas, maytisculas, mezclas.

(IT) Advanced (secundaria superior y superior)

La composicion de los items muestra que, a este nivel, los autores examinan un
dominio mucho mas amplio que la simple técnica de la lactura: consideran la com-
prension en distintos dominios y también las técnicas de trabajo.

Parece asi que seria més exacto considerar esta prueba como un examen ohjeti-
vo de skills fundamentales, con preferencia con un simple test de lectura.

— Vocabulario necesario para la lectura: sindnimos.
{a) Vocabulario matematico:
Ejemplo: cuadrante: tangente - cuarto - constante - significativo,
(b} Vocabulario cientifico: '
Ejemplo: deterioro: erosién - fusién - reflexién - amplificacion.
(c) Vocabulario de las ciencias sociales. :
{d} Vocabulario general.
— Comprensidn de los textos leidos.
(e) Seguir instrucciones (mateméticas, lenguas, ciencias).
Ejemplos: Varios paises de la América Latina poseen ciudades con el mismo
nombre. Asi, existe una Santiago en Chile, en la Argentina y en Cuba; una
Magdalena en Perdl, en Bolivia y en Chile; una Concepcién en Paraguay y en
Bolivia; y un San José en Costa Rica, en Guatemala vy en Argentina. Sefidlese
el nimero que indica las ciudades que estin en Argentina.

12 Observemos incidentalmente que, en esta vision de conjunto sobre los tests de lengua materna, no
hemos establecido una ribrica especial para los tests de vocabulario como los de R. Binois, y P. Pichot,...
Con esos tests, en efecto, es la inteligencia y no las adquisiciones a un nivel pedagogico particular lo que
los autores quieren explorar.
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1 - Magdalena, Concepcibn;
2 - Santiago, San José;
3 - Concepcibn, Santiago;
4 - San José, Magdalena.

(f) Vocabulario necesario para la utilizacién de las obras de referencia.
Ejemplo: ;Donde se encuentra el apéndice en un libro?; ¢ al principio, al final o
a la mitad?
Otros items se refieren a la interpretacion de gréaficos, de mapas, etc.

(g) Comprension e interpretacitn de textos complejos.
5 textos: geografia, economia, ciencia, psicologia, filosofia.

Como para la forma elemental, se establece un diagnéstico general y un anélisis
diagnéstico.

7. IOWA SILENT READING TEST, Elementary, New Edition (Bureau of Educa-
tional Research and Service)

Destinado a los Grades 4-8, ese test comporta 10 pequefias pruebas que explo-
ran tres aspectos importantes en la lectura silencicsa.
1.° Rapidez de la lectura, controlandose la comprension.
2° Comprension de vocablos, de parrafos vy de textos largos.
3° Aptitud para buscar informaciones.

Normas detalladas por afio de edad y por nivel pedagbgico.

8. COOPERATIVE READING COMPREHENSION TESTS, de F. Davis y cols.
(Educational Testing Service), Rev. 1951.

Esta excelente prueba de una duracién de 40 minutos se dirige a las ensefianzas
secundaria y superior. Apunta también a medir los procesos de pensamiento que
intervienen en la lectura.

Composici6n:

I. Vocabulario {60 items)

— Vocablos de dificultad creciente

— Discriminaciones
I1. Lectura (90 items)

— Determinar el sentide de las palabras segfin el contexto

— Organizar las ideas

— Seguir la idea del escritor

— Extraer conclusiones

Se calculan cuatro tanteos:

12 Vocabulario

2.2 Velocidad de comprension
3.° Nivel de comprensién

4° Tanteo total en lectura.

Cuadros que permiten la conversién de las notas brutas en notas standard ; con-
traste en centilas para cada nivel.

9. GILMORE ORAL READING TEST, de J. Gilmore (Woerld Book Cy), 1952.

El progreso introeducido por esta prueba radica sobre todo en el control sistemé-
tico del vocabulario, de la estructura de las frases y del interés de todo el material
empleado para la elaboracién de los textos de lectura.

El test se.compone de 10 pequeiios textos, ordenados segn la dificultad. La
corre- cién tiene en cuenta los siguientes factores:
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1." Exactitud de la lectura: sustituciones, errores, palabras leidas por el examina-
dor, respeto de la puntuacién, afiadidos, vacilaciones, repeticiones, omisiones.

22 Comprension de los textos: 5 preguntas de control por texto.

3° Rapidez.

inal o ! 10. VERSTANDIGES LESEN, de H. Anger y cols. (Hochschule fiir Internationa-
le Padagogische Forschung).
Test de lectura silenciosa para los afios 5.° y 6.° (Forma I) y para los afios 7.° y
8.° (Forma II) de la enseflanza elemental.
o Cada prueba consiste en leer mentalmente 5 textos cortos, y en contestar segui-
alisis ‘damente a unas preguntas que controlan la comprensién.
Contrastes para diferentes tipos de escuela.

uca-

xplo- 2) Ortografia
\ Las escalas de ortografia estandarizadas

A.— Ortografia de uso

cols. La elaboraci6n de una escala de ortografia necesita estar precedida por una

encuesta sobre la frecuencia de utilizaciéon de los vocablos, su eficacia y su dis-
persion'®.

La determinacibon del vocabulario fundamental {llamado a veces vocabulario de
base), retiene desde hace largo tiempo la atenci6n de los investigadores®®. A pesar de
lo considerable de los esfuerzos, no se dispone todavia de instrumentos enteramente
satisfactorios.

Sin entrar en el detalle de este complejo problema, haremos aqui tres obser-
vaciones: . :

1} Durante largo tiempo, los investigadores han cometido un error grave que ha
sido sefialado por Bongers: ¢Es erroneo creer que, si se mezcla un namero sufi-
ciente de textos lo mas variados posible, los premedios de utilizacion de las pala-
bras proporcionarén cifras aplicables al lenguaje cotidiano. Las mezclas de
materiales diversos, en pequefia o gran proporcién, no son representativas del
lenguaje en general: no representan absolutamente nadas. Y Bongers concluye,
con razbn, que la Gnica solucidén consiste en proceder a efectuar recuentos para
cada situacién®!.

2) Importa establecer una distincién entre las listas, seglin estas se basen en el len-
guaje hablado o en el lenguaje escrito. La enouesta conducida por la Comisién

. para el Francés Fundamental reveld, por gjemple que, en la lengua escrita, las

INZas
) que

con-

Yy§52, 19 1,a frecuencia es el namero total de apariciones de cada palahra en un prototipo. Lagficacia es la
- frecuencia de los derivados y de los compuestos de cada vocablo. Ladispersidn es el numero de textos en
e : €l cual se encuentra la palabra. Se leera la importantisima obra de Gougenheim, G.; Michea, R.; Rivenc,
erial P. y Sauvageot, A., L'élaboration du frengais fondamental, T, Didier, Paris, 1964.

# yer particularmente: Nisbet, J., «Frequency Counts and their Usesy, en Educational Research, vo-
. La lumen IIT, nam. 1, noviembre de 1960. ]

21 Bongers, H., The History and Principles of Vocabulary Control, citado por Nisbet, Wocopi, Woer-

i den, 1947.
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palabras casser, rompre y briser tienen aproximadamente la misma frecuencia,
pero que, en la lengua hablada, casser se presenta 30 veces por cada 3. que lo
hace rompre y cada 2 briser.

3) Centrados incluso scbre situaciones particulares, los recuentos de vocablos tam-
poco revelan necesariamente tode el vocabulario que un educador pueda necesi-
tar normalmente, ni siquiera al comienzo de la ensefianza elemental. L.os autores
del Francais fondamental escriben: «...algunas palabras muy atiles no son fre-
cuentes en la lengua escrita ni en la lengua hablada (...), porque s6lo son pronun-
ciadas o escritas en circunstancias particulares {...). Contrariamente a lo que a
primera vista suele creerse, palabras como veston, autobus, timbre y épicier no
pueden ser obtenidas por la frecuenciaw?.

B. — Ortografia gramatical

La frecuencia, la eficacia y la dispersién de los fenébmenos gramaticales pueden
igualmente dar lugar a estudios estadisticos.

La mayor parte de las graméticas de base publicadas hasta el momento son
empiricas. No obstante, las técnicas electronicas de tratamiento de la informacién
permiten esperar considerables progresos en un futuro proximo.

Algunas escalas

1. PROGRAMA DE QRTOGRAFIA PARA LA ENSENANZA PRIMARIA, de A.
Pirenne (Namur, La Procure, 1949),

Se trata de una puesta a punto de la Echelle d’orthographe usuelle de Dubois-
Buyse {1940).

La escala de Dubois-Buyse fue construida a partir de la lista de Aristizabal?®®,
cuyos 3.680 vocablos fueron conservados. Estos se dictaron a unos 60.000 es-
colares, partiendo del segundo afio de primaria. La clasificacién de estas pruebas
condujo a la distinci6én de 43 peldanos cuyo namero indica el nivel de dificultad, y
para cada uno de los cuales los porcentajes de logros son provistos por las diferentes
clases de la ensefianza primaria, incluido el 4.° grado de la época (del 2.2 al 8.° afio).

A partir de estas escalas, Pirenne propone un programa completo de ortografia
para la ensefianza primaria: menciona los porcentajes de faltas, los errores comu-
nes, el peldafio de dificultades, la frecuencia de empleo y el indice

R ( Namero de formas )
Numero de faltas

El programa de Pirenne se ve sometido a criticas.

1, La base remota sigue siendo el estudio de Aristizdbal, et cual fue realizado en
una época en la que la técnica de determinacion de los vocabularios fundamen-
tales estaba todavia en sus comienzos. Posteriormente, no solo los métodos de
clasificacion han hecho progresos considerables, sino que también los métodos
mecanogrdficos permiten andlisis mds sutiles v profundizados sobre cifras mds
elevadas. Importaria asimismo recomenzar una encuesta sobre el vocabulario
espontdneo de los nifios y de los adolescentes,

2 Le frangais fondarnental, 2.° ed., pag. 13, Institut Pédagogique National, Paris.
** Aristizabal, «Détermination expérimentale du vocabulaire écrit...», en Revue belge de pédagagie,
julio de 1938.
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cia, ! 2. En semejante escala, es diffcil fijar un criterto de logros. El umbral adoptado por
2 1o T Dubois-Buyse y Pirenne parece bajo (50%); para las pruebas de conocimientos,
se adoptan mds generalmente los 2/3 o los 3/4,

im-

251~ 2. VOCABULARIO FUNDAMENTAL DEL FRANCES, de R. Dottrens y D. Mas-
Tes ! sarentiz,

re- Clasificamos aqui esta lista de 3.000 palabras porque, junto con un coeficiente
un- de frecuencia, los autores proponen también un coeficiente de dificultad, calculado

e a seglin el ntmero de alumnos que conocen la ortografia correcta de los vocablos.
no

3. THE NEW IOWA SPELLING SCALES (Bureau of Educational Research and
Service).

Las escalas de la Universidad de Jowa son famesas. Gozan de inmensas posibili-
dades técnicas, de las cuales han carecido durante largo tiempo los servicios inves-
tigadores europeos. :

den Las escalas que sefialamos son las més recientes, y comportan un total aproxi-
mado de 5.500 vocablos de uso frecuente.

son Después de un estudio referido a un prototipo nacional de 229.000 alurnnos, se

cibn ) han confeccionado unas listas que, para cada palabra y para cada afio de estudios a
partir del segundo afio de primaria, informan sobre los porcentajes de logros.

El Iowa Dictation Exercise and Spelling Test es un derivado de las escalas.

Se enfoca sobre los vocablos respecto a los cuales se ha registrado un 73% de
logros en el prototipo nacional.

2 AL
, Tests de ortografia
ois- :
;. 1. BAREMOS DE ORTOGRAFIA GRAMATICAL, VALIDOS PARA LA ENSE-
ke, NANZA MEDIA Y LA ENSENANZA PRIMARIA, de F. Manouvrier (Revue Belge
es- §! de Psychologie et de Pédagogie, vol. XI, nam. 48, 1949).

Esta prueba se compone de cinco parrafos que comprenden cada uno veinte
casos gramaticales caracteristicos de un determinado afio de estudios (programas
belgas). Se trata de comprobar si los vocablos subrayados gozan de una ortografia
correcta, procediendo eventualmente a las correcciones necesarias. Las palabras
que constituyen los casos ortogréficos proceden de la lista de Aristizébal.

Test A (del 3.° al 8.° afio de primaria)

Ejemplos:

— Aujourd’hui, certain gargons sont venu tdt & l'école.

— Les joueurs sont arrivés ensemble a deux heures et demi.

Test B (ensefianza secundaria superior)

Ejemplos:

— Dans la cour, chant une fille et un garcon,

— Eu —on c¢ru cela d’eux? Is préféreront mourir que de se rendre.
Contraste en decilas (notas globales y notas parciales}, chicos y chicas separa-
dos, por afios de estudios (estandarizacién sobre 5.700 alumnos repartidos entre
las 5 provincias belgas de habla francesal.

2 Cahiers de pédagogie expérimentale et de psychologie, nam. 4, Delachaux y Niestle, Neuchatel.
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2. BATERIA DE TESTS DE QRTOGRAFIA DE USQO PARA LA ENSENANZA
PRIMARIA, de G. Goosens (en «Revue Belge de Psychologie et de Pédagogie
vol. XIV, nam. 57, 1952). ‘

Aplicables desde el 2° al 6.° afio, esos tests consisten en dictados de 50 voca-
blos, facilmente comprensibles para el contexto. Basta con hacer el recuento de lag
palabras correctamente ortografiadas y con recurrir a normas en centilas.

Ccintraste sobre un millar de muchachos y de muchachas de la aglomeracién de
Bruselas.

3. TEST DE ORTOGRAFIA«ORTHO - 25», deS. Roller {Ginebra, Instituto de las
Ciencias de la Educacién, 1956}.
Esta prueba cuenta con 100 items repartidos en 4 subtests paralelos, y permite
un sondeo general de la ortografia gramatical: :
a. Grupo del nombre: plural, determinativos, proncmbres, adjetivos calificativos y
participios pasados sin auxiliar (32 preguntas).
b. Grupo del verbo: conjugacién y acuerdo {24 preguntas).
c. Grupo del participio: con étre, conavoir; verhbos pronominales; participio presen-
" te (36 preguntas). :
d. Hombénimos gramaticales {8 preguntas).
_ Contingentes de Ginebra examinados:
a. Escolares, chicos y chicas: desde la 5. de primaria hasta el final de la ensefianza
secundaria inferior (colegios, escuelas profesionales, domésticas, etc.).
b. Adultos: neo6fitos de diversas formaciones y alumnos-maestros.
Ese test es particularmente clasificador, y ha sido contrastado en «rangos sobre
100» (el sujeto mejor posee el rango 1 sobre 100).

Ejemplos de items

Frases incompletas a completar mediante un vocablo a elegir entre cuatro pala-
bras propuestas.
— C'est toi et moi qui ...... la téte du cortége.
Prennent - prendrons - prendront - prendra.
— Des ...... seront organisés dans plusieurs villes du pays.
Festivaux - festivales - festivals - festival.

4. TEST V 55 {Conjugacién francesa), de S. Roller y R. Rouiller (Laboratorio de
Pedagogia Experimental, Escuela del Mail, Ginebra), 1955-63%.

Este test se apoya en estudios considerables; desde 1944, han sido analizadas
300.000 formas verbales escritas por escolares de Ginebra comprendidos entre los
9 y los 16 afios?, '

El objeto de la prueba consiste en comprobar hasta qué medida saben los alum-
nos hacer un uso correcto de las formas verbales (78 verbos-tipo, no defectivos) y
han llegado a dominar la ortografia de dichas formas.

El test cuenta con 100 frases defectuosas.

s Roller, S. y Rouiller, R., Le Test ¥ 55. Contribucién de la pedagogia experimental a la ensefianza
de la conjugacién francesa. Resultados de 1955 y de 1963 (6 2), Informe P. 64.07, Departamento de Ins-
trucciom Pablica, Ginebra, 1964.

26 n programa de ensefianza de la conjugacion ha sido extraido de esta investigacibn; se encontra-
rén sus grandes rasgos en el Flan d’'¢tudes de l'enseignement primaire de Ginebra, 1957. Ver también:
Roller, §., La conjugaison frangaise, Delachaux y Niestlé, Neuch#tel, 1956; Roller, S., Tableauz de conju-
gaison frangaise, (difundido por Payot, eds.), Ginebra, 1955,
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No nos es posible describir aqui el largo y riguroso proceso que ha conducido
a la eleccibn de los items {validez del contenido}; puede recurrirse al Informe
P, 64.07.

Fueron examinados contingentes de alumnos, chicos y chicas de 10 a 17 afios
(escuelas primarias, colegios clasicos y modernos, escuelas profesionales, escuelas
de comercio), asi como candidatos a la ensefianza primaria (alumnos-maestros) y
neofitos. Los resultados son proporcionados para cada categoria y para el conjunto.

Ha sido estudiada la influencia de los medios socioculturales y de las lenguas
habladas en el medio familiar.

Los datos concernientes a la validez y al anAlisis interno de este test (que ha
alcanzado va, sin embargo, un alto grado de puesta a punto) seran mayormente pre-
cisados. Por lo demés, no se pueden subestimar los resultados experimentales ya
obtenidos.

Ejemplos de items

19. Je désire que vous (faire} un peu de sport.
22. L'accusé a été longuement interrogué et finalement les juges ['(absoudre) et
libéré aussitét.
Se dispone de criterios de cotizacién, establecidos por M. H. Frei, profesor de
gramatica normativa de la Universidad de Ginebra.

3) Graméitica

1. TEST DE CONQOCIMIENTO DE LAS REGLAS DE CONCORDANCIA DEL PAR-
TICIPIO PASADO, de G. Goosens?’.

El test comporta tres partes distintas:

A. 16 concordancias de participio pasade empleadas sin auxiliar;
B. 28 concordancias de participio pasado con el auxiliar étre;
C. 24 concordancias de participio pasado con el auxiliar avoir.

La prueba ha sido contrastada sobre un prototipo representativo de la poblacién
escolar total de la ciudad de Bruselas (1.710 sujetos) y de la ciudad de Ginebra (840)
(desde el 62 al 102 afio de estudios; escuelas primarias, liceos, escuelas pretécnicas
y escuelas profesionales).

Normas en centilas por afio de estudios y por tipo de escuela (resultados obteni-
dos al principio del afio escolar).

J. Giraud, en Lyon, y G. Mialaret, en Paris, han obtenido resultados compara-
bles a los de Ginebra.

2. TEST DE ANALISIS DE LOS VOCABLOS Y DE LAS PREPQSICIONES; de L.
Gagné y M. de Grandpré, Instituto de Investigaciones Psicolégicas, Montreal, 1962.
Aplicable al final de la ensefianza primaria y al comienzo de la secundaria, ese
test fue concebido primeramente para comprobar si los alumnos que inician el estu-
dio de latin poseen los conocimientos gramaticales considerados como esenciales; la
prueba permite también medir el rendimiento y establecer un primer diagnostico.

27 Goosens, G. y Roller, 5., Enqudte belgo-suisse sur la conaissance des régles d’accord du participe
passén, en Revue Belge de Psychologie et de Pédagogie, XIX, ntm. 78, 1957.
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El examen colectivo tiene una duracién de hora y cuarto, y se refiere a las nocig-

nes siguientes:
A. Naturaleza de los vocablos.
1. El adjetivo: calificativo, demostrativo, posesivo e indefinido (10 items);
2. Elpronombre: personal, demostrativo, indefinido, posesivo, relativo, interrg-
gativo (10 items);
3. «Que», pronombre relativo o conjuncién (10 items);
4. Verbos transitivos-intransitivos {10 items).
5. Formas activa - pasiva - pronominal (10 items).
B. Funcién de los vocables (60 items)
. Distincién entre epiteto y atributo del sujeto;
. Atributo del sujeto - complemento de objeto directo;
Atributo del sujeto - atributo del complemento de objeto directo;
. Complemento determinative - complemento circunstancial;
. Vocablo en oposicion;
. Complemento de objeto indirecto - complemento circunstancial.
C. AnAélisis de las proposiciones
1. Busqueda del namero de proposiciones en una frase (10 items);
2. Distincién entre proposiciones subordinadas y proposiciones principales
{10 items}.
Contraste en centilas sobre todos los alumnos admitidos al estudio dellatin en la
provincia de Quebec, en 1947.
Un estudio de validacién del valor pronbstico del test, referido & 232 sujetos, ha
dado resultados alentadores. Deberén elaborarse formas nuevas si se desea que este
test sea utilizado en Europa.

fo RS I A X

3. PRUEBA OBJETIVA DE ANALISIS: FUNCION DE LOS VOCABLOS, de E,
Stiennon, 1896428,

Inventario de conocimientos al ingreso de 6.2 de latin (principio de la ensefianza
clasica belga). Contraste en los colegios de la Compania de Jests, en la zona francé-
fona de Bélgica. '

4. IOWA GRAMMAR INFORMATION TEST, deF. Cram y H. Greene (Bureau of
Educational Research and Service), Formas A y B.

Se trata de un test ya antiguo {1935), contrastado en centilas para las 6 clases
de la ensefianza secundaria, proporcionandose normas separadas para el inicio, la
mitad v el final del afio. Se refiere a los aspectos siguientes: naturaleza de las frases,
el sujeto y el atributo, las partes de la oracién, el antecedente, anélisis logico, los
complementos, las comparaciones, los tiempos y los modos, anéalisis gramatical, las
proposiciones independientes (B0 itemns).

Ejemplos de items: (Forma A)
10. Un vocablo que modifica un verbo es
1} un adverbio - 2) una preposicién - 3} un adjetivo.
39. Indiquese cuél es el objeto indirecto en:
Le he dado una moneda v le he dicho que no se la gastara.
1) El primer le - 2) E1 2° le - 3} Una moneda.
48. En la frase:
Cometioé una falta, la palabra falta muestra que el verbo cometié es a) pasivo;
b} intransitivo; c) transitivo.

% Stiennon, E., Etude expérimentale sur la fonction des mots en analyse grammaticale, 126 pa-
ginas Nauwelaerts, Lovaina, 1964,
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5. TEST DE GRAMATICA PARA LA ESCUELA NORMA L anos 1.°y 4.°, de M. 0.
Houziaux. Ver Education, Bruselas, septiembre y noviembre de 1962.

4) Tests generales y literatura

L. G. Pire, Test Analltico de francés, (H. Dessain y Editions Scientifiques et Psy-
chotechniques). _ .

E1 TAF es un test de francés destinado a los alumnos de 11 a 14 anos que termi-
nan los estudios primarios o que han emprendido ya estudios secundarios (ensefian-
zas general y técnica).

Este test, cuya aplicacion y correccibn son muy faciles, comprende tres series de
preguntas; seghn los objetos y las circunstancias del testing, se aplican las series 1,
2y3;,1yv2; 2v3.

Cada serie se refiere al vocabulario, al sentido de la lengua, a la conjugacién, al
analisis y a la comprension de textos.

El test permite calcular no solamente una nota global, sino también una nota
relativa a cada uno de los puntos que acaban de ser indicados.

Segtin el autor del test, en TAF permite formular un pronéstico valido en lo
que concierne al estudio del francés, del latin y del alemén. Sin embargo, los ele-
mentos de validacién necesitan ser afin completados.

Un manual provee contrastes globales, parciales y analiticos (que permiten esta-
blecer el perfil de los conocimientos del sujeto).

2. COOPERATIVE ENGLISH TEST, de M. Carpenter y E. Lindquist y cols. {Edu-
cational Testing Service). '
Destinado a toda la ensefianza secundaria, ese test se enfoca scbre la gramaética,
la puntuacion, el uso de las maytsculas, la apreciacién de la estructura de las fra-
ses, la ortografia y el vocabulario,
1° Gramdtica:
75: Frases una parte de las cuales es puesta cada vez en entredicho. Fjemplo:
eleccién entre tres formas verbales, de las cuales sblo una es correcta.
72: Opino que el nuevo sistema de notacién es
1. més preferible al
2. mas preferible que el antiguo
3. preferible que el
4. preferible al
22 Puntugcion: frases a puntuar (60 signos ausentes).
3.° Mayisculas: Colocar las maytsculas ausentes {30) en un texto.
4.° Estructura de la frase
Entre grupos de 4 frases, indiquese la mejor:
Ejemplo: El lago se desbord6, dadas las fuertes lluvias.
El lago se desbordé6, siendo la causa fuertes lluvias.
El desbordamiento del lago se ha debido a las fuertes lluvias.
El lago se desbordéd por causa de las fuertes lluvias.
5° Ortografia i
Indiquese en grupos de 5 palabras aquella que, eventualmente, esté mal orto-
grafiada.
6.° Vocabulario: pruebas de sinonimos (eleccitbn mialtiple)
Contraste en centilas, basado en el examen de més de 100.000 alumnos de las
ensefianzas secundaria y superior.
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3. COOPERATIVE LITERARY COMPREHENSION AND APPRECIATION TEST,
de M. Willis y H. Domincovich (Educational Testing Service) 1943, Formas R y T,

Test destinado a la medicién de la comprension y de la apreciacion de la poesia
v de la prosa literaria, en la ensefianza secundaria superior y. al comienzo de los
estudios universitarios.

Los autores de esta prueba se han esforzado a la vez en comprobar un determi-
nado namero de conocimientos teéricos que, segn ellos, permiten una mejor com-
prensién de los textos literarios (figuras de estilo, alusiones histbricas y mitolbgicas,
meétrica...), y determinar también en qué medida los estudiantes identifican clara-
mente el estado de un héroe literario, los matices del humor, de la ironia, el.tono
general de un texto: grave, prosaico, infantil...

La dificultad de semejante empresa es doble. Supone per una parte que los aute-
tes del test han podido definir con precisién los aspectos que se proponen examinar,
y que han hallado por otra un medio para validar los resultados. La heja que hace
las veces de manual en la prueba no aporta ninguna precisién a ese respecto.
Items - Numero total, 65 {(forma T). ]

Se trata cada vez de textos mas ¢ menos largos y de poemas respecto a los cua-
les se plantean diversas preguntas.

Ejemplo

«Benjamin Franklin nacié en Boston. Tomo el barco para Filadelfia. Desembar-
¢6, comprd una hogaza de pan y, llevandola bajo el brazo, parti6 de tal guisa por
las calles. Una mujer le vio y se ri6 con él. Franklin se casd con ella y descubri6 la
electricidad.»

1. Ese texto parece infantil debido a:

a) el empleo de frases cortas, inconexas;

b) de vocablos largos;

c) la acumulacién de hechos;

d) de incidentes descritos en la vida del héroe;

e) al tema historice.

2. El mejor ejemplo de humorismo inconsciente, procedente de la union de ideas
inconexas, se halla en la frase {1} - (2) - (3) - (4) - {5).

b. MA'IIEM_ATICAS

1) Aritmeética

1. TEST DE RENDIMIENTO: ARITMETICA (1°,2°,3°,4°,5°y 6. de primaria),
de A. Bonbair, Comisién Consultiva Universitaria de Pedagogia, CCUP, Bruselas,
1960-62%.

La seleccion completa de la materia del programa de cada una de las seis clases
permiti6 organizar un vasto test previo, segtin el cual pudo ser determinado tanto el
indice de dificultad como el indice discriminativo de cada una de las preguntas.

2 Esos tests no han sido distribuidos atn en el comercio. Dirigirse al autor, 62, rue des Remparts,
Bastagne, Bélgica.
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Teniendo a la vez en cuenta esos indices y también el capitulo al que cada item per-
tenecia y las habilidades de base necesarias para los logros {datos recogidos duran-
te un estudio psicopedagb6gico inmediato al test previo), pudieron elegirse las
preguntas que compondrian validamente la prueba definitiva. Los tests sefialan
de tal modo un rendimiento, permitiendo por afadidura una primera indicacién
diagnoéstica.

E]l namero de «casos» retenidos fue determinado por el afan de poseer una prue-
ba que exigiese solamente una Gnica sesibn de trabajo v que tuviera en cuenta la
posibilidad de concentracién més o menos prolongada de los alumnos de diferentes
edades.

Los datos positivos relativos a la cantidad de trabajo que puede ser realizado
durante el tiempo tedricamente admitido para las distintas clases, fueron proporcio-
nados por el analisis de los tiempos requeridos para la solucién de los gjercicios del
estudio preliminar, :

Considerados el esquema de composicibn de los ejercicios y su nivel de difi-
cultad establecido estadisticamente, pudiereon elaborarse tres formas «logicamente
equivalente» para cada una de las clases.

PRUEBAS DEFINITIVAS

Niimero Tiempo Niimero de sujetos examinados

Clase de ex, concedido Forma I Forma I Forme IIT
10 100 30’ 475 462 462
28 150 o’ 470 474 477
3.2 140 45’ 488 493 480
4.2 120 60’ 490 493 484
be 100 60’ . 477 474 478
6.2 200 2h 1.030 991 993

El anAlisis de los resultados permitit:

1.° Presentar para cada una de las ¢lases primarias una prueba cuyos items abar-
can los distintos grados de dificultad con un indice medio préximo a 50 (Davis}.
Adema4s, cada una de las preguntas presentadas posee un valor discriminativo
cierto, y, en este punto, el indice medio es elevado.

2° Proporcicnar pruebas bien referenciadas (mediana, media, cuartilas, decilas,
diferencia-tipo).

3.° Presentar normas separadas para las muchachas y para los muchachos (salvo
en 6.°), seflalando estos una supericridad cierta que no se puede verdaderamen-
te explicar por un ritmo de trabajo diferente. .

4.° Proponer tres formas de pruebas estadisticamente equivalentes, tanto si son
consideradas las normas generales como las normas separadas, o bien si se
habla de ejercicios correctamente resueltos o simplemente abordados.

PRACTICA ESCOLAR: Resulta peligroso decidir sobre la oportunidad de un trata-

miento intensivo basandose en la nota global obtenida en un test cuyo contenido se

extiende a través de los diversos capitulos del saber. En efecto: el diagnostico debe

ser lo més analitico posible. Indicando los sectores del programa que agrupan los

gjercicios defectuosos en tal escolar determinado, los tests informan sobre los pun-

tos a examinar en detalle {porcentajes; fracciones, formas geométricas, etc.) por

una prueba diagnéstica especifica.
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Ejemplo: CCUP 1960 - 6.° afig®°.

I.
I1.

Conocimiento de la numeracién decimal: 6 items
Composicién y descomposicién de los nimeros (suma v resta con paso de la

decena; descomposicion de los nimeros en sus factores; caracteres de divisi-
bilidad): 9 items

III. Procedimientos de céalculo mental: 18 items
IV. Célculo de las fracciones decimales: 19 items
V. Fracciones ordinarias (simplificacion, transformacién, comparacitn, caleulo,
problemas...); 37 items
V1. Porcentajes: 26 items
VII. Mezclas: 2 items . .
VIII. Céalculo escrito (multiplicacién, divisi6n, prueba por 9): 9 items
IX. Sistema métrice: 31 items
X. Densidad: 4 items
XI. Figuras geométricas (perimetros y superficies; dimensiones dadas - dimensio-
nes a tomar; escala de las longitudes) 17 items
XII. Figuras geométricas: volamenes: 13 items

XIII. Vocabulario con vistas a los problemas: 9 items.

2. TEST DE ARITMETICA, 1° y 2° afios de estudios, de L. Cleempoel y F.
Hotyat (Morlanwelz, Instituto Superior de Pedagogia del Hainaut), 1955.

. Esta prueba esta destinada a calibrar las adquisiciones en aritmética al final del
primer afio o al inicio del segundo; indica un nivel global y permite también un
determinado an&lisis de los logros.

Los tipos de ejercicios son los siguientes:

1° Conocimiento de los nameros: igualdad entre cantidades, recuento por dos,
cuenta atras, recuento de monedas.

2.° Seleccién de magnitudes.

32 Calculos: hasta 10, entre 10 v 20; basgueda de uno de los términos de una ope-
racién; descomposicién de un nmero.

4° Problemas simples y problemas compuestos.
Normas en decilas y escala en diferencias-tipo de cinco clases, establecidas

sobre 1.471 trabajos. Ciertos resultados obtenidos en Paris han sido practicamente

equivalentes.

Test de 2.° afio
Conforme solamente al programa belga, el test de segundo afio comprende:
1.2 Problemas y preguntas sobre cantidades concretas: longitudes, capacidades,
monedas, evaluacién de un contenido, etc. (ciertos problemas son dictados,
otros son leidos por el alumno).
2.2 Calculos y ejercicios formales: célculos ordinarios; el doble, la mitad, el cuarto;
series; lectura de la hora.
Normas en decilas v escala en diferencias-tipo de 5 clases segin 30 clases de
chicos y chicas.

2 Bonboir, A., Test pour la mesure de l'acquis arithmétique en fin de scolarité primaire, Documento
nam. 10 del CNRPS, Vaillant-Carmanne, Lieja, 1961.
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3. TESTS ML, TABLA DE MULTIPLICAR, de S. Rolier {Laboratorio de Pedago-
gia Experimental, Escuela del Mail, Ginebra), 1964.

Una investigacién en marcha desde 1958 ha conducido, por una parte, a dos
pruebas: el Test ML 1, para 5°, 6° y 7° afios de primaria, y el Test ML 5, para
el 4° afio; y, por otra parte, a unos cuadernos de entrenamiento {actualmente
en ensayo) que deberin permitir a los alumnos mejorar su dominio de la tabla de
multiplicar.

La prueba dura un minuto y medio. El tanteo es obtenido restando el nimero de
respuestas falsas del ntimero de respuestas exactas. Baremo en rango scbre 100.

Nunca se insistird demasiado sobre el interés que presenta una prueba de rendi-
miento que permite comprobar sisteméticamente,y en muy poco tiempo,unas adqui-
siciones que, si no estan profundamente esimiladas en la escuela primaria, corren el
peligro de no estarlo jamas. ;

4. TESTS DE INVENTARIO, de A. van Wayenberghe (F. Clerebaut).

Esta prueba se refiere a las cuatro operaciones aritméticas fundamentales, y
esta destinada alos afios 2°, 3° y4.° de primaria. Permite establecer un inventario
de los conocimientos y localizar los fallos graves que requieren una ensefianza
correctiva.

Esos tests de concepcién simple deberian formar parte de los atiles habituales
de los instructores. Tal como sefiala acertadamente A. van Wayenberghe, «buen na-
mero de faltas cometidas en las operaciones dificiles hacia los 12 afios o incluso més
tarde, son debidas a la ignorancia de los productos y de los cocientes elementalesy.

5. TEST NUMEROS ¥ FORMAS, de A. van Wayenberghe (F. Clerebaut).

Inventario de los conocimientos de base, para el ingreso en la ensefianza técnica
inferior (aritmética, comprensi6on y mecanismes; fraccicnes, problemas, sistema
metrico y formas geomeétricas).

6. TEST DE SISTEMA METRICO, de A. Wathelet {en Revista belga de Psicolo-
gia y de Pedagogia, ntm, 93, Bruselas, 1961). ' '

Final del 3° afo, enseflanza primaria.

Este test se refiere a las longitudes, los pesos, las medidas de capacidad, las
monedas, las superficies, el tiempo vy la temperatura.

Escala normalizada sobre prototipo belga de 144 muchachos.

7. TEST DE ARITMETICA, de G. Pire (H. Dessain vy Editions Scientifiques et
P sychotechniques).
El TAA tiene por objeto evaluar los conocimientos adquiridos en aritmética por

" los alumnos que terminan sus estudios primarios {final del CM2 en Francia y térmi-

no del 6.° afio de primaria en Bélgica) o que emprenden estudios secundarios (alum-
nos de 6.° latin, de 6° moderno o de la enseflanza técnica). s
Ese test comprende 60 preguntas repartidas en 2 series paralelas {siendo, sin
embargo, mayor el grado de dificultad de la serie 2 que el de la serie 1). Segin los
objetos y las circunstancias del testing, se puede aplicar la serie 1, la serie 2, o
ambas. :
Cada serie se enfoca scbre las operaciones fundamentales, la numeracién (nd-
meros enteros, nameros decimales o quebrados), las unidades de medida {unidades
de capacidad, volumen, peso, temperatura, tiempa, densidad), las formas geomeétri-
cas {perimetro y superficie de diversas figuras, volumen y superficie lateral de soli-
dos). Cada serie presenta problemas referidos a los distintos puntos acabados de
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enumerar, asi como a la regla de tres, el porcentaje, el interés, las mezclas y los
repartos desiguales.

El TAA permite calcular una nota global de las notas parciales y de las notas
analiticas (posibilidad de construir un perfil de conocimientos).

El TAA es presentado bajo forma «econbmicas.

8. FUNCTIONAL EVALUATION IN MATHEMATICS, de B. A. Sueltz (Brownell,
Edit., Univ. of Calif.}, 1352.

Esta bateria, aplicable a los niveles elemental y superior, merece una atenci6n
particular debido a la concepcién amplia y vivida de la aritmética que ha presidido
su construcciém. El objetivo esencial consiste en evaluar la aptitud del alumno para
utilizar la aritmética en situaciones funcionales. ‘

Tres tests para cada nivel:
1° Comprensiéon cuantitativa
2. Problemas
3.2 Calculos fundamentales.

La prueba de problema es la més original; procede del anélisis de 3.500 proble-
mas de la vida cotidiana.

«Cada test de problema se compone de tres series, cada una de las cuales forma
un todo coherente en torno a una idea central. A nivel elemental, esas series son
independientes y llevan respectivamente por titulo: “La nueva escuela de Park
Street’”’, ''En el mercado’’, "'Visita a una granja lechera’. Un compendio de tres a
cuatro lineas describe la situacion general y los principales datos numeéricos inte-
resantes. Un croquis de buen gusto lo complementa y ayuda al nific a “vivir” la
situacion (...) Las series del nivel superior (aftos 7.°, B® y 9.°) son de un tipo analogo
pero quedan, ademaés, vinculadas entre si, haciendo intervenir en ellas a los mismos
personajes® .»

El autor ha renunciade a las normas por niveles pedagbgicos, debiendo el alum-
no ser comparado a si mismo (ya sea en términos de progresos realizados o bien en
términos de rendimiento potencial).

9. GRADED ARITHMETIC-MATHEMATICS TEST, de P. E. Vernon (University
of London Press}. .

Prueba construida al modo de la escala de inteligencia de Binet; comprende una
serie de breves problemas para cada edad.

El tanteo indica el nivel general alcanzado en aritmética o en matematicas, y es
expresado en edad aritmética-matemdtica, de 7 a 21 anos.

Aplicacién individual o colectiva, en 20 minutos.

10. RECHENTEST FUUR DAS 8. SCHULJAHR, de E. Fisch, E. Hylla y F. Stllwold

(Hochschule fiir Internationale Pédagogische Forschung).
Inventario de conocimientos en célculo y test pronostico para el final del 8.2 afio

de estudios. , o
Aspectos examinados: nimeros enteros, sistema métrico, quebrados ordinarios

y decimales, porcentajes, intereses, beneficio, pérdida y descuento,

a1 yan Nieulande, M. L., ap. cit.,, pag. 123,
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2) Algebra

1. LANKTON FIRST-YEAR ALGEBRA TEST (World Book Cyl.
Test de &lgebra elemental: vocabulario, simbolos, operaciones fundamentales,
formulas, ecuaciones, relaciones, proporciones, graficas, problemas.

2. COOPERATIVE INTERMEDIATE ALGEBRA TEST, de 1. Blyth v cols. (Edu-
cational Testing Service).

Se refiere a las ecuaciones de segundo grado, las progresiones, los logantmos
los nimeros imaginarios, las graficas, las relaciones trigonométricas del triangulo
rectangulo, las proporciones.

3) Geometria

1. SHAYCOFT PLANE GECOMETRY TEST, de M. Shaycoft (World Book Cy),
1951-52.
Test bien construido, referido a las primeras nociones de geometria p]ana Se

-reprocha a esa prueba un excesivo confinamiento teérico.

2. SEATTLE PLANE GEQOMETRY TEST, de H. Jeifrey y cols. {(World Book Cy),
1951-52.

Uno de los mejores tests de geometria de que actualmente se dispone. Se refiere
al vocabulario necesario para emprender el aprendizaje de la geometria, alas cons-
trucciones simples, al célculo aplicado a las figuras geométricas, {10 items}, v al
razonamiento.

Ejemplos de items*
1.° Vocabulario (12 items)

2. Lalinea recta que pasa por el centro de un circulo y cuyos extremos inciden

sobre el circulo se denomina:
didmetro - arco - radio - cuerda - ninguno de esos términos.
2° Construcciones (12 items)

15, Para agujerear por €l centre un bloque rectangular que debera servir de

soporte para el 4rbol de Navidad, habré que;
— trazar una diagonal
— introducir un circulo en el rectangulo
— dividir el rectangulo en dos partes iguales
— trazar dos diagonales W
— otra solucién.
3.° Razonamiento (11 {tems)

41. Si VWXYZ es un pentagono regular, ¥ X

el angulo XYZ iguala:

—72°

— 108°

— 540°

— 7200 z y

Ese test ha sido contrastado con mucho tiento en Estados Unidos. Su fidelidad es
buena; su aplicacién dura menos de una hora. Con algunos perfeccionamientos de
los items (eliminacién de items demasiado simples...), el Seattle Plane Geometry
Test mereceria ciertamente una adaptacitn.

92 Citados por Marchal, R., op. cit, pag. 178.
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3. SCHRAMMEL-REED SOLID GEOMETRY TEST, de H. Schrammel v V. Read
(Bureau of Educational Measurement), 1951.
Test de geometria en el espacio.

c. LENGUAS EXTRANJERAS

1. CONTROLES PSICOMETRICOS DE LAS EXPERIENCIAS RELATIVAS AL
APRENDIZAJE DEL FRANCES POR LOS EXTRANJEROS, de C. Malandain®.

Entre sus numerosas actividades, el Centro de Investigaciones y de Estudios
para la Difusion del Francés (CREDIF}, de la Escuela Normal Superior de St. Cloud,
ha puesto a punto un método de ensefianza del francés a los extranjeros®. Este mé-
todo se apoya en los principios enunciados en Le frangais fondamental y utiliza
ampliamente las técnicas audiovisuales. En 32 lecciones, es decir, en aproximada-
mente 200 horas, los elementos basicos de la lengua francesa deben ser normalmen-
te adquiridos.

Bajo la direccitn de G. Mialaret, C. Malandain ha elaborado unas pruebas obje-
tivas para medir la eficacia del método en general y los progresos individuales en
particular.

Esta investigacibn es importante, ya que abre nuevos caminos a la evaluacién
de la ensefianza de las lenguas extranjeras.

C. Malandain se ha dedicado a los tres estadios que siempre deberian figurar
en toda ensefianza bien conducida: _
1.° Determinacién del nivel de los conocimientos en francés al principio de la en-

seflanza’®;
2° Control sistemético de los aprendizajes durante la ensefianza.
3° Evaluacién objetiva de la suma de los progresos realizados al finalizar el ciclo

de estudios.

Nos limitamos a indicar el método general.

1° Examen antes del ini¢cio de la ensefianza

a) Aspectos psicolbgicos

— Moutivacién (ninguna prueba especial; todos los estudiantes que acuden al
centro experimentan la necesidad de conocer el francés lo més rapida-
mente posible).

— Adaptacién al método (tnicamente oral). La mayor parte de los sujetos
estan habituados ala ensefianza a través de libros; de ahi la necesidad de
prevenir cierta ansiedad.

— Testing de inteligencia : el Matrice 38 se ha revelado como un buen instru-
mento de prondstico.

— Audicién: medida de la aptitud en diferenciar sonidos afines.

Se pronuncia ante el estudiante una frase como:
Ouvrez la porte a l'enfant

@ Vpix et Images de France - Méthode rapide de frangais, Curso de principiante, SEVPEN, Paris,
1958. _
3 Informes del IX Coloquio anual de la Asociacibn Internacional de Pedagogia Experimental de Len-
gua Francesa, Universidad de Caen, abril de 1961.
% Esta parte de la investigacitn ha conducide a la publicacién de: Mialaret, G. y Malandain, C., Test
C..M. 62, Didier, Paris, 1962,
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y &l debe identificarla entre 6 frases de estructura fonética casi igual,
tales como:
Ouvre et porte l'enfant, etc.
Esta prueba no ha sido validada todavia de modo satisfactorio.
b} Conocimiento del francés
— Prueba de comprensitn oral.
Se pronuncian 10 frases de dificultad creciente (Ejemplo; Il prend l'autobus),
v el estudiante debe elegir entre 10 imagenes dispuestas al azar, aquella que
corresponda a la frase que acaba de escuchar. La prueba se completa con
4 preguntas abstractas.
— Comprension escrita.
a) Frases a completar por eleccién multiple
J'ai une grande chambre - ¢ 'hétel
- au cinéma
- sur un arbre.
b} Preguntas referidas a dos textos, uno en lenguaje corriente y otro en len-
guaje literario. ‘
— Prueba de expresion oral; ver prueba al final del ciclo (en esta misma péag.).
— Prueba de expresién escrita: redaccién libre sobre 4 iméagenes.
— Ortografia: dictado de 4 frases.
— Prueba de fonética (provisional): repetir vocablos que contengan los diferen-
tes sonidos franceses.
Los tanteos se reflejan en un perfil circular (diagrama-blanco) que da una ima-
gen en extremo clara de la situacién del estudiante.

2° Control de los progresos durante el aprendizaje (cada 5 lecciones)

a) Restitucién de los elementos aprendidos en las lecciones.
Se presentan iméagenes que han sido utilizadas durante las lecciones y el
estudiante debe formular un comentario, ya sea libre, o parecido al de las
lecciones.

b) ;Sabe el estudiante adaptar a situaciones nuevas algunas expresiones aprendi-
das anteriormente? (Generalizacitn, transferencia).
{Se formulan preguntas tendentes a obligar al estudiante a expresar una frase
que difiera de los comentarios aprendidos).

c] Transposicién a la vida cotidiana
Preguntas sobre la vida del estudiante o sobre situaciones corrientes, sin soporte
visual (;D6nde come usted?, etc.).

La evaluacién se efectfia segOn el esquema siguiente:
— Respuestas: correctas - comprensibles - incorrectas
— Faltas : incomprensibon
giro de frase
vocabulario
verbos - articulos - pronombres.

3.° GControl al final del ciclo de estudios

Se presentan al sujeto 16 imagenes (escenas de la vida en familia).
El estudiante debe explicar lo que ve. Se le deja hablar durante cinco minutos,
vy todo lo que dice queda grabado.
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El an4lisis se realiza segn el esquema siguiente; -

Puntos

Frases de 4 a 7 palabras Correctas
- Errores menores
Erroresen el verbo

1

Frases de 8 a 11 palabras Correctas
Errores menores
Errores en el verbo

4]

Frasesde 12 a 15 palabras  Correctas
Errores menores
Errores en el verbo

NMWh | O OO

Tal comao han sido presentadas al IX Coloquio de Pedagogia Experlmental estas
pruebas no han encontrado afin, probablemente, su forma definitiva: siguen necesi-
tando estudios de estandarizacién y de validaciém, La importancia de esos tests
experimentales justificaba, sin embargo, una presentacién completa.

2. COOPERATIVE FRENCH LISTENING COMPREHENSION TEST Educa-
tional Testing Service, 1955, Formas A v B,

Test de comprension del lenguaje hablade, destinado a los alumnos que apren—
den el francés como lengua extranjera,

Ejemplos (Forma B)

1° Discriminacion fonética (10 items)

El alumno escucha una breve frase, y debe identificarla después entre 5 frases
escritas que le son presentadas.

Ejemplo: La porte était-elle ouverte? (repetida una vez tras 8 segundos)

Respuesta: Reconocer la frase entre:

— La porte s'est-elle ouverte?

— La porte était-elle ouverter?

— La porte s’était-elle ouverte?

— L'apportait-elle ouverte?

2.° Gontestar a preguntas {10 items)
Ejemplo: Ou allez-vous? (repetida una vez, tras 10 segundos)
Respuesta a elegir:
— De l'autre coté
— Pas trop mal
— C’est mon oncle
— Merci, et vous?
—~ Bien entendu,

3.2 Completar frases (10 items)
Ejemplo: D'habitude, pour entrer dans une maison, nous passons par...
- la fenétre - la porte - la cheminée - le toit - la cave.
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4° Comprensién de parrafos (10 items)

Se lee un péarrafo y el estudiante debe contestar a una serie de preguntas.

Contrastes en centilas para las ensefianzas secundaria y superior, segan el na-
mero de afos de estudio de la lengua.

El manual contiene ademas los datos sobre los indices de dificultad v de disori-
minacion, asi como algunas indicaciones sobre la validez {correlaciones entre tan-
teos y notas de los profesores).

‘3. TEST DE LATIN « Quinquagintay, de G.Pire (Ediciones Cientificas y Psicotéc-
nicas - Dessain), 1963.

Prueba destinada a evaluar los conocimientos (morfologia y sintaxis) de los
alumnes que han estudiado el latin durante por lo menos dos aios: El test compren-
de 50 preguntas repartidas en dos series. La primera (36 preguntas} es aplicable a
los alumnos que terminan su 2.° afio de latin. La totalidad del test es aplicable a los
estudiantes que llevan {res afios 0 mas aprendiendo el latin.

Ejemplo de item:

El chico a quien usted ha castigado es mi hijo.
Puer quem punivisti filius meus est.

. Puerum quem punivisti filium meum est.
Puer quem punivisti fili mi est.

. Puer qui punivisti filius meus est.
Liber quem punivisti filius meus est.

mEowp

4. COOPERATIVE LATIN TEST, de G.Land y cols. {Educational Testing Servi-
ce), 1941, _

1° Elementary Form R
a) Lectura: 15', 15 items
10 tipo de item: frase a completar: .
Ejemplo; Dominus malus servo bono ...... dedit.
. memoriam regmni
. nullum frumentum
. paesidium castrorum
. portas belli
lunam plenam
2° tipo de item: elegir una frase inglesa que concuerde con el sentido de un pa-
rrafo latino.
Ejemplo: Marcus erat agricola Romanus qui in litore maris habltabat Marcus
erat pauper et in agro parvo cum duobus ﬁlus laborabat. Nullos servos et nullos
equos habebat, Piratae venerunt et omnia quae habebat deportaverunt, etiam
filios. Tum Marcus erat miser.
—Marcus era:
1. un rico granjero
2. un pobre pescador
3. un pirata
4. un tratante de caballos
5. un pobre granjero.
— La casa de Marcus comprendia ...... etc.
— Marcus estaba triste porque ...... etc.

o Lo B

‘ -
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b) Vocabulario: 10, 50 items
Ejemplo: Deleo = 1) yo experimento una delicia
2) yo debo
3) yo impongo un plazo
4) vo leo en voz alta
5} yo destruyo.
¢) Gramdtica: 15°, 35 items
Completar las traducciones siguientes:
Ejemplo: Roma era la mayor de las ciudades
Roma erat ...... maxima 1. urborum
urbum
urbarum
ex urbis
" urbium.

Db WM

2> Advanced Form R: construccién paralela a la forma elemental. Contraste sobre
varias decenas de miles de sujetos, —tanteo total y tanteos parciales— segan el
numero de afios de estudio del latin {1 a 4 afios).

5. KANSAS FIRST YEAR LATIN (fin del primer semestre), de H. Pearson (Bu-
reau of Educational Measurement) 1956.

1.° Comprension:
Largo texto seguido de 18 preguntas de elecciébn multiple
«E] enemigo tuvo miedo y: 1) rindi6 las armas, 2) tomb las armas, 3) arrgjb sus
armas a su adversario».

2° Explicacién gramatical referida al texto inicial (35 items)
quem = 1) pronombre interrogativo; 2) adjetivo interrogativo; 3) pronombre
relativo. '

3.° Traduccién: (12 items) :
El soldado kabia side herido = 1) vulneratus est; 2) vulneratur; 3) vulneraba-
tur; 4) vulneratus erat.

4.° Historia (15 items)
La reina de Cartago que amé a Eneas fue; 1) Diana; 2) Latona; 3) Proserpina;
4) Dido.

5.° Etimologia {15 items)

6° Conjugacién (15 items)

Usted seré enviado = 1) miseras; 2) miseritis; 3) miseratis: 4) mitteris.

Contraste en centilas (1.032 estudiantes pertenecientes a 41 escuelas distintas).

6. FIRST YEAR GERMAN, deJ. Aiken y C. Held (Bureau of Educational Measu-
rement)1933, Form A.
Este antiguo test, aplicable después del primer afio de aleméan, comprende
4 partes:
1.°pVocabulario: «Nehmen = nombrar = denominar = tomar» (35 items).
2° Reunir frases que se completén: se proponen, por una parte, 5 breves frases, y
10 frases por otra. Hay que indicar las correspondencias por un nimero.
3.° Frases a completar: 40 items
Das Gras ist {ni) ...... rot noch weiss.
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4° Comprension de un texto.
Un largo texto va seguido por 20 frases entre las cuales hay que indicar aquellas
que interpretan correctamente el texto.
Estandarizacién sobre 191 casos sclamente. Contraste en centilas. Test de cons-
truccién bastante rastica.

7. LEISTUNGSTEST FUR ENGLISCH, de B. Fettweiss®,

Test de rendimiento destinado a los alumnos de la escuela primaria que han
estudiado el inglés durante dos afios. La materia del test es extraida de las materias
comunes a todos los manuales de inglés empleados, en los niveles escolares conside-
rados, en la ciudad de Hamburgo.

Cormo sea que esta prueba esta también concebida para el diagnéstico, la inves-
tigacién y la selecci6n, el autor ha preferido contrastar separadamente cada uno de
los subtests, lo que permite, por otra parte, la elaboracién de un perfil.

Composicion de la prueba:

1.° Comprensién del lengnaje hablado

Tres breves relatos son leidos a los nifios. Después de cada relato, el alumno

debe adoptar una postura concerniente a afirmaciones.

Ejemplo: «Jimmy» Uncle Tom calls, «the pig has run away. It is in the street,
Try to get it again, please! Jimmy goes near de pig. He puts a plece of
string round its foot and tries to pull it into the garden.,

But, —oh deari— the pig is pulling Jimmy along the street.
— Jimmy is pulling the pig along the street. (Falso)

— The piece of string has broken, (Falso)

- Uncle Tom is a farmer. (No se menciona en el relato)

2° Vocabularie

a) Cinco frases a completar.
Ejemplo: A knife can only cut well when it is ...... (sharp).

b} Dar el contrario de 5 adjetivos: full - (empty)

¢) Indicar el nombre de 30 objetos representados per la imagen.

d) Diez imé&genes representan acciones. Hay que afiadir el verbo en frases pre-
sentadas seguidamente.
Ejemplo: I can (catch) a fish.

3.° Ortografia
Texto defectuosoc a completar con 50 vocablos dictados.
«This {morning} Billy jumps out of (bed) quickly.....»

4" Comprension de los textos
A partir de diez preguntas y de diez respuestas propuestas, formar tantas pare-
jas como sean posibles.
Ejemplo: a) Would you like some fea?
b) What can I give you, Mr. Brown?
c) Is there no bus to your school?
1) I want one pound of nice apples, please.
2) I would prefer some milk, please.
'3) Because it is so far away.

% Mitteilungen und Nachrichten des Deutschen Istituts fiir Internationale Pidagogische Fors-
chung, pags. 94-99, abril de 1964.
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5° Gramatica y uso de la lengua
a) Vocablos a.ordenar en una frase: very - comes - late - home - he
b) Verbos a conjugar {9 items):
Ejemplo: to shut: Mary is just ..... all the windows.
c) Texto a completar con preposiciones, pronombres o adverbios (20 items).
d) Formar frases en la forma negativa y en la forma interrogativa (5 items),

6.° Conocimiento de la pronunciacién
- En 10 series de 4 palabras, subrayar cada vez dos vocablos que rimen.

Ejemplo: who - how - new - snow.

La puesta a punto de ese test {valor descriminativo y dificultad) se basa en el
examen de 1.500 alumnos. Los controles de fidelidad y de validez estan todavia
en curse. '

.La) aplicacién de la prueba completa ocupa tres sesiones (dos subtests por
sesibm).

Hemos creido oportune llamar la atencién hacia ese test, que no figura todavia
en ?_‘rla ]comercm porque nos parece deseable una adaptaci6n francesa tan pronto sea
posible .

8. COMMON CONCEPTS FOREIGN LANGUAGE TESTS, de B. Banathy y cols.
Edicitn investigadora, 1963 (California Test Bureau).

Esos tests comprueban la comprensi6n del lenguaje hablado tras un afio aproxi-
mado de estudio de la lengua extranjera (francés, aleméan o espafol).

Para cada forma, se registran 84 frases en cinta magnetofénica. El estudian-
te recibe un cuaderno en el que, para cada frase que escucha, debe seleccionar,
entre cuatro dibujos, aquel que mejor corresponda a lo descrito.

No se han publicado todavia las normas.

9. COOPERATIVE SPANISH TEST, de J. Greenberg y G. Spaulding (Educatio-
nal Testing Service) 1939, Elementary Form P - Advanced Form P, de E. Hespelt, R.
Williams y G. Spaulding.

Ejemplos de items, forma elemental.

1.2 Lectura: frases a completar (40 items).

—El jefe del gobierno de Estados Unidos es

— ¢l rey

—el papa

— el emperador

— ¢l presidente

— el capitan.
2.° Vocabulario (50 items).

—«Soldadoy significa : - don - dinero - soledad - soldado - solemne.
3° Gramdtica (35 items)

— Ellos nos han visto = Ellos nos han......

vida - vacio - vestido - visti6 - visto

Contraste en centilas para las ensefianzas secundaria y superior, segiin el nime-

ro de afos de estudio de la lengua.
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d. CIENCIAS

1. NELSON BIOLOGY TEST, de C. Nelson (Harcourt, Brace and World} 1950,
2 formas. '

Prueba construida para determinar en qué medlda los estudiantes de la ense-
nianza secundaria superior han alcanzado objetivos esenciales del curso de biclogia.

Las preguntas se relacionan menocs con. el congcimiento aislado de los hechos
que con la aptitud en aplicar los conocimientos adqulrldos a situaciones y a proble-
mas reales.

Los 75 items se reparten como sigue (forma AM}):

— Conocimiento de los hechos, de los principios, de las ideas esenciales: 16

— Comprensiotn de los fenémenos: 23 '

— Aptitud en reconocer las relaciones de causa a efecto 1

— Aptitud en interpretar los datos y en extraer conclusiones logicas: 12.

— Aptitud en formular hipétesis v en comprobarlas

— Aptitud en evaluar de forma critica los procesos experimentales:

Numero de items seglin los dominios:

— Organismos vivientes: célula, protoplasma, clasificacién: 18

— Procesos esenciales para la vida: 19

— Conservacion de los recursos biolbgicos: 13

— Parasitismo, enfermedades, salud: 9

— Reproduccién y herencia: 12

— Historia de la vida sobre la tierra: 4

Ejemplo de item:

— Entre las funciones siguientes, indiquese cuél de ellas NO ES caracteristica de
todos los organismos vivientes:
— transformacion de los alimentos
— sensibilidad al medio ambiente
— utilizacién del oxigeno para crear energia
— egliminacién de desechos
— crecimiento.
Ese test, bien construido, es presentado de forma agradable {croquis que sithan
varias preguntas).
Un cuadro muy claro permite situar los tanteos con relacion al CID de diferen-
tes tests (Cuadro de expectancia).

2. COOPERATIVE CHEMISTRY TEST, de P. Burke y J. Castka {Educational

Testing Service).
Test referido a la quimica elemental el trabajo de laboratoric y la aptitud en
interpretar datos cientificos.

3. COOPERATIVE PHYSICS TEST, de P. Burke (Educational Testing Service).
Se refiere a la mecénica, el calor, la acastica, la lug, la electricidad.
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e. HISTORIA

SCHOOLVORDERINGENTEST VOOR BELGISCHE GESCHIEDENIS, de R. Ver-
bist y cols., fin del 6. primario belga, 3 formas paralelas (De Sikkel, Amberes),
1955.

Ese test de historia nacional, de una duracién méxima de una hora, es actual-
mente uno de los mejores. Permite un inventario detallade. Sin embargo, no destina
suficiente lugar a los aspectos culturales y sociales.

Contrastado en 1955 con 2.361 alumnos pertenecientes a 84 escuelas flamen-
cas, la prueba va acompaiiada de normas en decilas para muchachos, para mucha-
chas y para las tres formas.

Un diagrama estandarizado permite el diagnostico.

Composicién de la prueba:

1. - Informacibén

1. Fechas (7 items). apareamiento

2. Nombres (13 items); apareamiento

3. Lugares (6 items): apareamiento

4. Hechos (4 items): respuestas con eleccidbn multiple.

II. - Formacion

1. Conceptos {19 items): respuesta de eleccion mualtiple

2. Consecuencias (4 items) y causas (4 items}): apareamiento
3. Cronologia (19 items): apareamiento

4. Iconografia (10 items): respuestas de elecci6bn multiple.

Ejemplo: — ;Como se denomina aquel que reina en un pais en lugar de un prin-

cipe menor de edad?
conde-principe heredero-regente-kronprinz-decane-archiduque

— ;Qué se decidié en el Tratado de Munster?

— El Congo se convirtid en colonia belga.

— El reino de Clovis fue repartido entre sus hijos.

— Flandes fue nuevamente agregado a Francia.

— Espafia reconocid las Provincias Unidas.

Otros tests:

— COOPERATIVE WORLD HISTORY TEST, deF. Stutz (Educational Testing Ser-
vice), 1949.

— COOPERATIVE ANCIENT HISTORY TEST, Forma P, de H. Anderson v cols.
(Educational Testing Service)

— COOPERATIVE MODERN EUROPEAN HISTORY TEST

— COOPERATIVE AMERICAN HISTORY TEST

Los test
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f. GEOGRAFIA

EMPORIA GEOGRAPHY TEST, de H. Schrammel y cols. - 4.° primaria-inicio de
la ensefianza secundaria. Formas A y B. (Bureau of Educational Measurement),
1937.
Parte I: 20 items.
Un mapa de Estados Unidos no lleva otras indicaciones que 48 nimeros que
corresponden a otras tantas capitales de Estado. Hay que contestar a 20 pre-
guntas, indicando el namero correcto.
Ejemplo: — La ciudad méas grande de Nueva Inglaterra es: | )
— E]l Estado en el cual se halla situado el canal del Eire es: ( }
Parte II. Geografia econbmica: 60 items «exacto-falso» '
Ejemplo: —Una de las principeles exportaciones de Cuba es el azficar.
Parte III: 40 items de eleccibn multiple,
— Alsacia-Lorena tiene fama por sus: 1) minerales de hierro, 2) productos ali-
menticios, 3) tapicerias, 4) vinos. .
Ese test heterogéneo no presenta hoy gran interés.

g. PSICOLOGIA

1. ENGLE PSYCHOLOGY TEST, de T. Engle, Formas A v B {World Book
Cy), 1953.

En aproximadamente el 10% de las Senior High Schools americanas (ensefianza
secundaria superior), la psicologia figura inscrita en el programa. Ese test esta des-
tinado a medir las adquisiciones al finalizar los estudios secundarios, es decir, a
evaluar los conocimientos en psicologia por parte de los estudiantes que acaban de
emprender sus estudios universitarios.

El porcentaje de los items (80 en total) corresponde al promedio del niimero de
paginas que nueve manuales de psicologia abundantemente empleados consagran a
nueve capitulos:

I. Introduccibn: la psicologia cientifica . . . . . . . . . . . . . 6'7%
IT. Los datos biologicos (herencia, anatomia y fisiologia; sensacién y
percepcién) e e e e e s 127y
ITI. La estadistica . . . . . . . . . . .. . . ..., . ... .. 1%
IV. La inteligengia . . . . . . . ., . . . . ... ... ... 3'7%
V. Lapersonalidad . . . . . . . . . . . . . ... ... ... 218%
VI. Ellearning . . . . . . . . . . . ... ... . ... ... 173%
VII. La higiene mental . . . . . . . . . 19°6%
VIII. La profesion y las distracciones . . . . . . . . . . . . ... 101%
IX. Problemas sociales: medio, aptitudes, propaganda, delincuencia . 7'4%

Ejemplo de item

—Un extrovertido tiene tendencia a:
— criticar a los demas;
— ser idealista;
— preocuparse por su falta de contactos sociales:
— sufrir por la autoridad que otros ejercen socbre él;
— revelarse mejor en una explicacién oral que en una explicacion escrita;
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— Entre las afirmaciones siguientes, concernientes a la transferencia del aprendiza-
je. ¢cuales son exactas?
— Las transferencias importantes se realizan autométicamente, sin que el sujetp
Se entere.
— Existe necesariamente una transferencia entre aprendizajes.
— La importancia de la transferencia depende del grado de similitnd existente
entre dos dominios de learning.
— ete.
Contraste en centilas sobre varios miles de estudiantes. El manual contiene
datos técnicos detallados sobre la construccion del test.

2. HOGAN PSYCHOLOGY TEST, de I. Hogan y H. Schrammel - Formas A v B
(Bureau of Educational Measurement), 1951.

Ensefianza secundaria superior e inicio de la Universidad.

Cada forma comporta 150 items.

Parte I: 115 items «verdad-falso»

Ejemplo:
— La personalidad del adulto sélo evoluciona, por lo general, muy escasamente.
— El mismo estimulo provoca siempre la misma respuesta afectiva.

Parte II: 35 items de eleccién mﬁltlple

Ejemplo:

Un extrovertido goza de mayor felicidad cuando esta: 1) solo; 2) entre una mul-
titud; 3) enfermo; 4) amasando una fortuna.

h. sgcIoLoGiA

SOCIOLOGY TEST, de H. Sare y M. Sanders (Bureau of Educational Measure-
ment}, 1958,

Destinado a la enseflanza secundaria superior y a los cursos preparatorios para
la Universidad, ese test heterogéneo abarca los siguientes dominios: usos y costum-
bres, problemas sociales relacionados con la educacién, inmigracién, pauperismo,
gobierno, religién, matrimonio, divorcio.

Parte I: 115 items de elecciébn multiple.
Ejemplos:

— Un estudio transversal de una sociedad, en un momento y en un lugar determina-
dos, se relacicna con:
1) la socioclogia dindmica; 2) la sociclogia estética; 3) la sociologia primaria; 4) la
sociologia secundaria.

— La transmisién de una herencia cultural desde una generacion a la siguiente se
denomina:
1) educacidn; 2) pedagogia; 3) escol4stica; 4) clasmlsmo

Parte IT: 25 items «exacto-falsox.
Ejemplo: Todas las sociedades humanas poseen una cultura.
Estandarizacioén sobre 3.290 examenes - Contraste en centilas.
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i. CIVISMO

1. COOPERATIVE AMERICAN GOVERNMENT TEST, de J. Haefner, Forma ¥,
fin de la enseflanza secundaria superior {Educational Testing Service) 1948, -
Test que comprende 85 preguntas de eleccién multiple, referidas a los puntos
principales de la constitucién de Estados Unidos y sobre la organizacion politica y
juridica en general.
Ejemplos:
1/15. ;Qué gestiones deben ser emprendidas para que un territorio pueda convertir-
se en un Estado de Estados Unidos?
4. El pueblo americano debe expresar su aprobacién por medio de un refe-
réndum.
b. El presidente de Estados Unidos y el gobierno del territorio deben negociar
condiciones aceptables para ambas partes,
c. El Congreso debe dar su aprobacibn.
d. Las 3/4 partes de las Camaras Legislativas de Estados Unidos deben estar
de acuerdo.
e. Hay que enmendar la Constitucién.
23, ;En qué Estado un candidato demécrata para 1a presidencia de Estados Unidos
necesitaria menos tiempo para su campafia electoral?
a. Alabama - b. California - ¢. Qhio - d. Nueva York - e, Missouri.
1I/7. ;Qué es lo que constituye el mayor obstaculo para el desarrollo de una sana
opinion pablica? _
a. El hombre medio no tiene tiempo para informarse sobre los problemas
importantes.
b. La mayoria de las gentes reacciona de manera sentimental y no funda sus
opiniones sobre los hechos.
¢. Los dirigentes del pais desprecian cada vez mé&s la opinién piblica.
d. Expresar claramente su opinién es para el pueblo una empresa demasiado
dificil.
e. La mayoria de ciudadanos no comprende lo que oye ni lo que lee.

2. PRINCIPLES OF DEMOCRACY TEST, de N. Gage N. Garvey y R. Payet-
te (SRA).

Test destinado a la ensefianza secundaria superior y referido a la organizacitn
politica de Estados Unidos, principalmente a la Constitucién {65 1tems-respuesta de
eleccion mdltiple).

j. MUSICA.

FARNUM MUSIC NOTATION TEST, de S. Farnum (Psychological Corporation).

Ese test es aplicado tras un semestre de ensefianza de la mfsica, para evaluar
en qué medida se ha formado el oido y para establecer al mismo tiempo un pronbsti-
c0o sobre las aptitudes del sujeto en aprovechar una ensefianza mas profundizada.

Cuarenta breves melodias son presentadas en discos. E]l alumno recibe la parti-
tura, e indica en ella las notas y ritmos que no han sido ejecutados segiin ve indica-
do: cambios de tono, de cadencia o de tiempo.

9
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k. DIBUJO

PRUEBA DE DIBUJO ARTISTICO, por E. Valin (INQPF7.

Prueha para la apreciacion de las capacidades artisticas en dibujo por parte de
jbvenes de uno y otro sexo que, situados entre los 14 y los 20 afios de edad, han cur-
sado ya alguna ensefianza de dibujo, con vistas a una orientacion hacia un oficio
artistico.

El gjercicio abarca una gran variedad de la expresion grafica: dibujo de memo-
ria, de imaginaciém, de reproduccién, composicién, estudio de perspectivas, de som-
bras, de valores, dibujo de letras, expresion de afectos, de simbolos, etc. No hay nin-
guna prueba «Color» estandarizada.

La calificacibn de 0 a 5 se efectfia por referencia a una escala de dibujos-tipo. EL
autor indica que el acuerdo entre dos correctores independientes es elevado (corre-
lacibn de .92 para 90 pruebas).

Contraste sobre 259 sujetos de 14 a 22 afios. Tiempo de aplicacion: una hora
aproximadamente.

1. ESCRITURA

ESCALA OBJETIVA DE ESCRITURA PARA ESCOLARES BELGAS, R. Piscart®.

Thorndike, Starch, Burt y Ayres elaboraron antes de la Segunda Guerra Mun- '

dial varias escalas de escritura. BasAndose en esos distintos trabajos y precisando-
los, R. Piscart propone una escala fundada en el examen de 392.083 escolares belgas
de habla francesa (ensefianza primaria}.
1. Escala de velocidad por edades cronolégicas y por niveles pedagogicos.
II. Escala de calidad: para cada nivel, 9 especimenes de calidad para tres velo-
cidades (lento - medio - répido).

m. UTILIZACION DEL DICCIONARIO

1. TESTS-DICCIONARIQ, nim, 4 ynum, 5, de S. Roller (Laboratorio de Peda-
gogia Experimental, Escuela del Mail, Ginebra), 1957.

El objeto de esos tests consiste en medir el grado de aptitud para el manejo del
diccionario, ya sea en el momento en que el alumno lo recibe por vez primera o bien
en el transcurso de sus estudios.

El Test-Diccionario nim. 4 se destina a los alumnos de 5° afo de primaria {Sui-
za) que reciben el Dictionnaire des Débutants, el Test-Dictionnaire num. 5, inspira-
do en el Nouveau Larousse Elémentaire, ha sido aplicado a alumnos de 6 ° y 7.° afos
de primaria, a estudiantes de colegios (7 anualidades), y también a candidatos a la
ensefianza primaria.

Los rendimientos se calculan para 20 minutos de trabagjo. El test ntim. 4 cuenta
50 items; el nam. 5 tiene 75. Hay que indicar en ambos casos si en el diccionario, un
vocablo determinado aparece antes o después que tal otro.

37 yer BINOP, septiembre-octubre de 1956.
M Tnyaina, Nauwelaerts - Paris, Vrin, 1950.

cammes
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Ejemplo (Test nam. 5)

PAYSAN figura: ;ANTES depaysannat - paysannerie - paysagiste - paysagisme?

JOUER figura: ;,DESPUES de «joue - jouet - joueur - joukes?

Se atribuye un punto para cada item logrado. El autor indica los promedios arit-
méticos, los resultados del primer y del Gltimo alumnos de cada clase, las medias,
las cuartillas v el promedio de tiempo por item.

Esta investigacién se prosigue, y los resultados acopiados hasta el momento Uni-
camente valen para los prototipos examinados. Sin embargo, resulta facil establecer
contrastes locales.

2. COOPERATIVE DICTIONARY TEST, - Ensefianza secundaria - de C. Derrick,
S. Melville y F. Swineford (Educational Testing Service}, 1952. '

Test destinado a examinar hasta qué medida el alumno sabe servirse del diccio-
nario, y dénde experimenta eventuales dificultades. -

Se consideran cuatro aspectos:
1° Conccimiento del orden alfabético y utilizacién de clasificaciones alfabéticas

(20 items).

2.0 Pronunciaciém: aptitud para determinar la pronunciacién exacta de un vocablo
fundandose en las indicaciones, a veces dispersas, en el diccionario {10 items).

3° Significado: aptitud para hallar la explicacién de una palabra (uso de las remi-
siones, datos etimologicos, simbolos, etc.) (10 iterns),

4° Ortografia: ortografia doble, formacién del plural, divisién en silabas, mayfs-
culas, trazo de unibn, hombnimos.

Normas en centilas para los tres afios de 1a ensefianza secundaria superior (méas
de 500 examenes para cada afio).

El manual, muy completo, contiene indicaciones sobre la dificultad de los items,
sobre el diagn6stico permitido por el examen y sobre los ejercicios correctivos a
practicar.

El test comporta dos hojas: una de ellas reproduce dos paginas completas del
Webster's Students Dictionary, y la otra presenta preguntas que, casi todas, revier-
ten sobre dichas dos péaginas.

Ejemplos de items:

1° En la parte alta de las paginas del diccionario, y para guiar al lector, figuran la
primera y la tltima palabras contenidas en la pagina. He aqui dichas palabras
para cuatro paginas:
1) a - abbot
2) abbreviate - abolishment
3) abolition - absent
4) absinthe - abuse
;En qué pagina encontraremos las siguientes palabras?
— Abash: péagina 1) - 2} - 3) - 4) - 5)
—absurd:
2° Enlas paginas del diccionario acabadas de recibir, encontraremos dos articulos
consagrados a la voz sujet,
;Qué frase, entre las siguientes, nos obliga a recurrir al segundo articulo para
aclarar el sentido de sujet?
— 1! est souvent sujet & des périodes de dépression.
— Quel est le sujet de cette phrase?
— C’est un sujet frangais.
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n. MEDICINA

EXPERIENCIA DE APLICACION A NIVEL DE LOS ESTUDIOS MEDICOS DE
LOS EXAMENES POR PREGUNTAS DE ELECCION MULTIPLE®,

Ninguno de los tests de conocimientos que hasta el momento hemos citado se
dirige especialmente a la ensefianza universitaria.

Las pruebas puestas a punto por el Servicio de la Ensefianza Superior francesa
tienen un caracter experimental y no constituyen tests comerciales?. Hemos queri-
do llamar la atencién sobre la experiencia francesa en vista de su notable esfuerzo
de objetivaciébn de los examenes universitarios.

Dicha experiencia destaca particularmente los inmensos recursos de la interro-
gacién de eleccidbn multiple:

-A - preguntas con complemento simple

B - preguntas de ascciacién simple

C - preguntas de asociacién compuesta

D - preguntas de asociacién con término excluido

E - preguntas que implican el an&lisis de la relacién de causa a efecto

F - preguntas que implican el anélisis de observaciones médicas

G - preguntas gue requieren comparaciones cuantitativas

H - preguntas referidas a las variaciones relativas.

He aqui, a titulo de ilustracién, una pregunta del tipo F.

EXPOSICION DE LA ENFERMEDAD:
El enfermo es un hombre de 21 afios, que se queja de malestar, tos y fiebre,

La dolencia se inici6, diez dias antes de la admisién, con un malestar y una tos
sin expectoracibn, seguidos a las 24 horas de una temperatura que variaba de 37'8
a 38’3 vy que ha persistido hasta el momento de la admisién.

La tos se increment6 el cuarto dia de la enfermedad, produciendo pequeias
cantidades de expectoracién blanca y viscosa.

Accesos paroxisticos de tos se iniciaron tres dias antes de la admisibén, seguidos
a veces de vomitos. Fueron cbservadas sensaciones de escalofrio, aunque no verda-
deros escalofrios con temblores. Un dolor parasternal anterior a la tos existia desde
el quinto dia de la dolencia.

En el examen fisico, la temperatura registra 38'3, el pulso 110, el ritmo respira-
torio 32 y la tensibn méxima 10 ¥/, y la minima 6.

El enfermo esta bien desarrollado, sin delgadez; su enfermedad parece aguda;
el hombre es disneico, pero no cianbtico.

El examen fisico de la caja torcica muestra vibraciones vocales a la palpacién,
v el murmullo vesicular es normal a la auscultacién. En la axila izquierda se oyen
algunos estertores apagados, y la calidad bronquitica del sonido aparece aumenta-
da, aunque de intensidad normal.

La férmula sanguinea es la siguiente: globulos blancos 3.400 (polinucleares
30%, linfocitos 62%, monocitos 5%, eosinotfilos 3 %).

La radiografia del térax revela un aumento de la densidad de la regién perihi-
lar, con areas mal definidas de densidad irregular nubosa en las dos bases y en un
campo pulmonar superior izquierdo.

¥ Insistimos en agradecer al Dr.J.J. Guilbert, Paris, las informaciones que ha tenido la gentileza de
facilitarnos.

4 paris, Ministerio de Educacién Nacional, Ensefianza Superior, Exdmenes y Concursos, seccion
meédica, 1961; ver también, Hubbard, J. y Clemans, W., Multiple Choice Examination in Medicine, Leay
Febiger, Filadelfia, 1961.
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Preguntas:

; Cudl es el diagnéstico mds probable?

a) tuberculosis

b) pulmonia con neumococos

¢} pulmonia (primaria atipica) con virus

d) coccidiomicosis

e) bronconeumonia.

¢ Cudl es el signo fisico que probablemente se le ariade?

a) espenomegalia

b} signo de sufrimiento meningeo

c) ruido de razonamientos pleurales

d) cambios frecuentes en la distribucitn de los sintomas toracicos
e} signos de condensacibn lobular izquierda.

¢ Cudl de los siguientes andlisis de laboratorio implica el diagnéstico?
a) la elevacion y el aumento de las aglutinas frias

b) hemocultive positivo

¢) leucocitosis sefialada al principio de la convalescencia

d) analisis de las expectoraciones

e} cutirreaccién positiva,

¢ Qué terapéutica deberd ser empleada?

a) reposo en cama y estreptomicina

b} reposo en cama y penicilina

¢) estreptomicina y acido paraaminosalicilico

d) reposo en cama y aureomicina

g) psicoterapia y reeducacibn fisica.

¢;Cudl es el probable desenlace de esa enfermedad sin tratamiento?
a) la fiebre va a desaparecer espontdneamente con una crisis final
b} la convalescencia va a ser progresiva, con una previsible recaida
¢) va a desarrollarse un empiema residual

d) puede aparecer una fibrosis residual tras la curacién

e)] puede aparecer una caverna pulmonar.

C. - SURVEYS NACIONALES

Los surveys nacionales tienen por objeto determinar la adgquisicibn pedagégica,
en un momento dadeo y a diversos niveles-clave, para el conjunto de un pais, ya sea
para preparar una reforma o bien para adquirir un punto de comparacion objetivo
con vistas a un follow-up.

Examinar uno por uno los surveys existentes rebasa los propositos de esta obra.
Nos limitaremos a un solo ejemplo, el del Japbn.

En 13947, un sistema escolar enteramente renovado fue introducido en dicho
pais. Después de una decena de afios de ensayos, los responsables de la Educacitn
Nacional decidiercn organizar un survey para disponer de elementos empiricos que
les permitieran evaluar hasta qué medida eran justificadas las criticas formuladas
contra la reforma, y para aportar eventualmente los ajustes necesarios y poner a
disposicién de los profesores un cuadro de referencia general.
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La operacién se realiz6 en dos tiempos:

1. - Survey sobre prototipo: 1956-60

Los tests de instruccion

Escuelas Escuelas secundarias Escuelas secundarias
primarias inferiores superiores
1856 Lengua materna Lengua materna Lengua materna
Aritmeética Matematicas Matemaéticas
1957  Soctal studies®! Social studies Social studies
Ciencias Ciencias Ciencias '
1958 Musica, dibujo, Inglés, formacién Inglés,
trabajo manual, profesional, Higiene y educacion
artes domésticas educ. doméstica fisica
1959 Lengua materna Lengua materna lLengua materna
Aritmética Matematicas Matemaéaticas
1960 Historia-Geografia, Historia-geogratfia, Historia-geografia,
Ciencias Ciencias Ciencias

Grandes categorias del prototipo estratificado:

Numero de alumnos Porcentaje del
Escuelas Niveles sometidos al test contingente
{Afip 1956) por nivel

%
Primarias 6° A, 71.300 4
Secundarias inf. 30 A, 81.000 4'2
Secundarias sup. 3° A
— full-time 54.000 10'8
— part-time 9.400 9

Debido a dificultades lingfiisticas, hasta el momento s6lo han sido publicados en
ingles los tests de matematicas vy de ciencias??,

2. - Survey del contingente entero

El 26 de octubre de 1961, todos los alumnos (4.470.000) que cursaban 2° &
39 afio de la ensefianza secundaria inferior (fin de la escolaridad obligatoria) fueron

41 Historia, geografia, civismo.
2 Mathematics Achievement Test in Japan, Ministerio de Educacion, Seccién Investigacione_s,
Tokie, 1958, Science Achievement in Japan, id. 1959. Ver también National Surveys of Scholastic

Achievernents, id., 1961,
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sometidos a tests de conocimientos referides a las ramas siguientes: lengua mater-
na, social studies, matematicas, ciencias e inglés (alli donde este es estudiado). Los

tanteos medios por escusla, por regi6tn y a escala nacional fueron calculades. Se

identifict particularmente a aquellos alumnos bien dotados que, sin una adecuada

ayuda material, no podrian continuar sus estudios.

TIFO DE FICHA INDIVIDUAL

Lugar de Ciudades Ciudades pequerias y
residencia grandes y medianas pueblos

A. Industrial (y minera) F. Pesquerias
B. Comercial G. Minas
C. Comercial s industrial H. Medig urbano
D. Residencial I. Montana
E. Otras J. Agricultura
I. Otros
Nombre del alumno Tanteos
Lengua Social Matemd- Ciencias Inglés Tanteo
matern. Studies ticas medio
Escuela
Clase
Estatutc econdmico Estado fisico
dela familia
Bueno ifteil Enla Duro de Vista Defectos de Varios
necesidad oldo debil ia palabra
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D. - SURVEYS INTERNACIONAIES

Los tests de conocimientos sobre los cuales se ha tratado hasta aqui estan con-
cebidos en una 6ptica nacional, incluso regional.

Desde 1959, el Instituto de laUNESCO para la Educacion, de Hamburgo, alienta
y coordina unas investigaciones que tienen por ohjeto ia evaluacién simulténea de
los rendimientos escolares en varios paises.

1. RENDIMIENTO ESCOLAR DE LOS NINOS DE 13 ANOS EN 12 PAISES®

Esta primera investigacitn a gran escala (1959-61) tenia dos objetos principa-
les: observar si los datos comparativos aportarian indicaciones particulares sobre
los procesos intelectuales puestos en obra, e identificar las dificultades inherentes a
un survey internacional de este tipo.

Paises participantes; Bélgica, Inglaterra, Finlandia, Francia, Alemania, Israei,
Polonia, Escocia, Suecia, Suiza, Estados Unidos y Yugoslavia.

Prototipo: :

—Edad: de 13 afios a 13 afios ¥ 11 meses.

— 600 a 1.000 alumnos por pais, pertenecientes a una o varias comunidades lo méas
representativas posible de la poblacién entera.
Se ha establecido una ficha de informes generales para cada alumno.
El examen propiamente dicho comprendia:

1. - Un test de inteligencia no verbal: construido por la National Foundation
for Educational Research in England and Wales y el Scottish Council for Research in
Education {74 items: analogias a percibir en figuras abstractas, series a completar,
percepcién de diferencias, percepcidn de relaciones).

2. - Los tests de conocimientos. L.a mayoria de los items han sido extraidos de
los tests existentes en Inglaterra, Francia, Alemania, Israel y Estados Unidos.

a) Test de entrenamiento, La técnica de los tests es mas familiar a los alumnos
de ciertos paises que a los de otros. Es por ello que se procedib previamente a apli-
car un test de entrenamiento.

b) Test de comprensién de la lectura: 33 items - 30 minutos.

Cinco tests de dificultad creciente, seguidos de preguntas con respuestas de
eleccion mualtiple.

Ejemplo: ¢En qué parrafo se encuentra una regla que solamente se aplica a los
peatones?

c) Test de matemdticas: 26 items - 50 minutos
12 Calculos simples: nimeros enteros, decimales, quebrados
22 Conceptos de hase;

Ejemplo: ;Qué fracci6n tiene el menor valor? 1/3 - 1/6 - 1/6 - 1/4.

3. «Problemas verbaless:

Ejemplo: Se reparten 12 manzanes entre Jean y Henri, de forma que Jean reci-

ba de ellas dos veces las de Henri. ;Guéntas recibe Jean?

* Foshay, W.; Thorndike, R.; Hotyat, F.; Pidgeon, D. y Walker, D., Educational Achievements of 13-
Year-Olds in 12 Countries, UNESCQ, Hamburgo, 1962,
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4° Problemas compuestos:
Ejemplo: Calculo del volumen de un depbsito paralelepipédico.
d) Test de ciencias: 21 items - 30 minutos
Ejemplo: En tiempo frio, se deja al exterior, durante varios dias, una pelota de
fiitbol bien hinchada. Las pelota se volvera:
— méas blanda, porque el aire fric es menos pesado que el aire
caliente.
— més dura, porque el aire contenido dentro de la pelota se dilata.
— mas blanda, porgue el aire contenide dentro de la pelota se contrae.
— méas dura, porque el cuerpo de la pelota se contrae con el aire frio.
e} Geografla: 32 items
1.° Informaci6n, nomenclatura,
20 Lectura e interpretacibn-de mapas.
3. Deducciones de valor general a partir de datos geograficos.

Resultados generales

Esta primera investigacién ha side realizada con medios relativamente limita-
dos. No ha sido posible, particularmente, trabajar con prototipos verdaderamente
representativos de los distintes contingentes escolares.

Asi, los resultados generales, sintetizados en el grafico de la pagina siguiente,
s6lo tienen un valor provisional y requieren validaciones sistematicas.

Conclusiones generales de la investigacibon:

1° Resulta posible realizar investigaciones pedagbgicas internacionales a gran
escala, habiéndose obtenido un acuerdo en el aspecto de los pr1nc1plos venla
utilizacibn de unos mismos instrumentos de medicion.

2.° Pese a las imperfecciones inevitables durante un primer ensayo, la investiga-
cibm ha proporcionado una serie de indicaciones interesantes sobre los niveles
alcanzados.

39 La posibilidad de introducir elementos empiricos en pedagogia comparada
parece demostrada.

II. PROYECTO INTERNACIONAL SOBRE LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO
ESCOLAR - IEA

El proyecto precedente sirve de piloto a este, que sigue todavia en curso®.
El objeto general consiste en determinar si sistemas pedagogicos diferentes con-
ducen a resultados distintos, tanto en el aspecto cuantitativo como en el de calidad;
vy, de ser asi, en evaluar a la vez la importancia de esas diferencias y la relacién que
exista entre ellas y los diversos dispositivos y métodos de educacion.
La primera fase del estudio est4 consagrada alos rendimientos en matematicas.
Varias razones explican esta opcién:
1° Es relativamente facil elaborar un instrumento gue permita examinar la
comprension, los principios generales y el conocimiento de las técnicas ma-
tematicas.

44 Instituto de la UNESCO para la Educacion, Hamburgo.
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2° Es verosimil que los objetos pedagogicos de la ensefianza de las mateméticas y
su contenido presenten menos diferencias, de un pais & otro, de lo que ocurriria
en otras disciplinas. N

3 Las dificultades de traduccién se reducen al minimo.
En cada pais, los exémenes han sido realizados sobre prototipos estratificados

representativos de la poblacién escolar, a dos niveles de edad; 13 afios v 17 afios.

RENDIMIENTOS RELATIVOS
PARA LOS
GRUPOS NACIONALES ENCUESTADOS

Test de Comprension
inteligencia Matematicas de la Geografia Ciencias
no verbal lectura
F—1 Inglaterra —{ Bélgica
Francia — Yugoslavi
— | goslavia . — USA
Polonia : :! Alemania ] Qlemalnia_
. ugoslavia
N — Israel — Yug
—1 Suiza — Finlandia —1 Polonia
Francia — Inglaterra
—{ Escocia —1 Suecia
L—« Inglaterra
— Béiﬂ.-Suiza
1 s Finlandi )
— Israel —{ Finlandia L { usa 5 Suiza [ Finlandia
[—1 Suiza Yugoslavia [ Escocia
Suecia 1 Alemania Finlandia
: [~ Suecia .
—1 Suecia . ’ — i —] Polonia
—{ Yugostavia |— Israel L— Francia-lsrael Suecia
—4 Francia - [ Alemania - —1 Bél i
— Polonia | Escaocia-USA élg. srael
1 Bélgica
| ! Bélgica — Francia
! usa Palonia
— .]#:\_lelmagia Escoci
— Finlandia — cocia
| —{ Inglaterra — 'nglaterra
-— Yugoslavia — Suiza
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20
3°

4.°

Contenido de los tests:

Aritmeética;

Algebra, a partir de las nociones elementales;

Geometria y trigonometria;

Primeros elementos de analisis.

Capacidades estudiadas:

Comprensién de definiciones, de notaciones, de operaciones y de conceptos en
general.

Aptitud para las manipulacienes y para los célculos.

Capacidad en traducir datos bajo una forma simbélica, e, inversamente, en
interpretar simbolos.

Capacidad en comprender y construir demostraciones.

Capacidad en aplicar conceptos, principios y métodos a problemas mateméticos
nuevos para el estudiante.

Capacidad en leer y comprender nuevos desarrollos matematicos.

Capacidad en analizar problemas y en determinar las operaciones a aplicarlas.
Grandes fases de la investigacion:

Determinacién del contenido y de los objetivos de la ensefianza de las matemaéti-
cas en cada pais participante.

Construccién de un test experimental - Ensayo en los distintos paises.
Puesta a punto de la prueba definitiva y de un juego de ejercicios de en-
trenamiento.

Evaluaci6én de los resultados.

La probable publicacién de los primeros resultados coincidiria con las postrime-

rias de 1965.

Las investigaciones preparatorias para un testing internacional referido a la

lengua materna dieron comienzo en 1964.




Capitulo 3

Los. tests diagnoésticos

Tests analiticos

Introduccion

Los tests analiticos tienen por objeto descubrir las debilidades y los hébitos
defectuosos en todos los dominios del learning escolar. Segiin D. Durrell' las difi-
cultades més comunes tienen por origen:

12 La falta de aptitudes para efectuar la tarea.

2.2 El conocimiento imperfecto de los elementos de base.

3° La confusién resultante de una ensefianza mal ajustada al nivel de aptitudes del
nifio y a su velocidad de aprendizaje. |

4° La adquisicibn de malos héabitos que frenan el progreso.

5.2 La ineptitud para transferir, para descubrir el 4sistemay, y para generalizar las
técnicas de solucibtn.

6. La falta de vigor en el ataque de los problemas, resultante de fracasos continua-
dos vy de la falta de intevés.

Las dificultades experimentadas por los alumnos deberian motivar regularmen-
te un examen sistemético que condujera a un diagnéstico preciso. En la ensefianza
elemental, particularmente, se evitaria con ello la implantacién de los mecanismos
defectuosos o el arraigo de defectos por los que el sujeto sufre a veces toda su vida.
Es ademés lamentable que los estudiantes que, en nuestro sistema, deben repetir
una clase si sus resultados son juzgados no satisfactorios, no sean tampoco someti-
dos a una terapia apropiada. No se acaba de ver por qué una ensefianza que ha fra-
casado una primera vez, deberia lograr éxito por el solo hecho de la repeticién... en
muchos casos de los mismos errores y de idénticas inadaptaciones.

Si surgen dificultades escolares, el estado fisico y la personalidad deben tam-
bién inducir, evidentemente, a una redcblada atencién. Durrell cbserva no obstan-
te: «Mientras no se haya realizado un anélisis pedagégico y no se hayan aplicado los
debidos remedios, cualquier estudio psicologico de los problemas emocionales, de
los factores familiares y de la personalidad, puede inducirnos a error. Los proble- ' ;
mas emocioneales del nifio provienen a menudo del fracaso en lugar de ser su causa.
Unos remedios pedag6gicos eficaces, que provoquen un esfuerze vigoreso en el nifio
y produzcan progresos claramente perceptibles, son a menudo la mejor terapia psi-
colbgicar. *

! Durrell, D., Analysis of Reaeding Difficulty, Manual, p4g. 2, Harcourt, Nueva York, 1955.
2 purrell, D., op. cit., pag. 2. .
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Las lagunas que los tests analiticos permiten descubrir son de dos drdenes. Unas
de ellas provienen de trastornos graves y requieren una pedagogia curativa (reme-
dial education, remedial technigues)’; las otras son accidentales, y necesitan sim-
plemente unas revisiones funcionales. '

F. Hotyat y sus colaboradores han cefiido estrechamente este problemat:

1.2 Los trastornos graves competen sobre todo a los psicélogos escolares. El trata-
miento es siempre individual (aspecto médico, pedagbgico, psicolagico —inclui-
dos los trastornos profundos de la personalidad— y sociologico).

20 Los trastornos accidentales atafien directamente a los profesores. Las causas
principales son:

— «las rupturas parciales hendidas en el proceso de los conocimientos por acon-

tecimientos accidentales, tales como las ausencias;

—la incomprensidn de una materia, capaz de provocar, como una especie de

infeccibn, quebrantos en el dominic de todo un tema;

— la fijacién incompleta de nociones de base, debida ala lentitud del alumno o a

su insuficiencia de dedicaci6m;

— ¢l olvido de materias recientemente estudiadas, causado por el periodo de

vacaciones.

En los cambios de escuela:

— los maestros no han concedido un desarrollo o un interés idénticos a cada uno

de los capitulos o a cada una de las ramas;

— en tal o cual clase, alguna materia ha debido ser atendida demasiado rapida-

mente para compensar un retraso;

— posibles cambios de personal durante el curso han podido perjudicar el proce-

so normal de le ensefianzan.

La construccién de tests diagnosticos requiere, por una parte, un estudio deta-
llado de las materias y de los procesos de aprendizaje, y, por otra parte, una encues-
ta estadistica y clinica sobre las faltas cometidas y las insuficiencias observadas®.

Las pruebas especialmente concebidas con fines analiticos —se ha observado
que ciertos tests de rendimiento se prestan también al diagnostico— son aun relati-
vamente escasas, y este fallo es grave.

Porque; repitamoslo, desde el punto de vista educativo, importa menos CONoCer
el nivel alcanzado por un alumno en una rama determinada, que saber por qué el
estudiante alcanza solamente dicho nivel, por qué no ha logrado superar la prueba
al 100%, al menos si esta se refiere a materias estudiadas. Solo hay dos alternati-
vas: o el alumno no es apto para recibir las nociones que le han sido presentadas
—en cuyo caso no hacia ninguna falta ensefiarselas—, o bien la ensefianza ha sido
mal dada o &l alumno ha utilizado mal su potencial, siendo entonces necesario saber
por qué y en qué. :

Serialernos en las notas que siguen:

a) Dos estudios analiticos generales —c-a-d referidos al conjunto de un programa—
gue creemos constituyen modelos en el género y fueron realizados en Bélgica por
la Comisién Consultiva Universitaria de Pedagogia (CCUP).

b) Algunas pruebas particulares.

3 Sobre este tema, ver particularmente: Fernald, G. M., Remedial Techniques in Basic School Sub-
jects, McGraw; Nueva York, 1943; Manco, A. y cols., L'inadaptation scolaire et sociale et ses remedes,
Bourrelier, Paris, 1959,

+ Bongrain, Burion, Durviaux, Hotyat y Manouvrier, Epreuves analytigues d’arithmétique, pag. 60,
ISPH, Morlanwelz, 1961.

5 56lo para los quebrados ordinarios y decimales, Brueckner analiz6 83.800 errores cometidos por
alumnos. Cf. Brueckner, L., «Analysis of errors in Fractionss, en Elementary School Journal, num. 28 y
29, 1928.
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A. MATEMATICAS?

1. LA ARITMETICA A NIVEL DE LA 6.° PRIMARIA’

Encargada de construir un instrumento que permitiera medir las adquisiciones
al fmal de la 6.2 primaria en Bélgica, la CCUP se entregd a un vasto estudio analitico
previo.

Se asignd como objetivo no solamente determinar el nivel alcanzado para cada
elemento contenide en el programa de los seis afios de estudios primarios (siendo su
sintesis el 6.°), sino interpretar ademés dicho nivel «a partir de las manifestaciones
de una adquisicion a través de los éxitos, los fracasos, las modalidades de errores e,
incluso, las formas de razonamiento conducentes ya sea al éxito o bien al errors.
(pagina 4).

Los conocimientos a adquirir, segln el programa, han sido repartidos en trece
apartados generales;

1° Conocimiento de la numeracién decimal,

2.° Composicién y descomposicién de los nimeros.
3.° Procedimientos de calculo mental.

4° Calculo de las fracciones decimales.

5.2 Los quebrados ordinarios.

6.° Porcentajes.

7.° Mezclas.

8.° Calculo escrito.

9° Sistema métrico.
10.° Densidad.
11° Figuras geomeétricas.

12.° Volamenes.

13° Vocabulario con vistas a los problemas y conocimiento de la operacion a

realizar.

A partir de estos apartados y de sus subdivisiones, una prueba diagnosticadora
susceptible de abarcar todos los casos identificados (tres analisis de los términos en
presencia de la operacién reclamada y del resultado de la operacion) habria tenido
que comprender 2.500 ejercicios. Por razones evidentes, este nimero fue reducido a
639 ejercicios (4 sesiones de una hora) abarcando todas las destrezas y permitiendo
detectar la constancia del error en una misma etapa o en una misma modalidad.
Para anular los efectos de la novedad del trabajo, de la habituacion al género de
prueba y de la fatiga, las preguntas fueron presentadas en ocho érdenes distintos.

En junio de 1959, esas pruebas fuercn aphcadas a un prototipo representativo
de la poblacién escolar de diferentes municipios belgas de habla francesa. Para
1.696 sujetos se calcul6 el porcentaje de los errores para cada uno de los gjercicios y
el sigma de dicho porcentaje, lo que permitié un juicio sobre su significado.

Las causas de las deficiencias y de los logros caracterizados fueron determi-
nadas por la técnica del examen de la reflexién hablada, directamente registrada
(405 sujetos frecuentando 21 establecimientos distintos).

8 Se encontrara la descripcién de varies pruebas analiticas mas antiguas en los libros ya citados de:
M. L. Var Nieulande, R. Marchal y M. Delobelle.
7 (CCUP, Ministerio de Educacitn Nacional y de Cultura, Bruselas, s. [, ver también, en el capitulo de

los tests de rendimiento: Bonboir, A., Test pour la mesure de U'acquis en arithmétique a la fin de a scola-
rité primaire.
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Presentacién de los resultados:

Se presenta, para cada apartado: las normas {25.°, 60.° y 752° centilas), los
enunciades de los programas con el afio en el cual debe situarse la ensefianza de los
diversos puntos, las preguntas propuestas con el porcentaje de los errores implica-
dos y el sigma de dichos porcentajes, el esquema eventual de anélisis al cual se
recurre para la composicién de la prueba, los conocimientos aislados requeridos
para la solucién del gjercicio ({descubiertos logicamente), los datos obtenidos por el
anélisis del trabajo escrito y, finalmente, lo que ha revelado el examen de Ia refle-
xi6n hablada (pag. 16).

2. ESTUDIO PSICOPEDAGOGICO DE LAS FORMAS GEOMETRICAS, de R.
Buyse vy A. Bonboir®.

Concebido en el mismo espiritu que la precedente, este estudio comporta dos
partes; las superficies planas y los cuerpos solidos.

A. Superficies planas
El control de las adquisiciones enfoca 4 aspectos:

1.2 Identificar las figuras (cuadrado, rectangulo, triangulo, paralelogramo, rombo,
trapecio, poligonos regulares, circulo);

2.° Dar las férmulas del perimetro y de la superficie (aspecto: SABER);

3.2 RBuscar el perimetro y la superficie, dandose todas las dimensiones fuera de
toda figura (eleccitbn de las dimensiones dtiles) (aspecto: ASOCIACIONES
VERBALES];

42 Medir las dimensiones necesarias para el calculo del perimetro y de la superfi-
cie, dandose la figura sin ninguna indicacién {aspecto: ASOCIACION DE LOS
TERMINOS CON LA REALIDAD}

El objetive general perseguido consiste sn ¢ofrecer un medio capaz de indicar a
la vez las deficiencias particulares, los sintomas o modalidades bajo los cuales se
expresan las mismas {analisis del trabajo escrito), y la etiologia del mal que corres-
ponde a una semiologia exacta, asi como, por otra parte, las causas de éxito (anali-
sis de la reflexion hablada directamente registradal» (pag. 12).

Las tres formas de la prueba han sido aplicadas a 187 sujetos (muchachos y
muchachas) de 6.° de primaria, en el Luxemburgo belga.

El analisis de los resultados ofrecié:
1.° Elnivel alcanzado para cada una de las figuras y para cada uno de los aspectos

considerados;

22 Un estudio psicolégico que comprendia:

a) la enumeracidn de los sintomas y de las modalidades de errores, descubier-

tos por el anélisis sistemético del trabajo escrito;

b) el enunciado de los procesos mentales conducentes al éxito o al fracaso.

B Cuerpos solidos

La prueba se refiere no solamente al volumen del cubo, del paralelepipedo, del
prisma v del cilindro, sino también de la pirémide, del cono y de la esfera, para los
cuales el Plan de Estudios-de 1958 no reclama ningan calculo.

Las tres formas equivalentes fueron aplicadas en 1959 a 187 sujetos (chicos y
chicas) del Luxemburgo belga.

8 CCUP, Ministerio de Educacién Nacional y de Cultura, Bruselas, 1962.
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Observacion

Con el fin de permitir una distincién razonablemente segura entre el error (que
puede ser efecto del azar o de una disposicién fisica o psiquica transitoria) y la «fal-
ta» {o error constante), la prueba diagnosticadora es presentada bajo tres formas
equivalentes, es decir, considerando cada una de ellas los mismos casos bajo la mis-
ma forma de presentacion y difiriendo inicamente el aspecto numérico. Se determi-
na como «falta» el mismo caso equivocado por lo menos en dos formas (2/3 o 3/3).

Observaremos que la prueba diagnosticadora para las formas geométricas es en
la practica —si no en teoria— esencialmente distinta de cualquier otra prueba diag-
nosticadora en lo que se refiere a las cualidades estadisticas que exige.

Como para cualquier otre capitulo de una «rama-utensilios, es al 100% de éxito
que conviene apuntar. Pero cada caso constituye aqui un todo que el alumno debe
conocer; el alumno que obtiene 21/24 puede haber cometido los tres errores, por
ejemplo, anicamente para el trapecio y en las tres formas, lo cual reclama la tera-
pia, mientras que aquel que obtendria 16/24 puede haber cometido un error para
cada una de las figuras, unas veces en una forma y otras en otra; en este altimo
caso, o se esta en presencia de la «faltar sistematica que implica un tratamiento
sistematico. _ )

-Se comprende facilmente la falta de significado de una nota global en este capi-
tulo, y, consecuentemente, !a falta de significado de toda norma calculada a partir
del resultado bruto obtenido en la prueba. Se observara igualmente que, en el caso
concreto de los cuerpos sblidos, el éxito es tributario del conocimiento mas o menos
exacto del capitulo de las superficies planas; también aqui la nota global v, consi-
guientemente, las normas, no tienen ningan significado y este es todavia menor en
aquel caso en el que no se posee ninguna certeza sobre la asimilacion perfecta de las
superficies. De tal modo, el autor de estas pruebas no se ha impuesto el célculo de
las normas sin evidente utilidad. .

El estudio emprendido —anicamente psicopedagégico— no requiere el examen
de un nfimero elevado de sujetos, sino simplemente el estudio de un grupo lo bastan-
te amplioc para permitir la localizacién de suficientes individuos victima de difi-
cultades y repartidos en el conjunto de los casos considerados, asi como otro contin-
gente suficiente de sujetos capaces de superar perfectamente la prueba que se les
propone. '

3. PRUEBAS ANALITICAS DE ARITMETICA {fin de la escuela primaria e ingre-
so en la ensefianza secundaria), de Bongrain, Burion, Durviaux, Hotyat y Manou-
vrier (Instituto Superior de Pedagogia del Hainaut}, 1961. _ .

La prueba se refiere a las materias cuya ensefianza esta prevista por el Plan de
Estudios belga de 1936°. Cuando el test fue construido, se adopt6 la opinién de méas
de cien profesores de matemé4ticas sobre la importancia relativa de los items.

Las preguntas se refieren a las materias siguientes: o
— numeracién de los nameros enteros y decimales; i
— célculo escrito: las cuatro operaciones (nimeros enteros y decimales});

— célculo mental: productos de la tabla de multiplicar; multiplicaciones por 125,
0'25, 0'75; divisiones por 25, 0’5, 0, 25;
— quebrados: simplificacibn, transformacibén, las 4 operaciones;

% Este plan ha sido revisado en 1958, pero las materies no fueron modificadas de forma importante.
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— sistema meétrico: medidas de longitud, de capacidad, etc.

— formas geomeétricas: lineas observables (altura, radio, apotema);

— reconocimiento de las figuras, longitud de la circunferencia, &reas, vollmnenes,
desarrollos, ...

— problemas: regla de tres, porcentajes, repartos desiguales, interés, promedio.

Las investigaciones de base se han referide a 760 trabajos de alumnos pertene-
cientes a la enseflanza general y a la ensefianza profesional helgas.

Para cada una de las materias se indican los porcentajes de ejercicios correctos
y los porcentajes de alumnos que han superado los 2/3 de los ejercicios.

Un cuadro general permite inscribir los resultados para todos los alumnos de
una clase en cada uno de los tres items de cada serie {ejemplo; + + —). Se colorean
en rojo las casillas que contienen dos o tres signos, y se identifican asi rapidamente
las materias mal conocidas.

El manual contiene, ademés, €l anélisis de las faltas principales.

TESTS DIAGNOSTICADORES: CALCULQ DE LOS QUEBRADOS, de A. Bonboir'®,

Estas pruebas, elaboradas con notable precisién, estan destinadas a rendir
importantes servicios a la ensefianza primaria.

Los tests relacionados con los quebrados son los primeros de una serie de tests
diagnosticadores referidos a los diversos capitulos de la aritmética (excluidos los
problemas). El objeto apunta al tratamiento curative individualizado en pedagogia,
aplicado en el marco de la escuela (la ensefianza conduce al diagnéstice, el cual
determina a su vez una forma de ensefianza).

Compuestos para los afios 4°, 5.° y 6.° de primaria y establecidos bajo tres for-
mas equivalentes, los tests se contrastan sobre un contingente de unos 2.500 sujetos
de cada una de dichas clases, constituyendo un prototipo representativo de los esco-
lares de la region belga de habla francesa.

En virtud de su forma de composicion, esos tests pueden ser calificados de «vali-
dos» desde la perspectiva de la validez del contenido. Se refieren en efecto a todos
los casos del programa de cada uno de los afos escolares considerados (un total de
36 casos de suma, 36 de resta, 42 de multiplicacién y 36 de division).

Los diversos programas utilizados en Bélgica han sido sistematicamente anali-
zados y catalogados.

A. INVESTIGACION: Durante la etapa inicial de la investigacién, las pruebas
permitieron el estudic de la dificultad de hecho de cada uno de los ejercicios, el de
su dificultad de aprendizaje y, finalments, el descubrimiento de alumnos «débiles» o
particularmente «fuertes» que fueron entonces sometidos a un examen individuail.

Los datos recogidos a la vez por el método de los tests y por el examen clinico
sobre la base de la reflexitn hablada, directamente grabada, permitieron elaborar
un tratamiento susceptible de destruir la causa y, consecuentemente, de anular el
efecto o el sintoma de errores.

En el marco de la investigacidén propiamente dicha, estas pruebas fueron utiliza-
das en didactica experimental cuando hubo que estudiar no ya la simple eficacia del
tratamiento curativo y preventivo preparado, sino su eventual superioridad con
relacidn a los demés instrumentos o a los otros métodos.

1° Egosg tests no han sido distribuides afin en el comercio en el momento en que terminamos este
manuscrito. Para cualquier informacion, rectirrase al autor, 62, rue des Remparts, Bastogne. Dos estu-
dios realizados bajo la direccién del profesor R. Buyse han precedido la elaboracién de estas pruebas:
Psychopédagogie du calcul des fractions (memoria inédita, Universidad Catblica de Lovaina, 1957} y
Essai d'une méthodologie de I'étude des fractions : traitement curatif individualisé {tesis inédita, Lovaina,
1958).
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B. UTILIZACION. EN LA PRACTICA ESCOLAR: Aqui, lo mismo que en la inves-
tigacion de base, esos tests deben permitir:
1.2 Identificar a los sujetos necesitados de un tratamiento;
2° Sefalar las insuficiencias individuales y las modalidades segln las cuales se
manifiestan las mismas (ficha individual de diagnéstico);
3° Elegir el contenido del tratamiento adecuado para cada caso particular entre la
serie de pliegos autocorrectivos establecidos a partir de los elementos de la
investigacién;
4r° Apreciar los efectos del tratamiento aplicado:
a) Comparacitn de las notas glebales;
b) Examen de las ganancias relativas en % con relacién a la nota inicial;
c) Enumeracién de las etapas correctas recuperadas en un eJermcm complep
cuya respuesta final es todavia inexacta;
d) Nuevo examen individual en los casos falhdos {recordar que el tratamiento
preparado tiene en cuenta los «promedioss», v que lo individual no se somete
siempre a las leyes estadisticas).

Ejemplos de items: 5° afio (Total 35 items, forma I}

5 7 3 5
1) a2, o 2 2 _
) 9% 8)3 +58+12

7 1 5 1
18)— 2= : —: 2= - =
)Bxa ,24]133.2 32)3B 3

Ficha de diagnbstico inicial

1° Trabajo escrito
Para cada ejercicio defectuoso, la ficha indica los errores cometidos.
Ejemple: suma:
Mecanismo — correcto, pero inftil
— signo
— suma de los denominadores
cD — eleccién . demasiado grande
: . errbnea
— célculo del numerador
Simplificacién — no hecha
— incompleta
— errbnea
Célcule
Expresitn fraccionaria
en namere fraccionario y saldo — no hecho
— errbneo
2. Informaciones extraidas del examen clinico
3° Ensefianza correctiva propuesia

Ficha de diagnéstico que acompafia al tratamiento correctivo

Después de cada periode de trabajo correctivo, se indican los tipos de errores
cometidos y se eligen los ejercicios a proponer para el periodo siguiente.
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Ficha de diagndstico establecida tras el tratamiento corrective

Esta ficha recoge los resultados en la prueba inicial y en la prueba final, los cua-
les son cotejados con los resultados del examen mental, con la apreciacion del
maestro y con los resultados en lectura.

Se indican los tipos de errores que permanecen después del tratamiento.

4. CALIFORNIA ARITHMETIC TEST, de E. Tiegs y W. Clark {California Test
Bureau), Rev. 1950.

Baterias que abarcan las ensefianzas primaria y secundaria americanas, y refe-
ridos principalmente al conocimiento de las cuatro operaciones.

Normas basadas en el examen de més de 500.000 alumnos: nivel pedagogico y
edad. Se establece un perfil diagnosticador. E1 diagnéstico puede ser individual o de
grupo. Una hoja de sintesis presenta al profesor una fisonomia general de su clasey
Te indica las zonas en las cuales es necesaria una nueva enseflanza.

Pese a la amplitud de los medios puestos en préactica, estas pruebas no permiten
un diagnéstico tan seguro como podria suponerse. Por otra parte, la concepcion
de la aritmética es angosta, incluso caduca, tanto més cuando los tests abarcan
también la ensefianza secundaria.

Estas criticas se aplican por lo demé&s mutatis mutandis a las tres pruebas
siguientes. .

5. SCHONELL DIAGNOSTIC ARITHMETIC TESTS, deF.J. Schonell (Oliver and
Boyd), 1946,

- Esta prueba para alumnos de 7 a 13 afios puede ser utilizada como test de rendi-
miento 0 como*test diagnéstico; conviene sobre todo para este filtimo uso. Se refie-
re a las cuatro operaciones fundamentales (ntmeros enteros) y a los problemas
simples. ' .

Unos cuadros indican el nimero de respuestas correctas (sin limitacién de tiem-
po) v también el tiempo medio necesario para contestar el test.
Se propone una lista de los errores méas comunes.

6. DOMINION DIAGNOSTIC TEST IN ARITHMETIC FUNDAMENTALS (Uni-
versidad de Toronto, Department of Educational Research), 1952.

Esta bateria de ocho tests permite la rapida identificacion (12 minutos) de las
deficiencias en las operaciones fundamentales (nimeros enteros, quebrados, name-
ros decimales). Abarca toda la ensefianza primaria, a partir del segunda afio.

Un perfil permite formular un diagnéstico general.

7. ORAL DIAGNOSTIC TEST IN ADDITION (Universidad de Toronto, Depart-
ment of Educational Research), 1945, .

Completa el test precedente, permitiendo un analisis detallado de los errores en
la suma. Los ejercicios comprenden las cien combinaciones de base, proporcionan-
dose una lista de los errores. Prueba no cronometrada.
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B. LENGUA MATERNA"

3 1. PRUEBAS DIAGNOSTICAS DE ORTOGRAFIA, de S. Borel-Maisonny!?.
Como las otras pruebas propuestas por S. Borel-Maisonny, esta no va acompa-
fiada de normas estadisticas, aunque conserva un carécter esencialmente clinico.
Puede rendir grandes servicios en el examen de individuos, nifios o adultos, que pre-

senten graves trastornos de ortografia.
st ol Una serie de dictados simples permite determinar el probable origen de las
tas:
a- — errores visuales o simples ignorancias sin significado particular;
— faltas de memoria visual;
y — confusiones de orden auditivo; '
ie — faltas que sefialan un defecto de articulaci6n,
y — trastornos profundos del lenguaje;
— faltas de acuerdo vinculadas con la insuficiencia linghiistica;
a1l — falta de atencifm. :
o1, Sin embargo, seghn S. Borel-Maisonny, los fallos en ortografia obedecen a
an menudo a una causa mucho mas general; las insuficiencias en la percepcién del len-
guaje y del pensamiento.
as
2. DURRELL ANALYSIS OF READING DIFFICULTY, de D. D. Durrell (Har-
court, Brace y World Inc., 1955).
4 Este test de anélisis de las dificultades en la lectura es uno de los mejor conoci-
dos en los paises anglosajones. Ha sido utilizado con provecho en centenares de
i- miles de casos. '
- Es dificil dar en unas pocas lineas una imagen fiel de esta larga prueba indivi-
T dual (dura de 60 a 90 minutos}.
Aplicable desde los primeros dias de la ensefianza de la lectura, el plan de anali-
1- sis de Durrell es utilizable durante todos los estudios primarios.
Desarrollo de la pruebha:
A. Test de lectura oral'’
i — Se disponen breves textos de dificultad creciente. Se determina en primer lugar el
| texto en el cual el nifio no comete ninguna falta (texto de base), y se aumenta lue-
S go la dificultad hasta que el alumno comete mas de 7 faltas o que la lectura dura
.- méas de dos minutos {texto méaximo).
— Se anotan: :
1° El tiempo necesario para la lectura de cada texto.
2° Elnamero de preguntas de control para las cuales el sujeto proporciona una res-
puesta correcta.
3° Las detenciones.
t- 4.° I,as faltas cometidas:
1. Partes de vocablos o vocablos omitidos. ' ‘
o 2. Pronunciaciones incorrectas {notacién en alfabeto fonético). ‘
['1_

11 yer también los tests diagnosticadores de lectura descritos por Wiomont, B. y Segers, A., op. cit.
No nos acupamos de los examenes clinicos de las dificultades de aprendizaje de la lectura {dislexia...) que
incumben al psicologo escolar.

12 Porel-Maisonny, $., Langage oral et écrit, op. cit., pag. 94 y sigs.

13 Los diferentes aspectos del examen se describen sclamente para el primer test.
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. Repeticiones.

. Namero de vocablos que el examinador ha tenido que pronunciar para
el nifio.

5. Silabas o vocablos afiadidos.

6. Signos de puntuacién ignorados.

7. Vacilaciones.

Los desplazamientos oculares.

o w

5.0

B. Test de lectura silenciosa

Comprende ocho parrafos de dificultad igual a la de los textos propuestos para
la lectura en voz alta, asi como varios check lists referidos al mecanismo de la lectu-
ra, la memoria, la comparacién con la lectura oral y la imaginacion.

C. Comprension de textos leidos por otras personas

" D. Reconocimiento y analisis de los vocablos

Unas fichas en las cuales figuran vocablos son presentadas al taquitoscopio.
E. Memoria visual de la forma de los vocablos

F. Anélisis de los sonidos

G. Ortografia y escritura

Los resultados del examen se completan con un inventaric de las necesidades
del nifio v con una ficha que sintetiza su historial (escolaridad, situacién psicologica
y salud, familia, terapias pedagobgicas ya emprendidas). Se procede ademas a un
examen profundizado de su visitn y de su percepcion auditiva.

.as normas propuestas para los distintos subtests se basan cada una sobre por
lo menos 1.000 casos. Sin embargo, el autor observarg que la clasificacion del alum-
no tiene menos importancia que la identificacion precisa de los defectos que el mis-
mo pueda sufrir.

3. BROWN-CARLSEN LISTENING COMPREHENSION TEST, de J. Brown -
Formas A y B (Bureau of Educational Research and Service}'*.
Test analitico de comprension del lengueje para las ensefianzas secundaria y
sfiperior. Factores examinados:
— Identificacién y memoria inmediata de los detalles presentados oralmente.
— Aptitud para seguir una serie de detalies presentados bajo la forma de instruccio-
nes orales.
— Retencibn de los detalles.
— Aptitud para identificar la idea central de una exposicién oral.
— Aptitud para extraer conclusiones a partir de las ideas expuestas.

4 Ver también: Brown, J., «The construction of a diagnostic test of listening comprehensi
Journal of Experimental Education, nim. 18, pags. 13946, diciembre de 1‘34-9.g P siom. en
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— Utilizacién del contexto para la comprensién de los vocablos desconocidos.
— Identificacibn de las transiciones.

4. ORAL READING CHECK TESTS, de W. Gray (Public Schocl Publishing Cy).

Test diagnostico rapido dedicado solamente al mecanismo de la lectura, pres-
cindiendo de la comprension.

Una check list permite registrar los defectos y también los progresos durante la
terapia.

Lo mismo que para los estudios pronosticadores, se encontraran también datos
diagnosticadores valiosos en las numerosas monografias. Ver, por gjemplo, el estu-
dio experimental y critico de J. Wittwer sobre las nociones «sujeto-objeto-atributos
en el nific de 8 a 15 afos'®. ‘

15 wittwer, J., Les fonctions grammaticales chez U'enfant, Delachaux y Niestlé, Neuchatel, 1958.
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Apéndice 1

Algunos ejemplos de tests de instruccién
y de rendimiento elaborados en Esparia*

Test de instruccion sobre problemas

Autor: Alberto Andrade Garcia

Caracteristicas:

Se trata de un test de instruccién, elaborado con el objeto de discriminar el
aprovechamiento y también la capacidad en el &rea de programacion de problemas.

Ha sido construido para nifios de 10 afios de edad mental. El test sigue el esque-
ma de respuestas a eleccibn y se ha procurado que cada item tenga una mejor res-
puesta que facilite la decisién discriminativa del nifio.
Nuamero de items: 50
Indice de fiabitidad: 0'93
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt

Forma parte de la fase experimental de la tesis de Licenciatura inédita, realiza-
da en el afio 1965 en la Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias
de la Educacién.

Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

Ejemplas de {tems:

1. «En una clase hay 35 nifios y en otra 41 nifios jcuéntos nifios hay entre las dos
clases?
Puedes escribir 1a altima palabra de la parte del problema que corresponde a los
datos.
Eligela entre estas que te indico:
1. 41
2. clases
3. 35
4, nifios )
2. «Una sefiora compr6 24 ostras, 30 mejillones y 18 gambas, ;cuéntos mariscos
comprd 7y

+ Estos ejemplos estan extreidos de algunas tesis doctorales y de licenciatura presentadas en la
Universidad de Barcelona en los Gltimos mfios v de las gentiles aportaciones de ciertos laboratorios
psicotécnicos e Institutos de Ciencias de la Educacion de distintas Universidades espafiolas.
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Puedes sefialar, escribiéndolas, tres palabras que acompaifien a datos numéricos
del problema:

1. una sefiora comprb

2. cuéntos mariscos comprd
3. ostras, mejillones, gambas
4. una, cuintos comprb

3. «Pedrito tiene 15 estampas y compra 5, ademés un amigo le regala 10 y su tia
10 estampas maés, jcuéntas tiene ahora?»
Escribe la palabra por la que empieza la pregunta;
1. Pedrito
2. mas
3. cuéntas
4. ademas

'

4. «En una mesa hay 18 platos, 6 copas, 6 vasos y 6 cuchillos, ;cuéntas cosas son?»
Puedes escribir la primera y la Gltima palabra de la pregunta, en este orden.
1. en - cuchillos
2. mesa - platos
3. cuhAntas - cosas
4. cuéntos - son-

5. «El lunes gané 175 pesetas, el martes 140 pesetas, y el miércoles 160 pesetas,
’ jcuantas pesetas gané en estos tres dias?
Escribe de estos apartados aquel que creas que corresponde a datos que necesi-
tes para hallar lo que te pide el problema:
1. jcuAntas pesetas gané en estos tres dias?
2. estuve trabajando durante tres dias
3. el lunes gané 175 pesetas, €l martes 140 y el miércoles 160.
4, los dias que trabajé fueron el lunes, el martes, v el miércoles.

Test de instruccibon sobre ortografia natural

Autor: M ® Nieves Arnal Agustin ‘

Caracteristicas:

Se trata de un test de instruccién que ha sido aplicado a 40 sujetos de 7 a 9 afos,
después de impartir la ensefianza de esos elementos por el método programado.
El test indica que ha habido un aprendizaje real de la grafia de esas palabras que
en principio no sabian, ‘

Numero de items: 50
Indice de fiabilidad: 0'905
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt

Es una fase experimental en la tesis de Licenciatura, inédita, y realizada en el
afio 1964 en la Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la
Educacibn.

Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.
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3 : Ejemplos de {tems:
1. Agricultores — Los agricultores trabajan los campos. b
Agricultores : o
2. Sembrar — Sembrar es poner o tirar la semilla en la tierra -
Sembrar
1 3, Labor — La tierra necesita una labor que es un trabajo
Labor -
4. Huerto — Voy a regar el huerto
Huerto
5. Naranjas — Me gustan las naranjas
Naranjas .
6. Uva — He comido muchos granos de uva
Wa
)

Test de instruccion sobre aritmetica

Autor: Angel Arrondo Marin

Caracteristicas:

Se trata de un test de instruccitén, confeccionado para comprobar la eficacia del
método programado en la ensefianza de las matematicas. Las preguntas del test
comprenden todas las lecciones de la materia enseilada. Ha sido pasado a nifios
cuyas edades se hallan emprendidas entre los 9 y los 10 aiios.

Namero de items: 50
Indice de fiabilidad: 0'855
Prueha usada para fiabilizarlo: Hoyt

Forma parte de la tesis de Licenciatura, inédita, y fue realizada en el afio 1964
en la Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educaci6n.

Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

Ejemplos de ftems:

1. A Luis le faltan 60 centimetros para medir 2 metros de estatura.
—Di tu estatura actual en metros.

) 2. A 5 pesetas el metro de cinta.

l —,Cuénto tendras que pagar por un decAmetro de la misma cinta?

3. ;Cuéntos centimetros hay en 5 decimetros?

4, 6 kilolitros som: ¢6.000 litros?, ;60 hectolitros?, ;600 hectolitros?

5. Con un kilogramo de azficar saldran....... montoncitos de gramo.
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Test de instruccibn sobre la operacion de multiplicar

Autor: Vicente Benedito Antoli

Caracteristicas:
Se trata de un test de instrucciéon cuyas preguntas son del tipo de eleccidn, es

decir, son preguntas cuya respuesta ha de ser elegida entre 4 alternativas que
se citamn.

Namero de items: 50
Indice de fiabilidad: 0’85
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt ‘
Esté incluida en una tesis de Licenciatura, inédita, realizada en el afio 1970, en
la Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion.
Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

Ejemplos de algunos {tems:

Las adiciones en las gue todos los sumandos son iguales, se expresan abrevia-
damente por otra operacidn mas sencilla.
a. igualacion
b. multiplicacién
c. divisién
d. potenciacion
2. El resultado de la multiplicacién se llama:
a. producto
b. suma total
¢. divisitn
d. cociente
3. Los nimeros que se muitiplican son el multiplicando y el multiplicador a los que
también se les llama:
a. sumandos
b. cocientes
¢. multiplicantes
d. factores
4. Siete veces cuatro= 7 x 4 = 28, Esta operacibn es una:
a. factorizacitn
b. ecuaciotn
¢. multiplicacién
d. division
5. El conjunto de los productos de los diez primeros nameros entre si forman las:
cantidades
totalidades
cuadros
sumas

oo
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Test de instruccién sobre electricidad

Autor: Consuele Cervific Vazquez

Caracteristicas:

Este test de instruccién ha sido pasado a 47 alumnos de 7.° curso de primaria.
Es una prueba construida para comprobar 16s conocimientos adquiridos per el
. alumno a través de las fichas o elementos.
Nuamero de items: 50
Indice de fiabilidad: 0’868
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt

Es parte de la tesis de Licenciatura, inédita, realizada en el afio 1870, en la Uni-
versidad de Barcelona, Facultad de. Filosofia y Ciencias de la Educacion.

Fue dirigida por el Dr. D, José Fernandez Huerta.

Ejemplos de item:

1. Sabes que las fabricas han de mover las maquinas por medio de electricidad,
para lo cual necesitan:
1. lamparas de alto voltgje
2. cables de alta tensién
3. que los cables vayan bajo tierra
4. cables de baja tensibn

2. Los transformadores sirven para:
-1, modificar la temperatura
2. avitar el deslumbramiento
3. aumentar o disminuir la intensidad de la corriente eléctrica
4. emitir luz y calor

3. Siempre que envies energia a distancia por medio de ondas se producird una:
1. radiacién
2. descarga
3. saturacion
4. reflexion

4. El deslumbramiento se origina por:
1. fuerte contraste de oscuridad y luz
2. porque el namero de lamparas es muy elevado
3. porque el ojo humano es muy sensible
4. focos potentes

5. La luz se transmite en:
linea curva

todas direcciones
dos direcciones
una sola direccién

L B
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Test de instruccién sobre elementos geométricos

Autor; M.® Jests Chueca Pellicer

Caracteristicas: _

El test de instruccién elaborado consta de unas preguntas, las cuales han sido
entresacadas del total de la materia a ensefiar, teniendo en cuenta los puntos mas
importantes de cada seccibn. Las preguntas son del tipo de eleccion, es decir, son
preguntas en las que el sujeto ha de elegir la respuesta entre las cuatro alternativas
que se le presentan.

Numero de items: 50 '
indice de fiabilidad: 0’802
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt

Forma parte de la tesis de Licenciatura, inédita, y realizada en el afio 1871 en la
Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién.

Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

Ejemplos de items.

1. Las formas imaginarias diferentes de las reales, que hacemos en Matemética
Moderna, se llaman también figuras o
a. recintos cerrados
b. espacio geométrico
¢. conjuntos geométricos
d. subconjuntos :
2. Sinos imaginamos una hoja de papel que nunca se acaba, tendremos idea de lo
que es un Plano, ya que el Plano es
a. limitado
b. ilimitado
- ¢. limitado por lados
d. no tiene lados
3. 5ide un cuerpo de tres dimensiones hemos medido lo ancho y 1o alto, lo que nos
falta de medir es
a. la profundidad
b. la extension
c. el volumen
d. lo largo
4, El punto no tiene ni largo, ni ancho ni alto, por lo tanto, no tiene ninguna
a. dimensibn
b. extension
c. superficie
d. magnitud
5. La recta, como cualquier otra lmea hemos de pensar que esth formada por
multitud de
. segmentos
. semirrectas
puntos
. trazes
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Test de instruccién sobre localizacibn de las averias del automévil

Autor: Teresa Espufies Marti

Caracteristicas:

Para llevar a cabo la evaluacién externa de la materia aprendida por medio de
fichas,se ha construido este test de instruccién; consta de unas preguntas con cuatro
alternativas cada una, de las cuales stlo una es la verdadera.

Niumero de items:; 50
Indice de fiabilidad: 0'862 ‘
Prueba usada para fiabilizarlo; Hoyt :

Forma parte de Ia tesis de Licenciatura, inédita, realizada en el afio 1968 en la
Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion.

Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

Ejemplos de {tems:

1. La mala calidad de los materiales de un automévil puede ser la causa:
1. de un mayor rendimiento del vehiculo
2. de una disminucién de la velocidad
3. de una averia
4. de un mayor consumo de gasolina

2. Para localizar una averia ;cual debe ser el punto de partida?
1. los sintomas que presenta el motor
2. el tiempo de que dispones para arreglarla
3. los consejos que te da un atnigo
4. tu experiencia

3. Las comprobaciones que te permitiran llegar a localizar la averia deben efec-
tuarse:
1. al azar
2. con orden ,
3. empezando por lo méas dificil
4. empezando por lo méas facil

4. Para medir la comprensién del motor, ;cuél de estos aparatos usarias?
1. un voltimetro
2. un compresbmetro
3. un amperimetro :
4. una lampara de sincronizacién

5. Para mejor medir la comprensién el motor debe estar:
muy caliente

muy frio ,

caliente, a la temperatura normal de funcionamiento
templado

W B
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Test de instruccibn sobre geografia de la regién catalana

Autor: Ana Maria Fernandez Garcia

Caracteristicas: :

Es una prueba objetiva construida para comprobar los conocimientos adquiri-
dos por el alumno por medio del aprendizaje de fichas.

Cada pregunta presenta 4 alternativas o respuestas posibles, entre las que el
alumno ha de dejar la correcta, Se ha procurado que dicha prueba abarcase, en lo
posible, el 4rea total de la materia ensefiada distribuyendo el ntimero de preguntas
con arreglo al contenido de cada conjunto.

Ntmero de items: 60
Indice de fiabilidad: 0'84 :
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt y Spearman - Brown

Forma parte de la tesis de Licenciatura, inédita, realizada en el afio 1965 en la
Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educaci6n.

Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

. Ejemplos de {tems:

Lee atentamente cada una de las preguntas y coloca un circulito en el nmero
de la respuesta que tu creas correcta. :
1. En un mapa de Espafia la Region Catalana ocupa la parte:
1. Norte,
2, Sur-Este
3. Nor-Este
4. Nor-Oeste

2. La Region Catalana limita al norte con:
1. Francia
2. Espafla
3. Regi6tn Levantina
4, Mar Mediterraneo

3. La Region Catalana en su mayor parte.es:
1. montafiosa
2. llana
3. rocosa
4. pantanosa

4. El monte més alto de los Pirineos Catalanes es:
1. Montserrat
2. Montseny
3. Puigmal
4, Alberes )

. 5. Los principales rios de Catalufia son:
Ebro, Ter, Besbs y:
1. Jacar
2. Segura
3. Llobregat
4. Turia
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Test de instruccién sobre la olivicultura

Autor: M.* Carmen Fortuny Bonet

Caracteristicas:

Es un test de instruccién que consta de las preguntas con 5 alternativas.
Nuamero de items: 40
Indice de fiabilidad: 0'57
Prueba usada para fiabilizar]lo: Hoyt

Forma parte de la tesis de Licenciatura, es inédita, y fue realizada en 1965
en la Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion.

Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

Ejemplos de (tems:

1. El olivo doméstico procede de otro arbol el:
alcornoque :
abeto
acebuche
abedul
avellano

2. La semilla del olivo es el hueso
del melocotbn
del nispero
de la aceituna
del albaricoque
de la cereza

3. El olivo se puede obtener de semilla, pero el medic principal de replantacion es
el vastago
la poda
el acodo
el injerto
el garrote
4. El olivo obtiene su alimento gracias a
las raices verticales
los tubérculos radiculares
los vasos lefiosos
las raices horizontales
los rizomas

5. La savia al llegar a ias hojas se transforma, llaméandose
linfa
cambium
nutricia
savia nueva
savia bruta
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A
Test de instruccién sobre divisibilidad y sus aplicaciones T
Autor: Josefa Fusté Dalmau A
Caracteristicas:

El test de instruccion se ha realizedo para saber lo que en realidad ha quedado 4
aprendido después de recibida una ensefianza. Los items constan de cuadruple u
alternativa cada uno de ellos. f
Namero de items: 50 |
indice de fiabilidad: 0'85 €
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt ;

Est4 incluido en la tesis de Licenciatura, inédita, realizada en el afio 1967 en la i
Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion. ]

Fue dirigida por el Dr, D. José Fernandez Huerta,

T
Ejemplos de [tems:
.

Lee detenidamente cada una de las cuestiones siguientes y subraya la solucion
que creas acertada entre las que van escritas.
1. En una divisibn exacta el resto vale:
1.a cero
1.b uno
l.c dos
1.d tres
2. En toda division exacta el producto del divisor por el cociente da:
2.a el resto
2.b el dividendo
2.c el denominador
2.d el producto
3. El namero 35 es moitiplo de:
3a 2
3b 3
3c 4
345
4. Un ejemplo de maltiplo de 2 es el ntimero:
4.a 428
4b 511
4.c 613
4.d 719
5. Los miltiplos de un namero se forman:
5.a multiplicando
5.b suméndolo
5.c dividiéndolo
5.d restandolo

o
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Test de instruccién sobre quimica

Autor: Clotilde Garcia Cebral

Caracteristicas:
Se ha tratado de averiguar el conocimiento quimico que habian alcanzado las
alumnas después de haber realizado el aprendizaje por el sistema programado. Pero
0 un conocimiento no sblo tebrico, sino también practico, con el que demostrasen la
& perfecta comprensién de todos los elementos vistos. Se ha realizado un bosquejo del
test y del nimero de items con los que se pretende medir ese conocimiente. Para
cada item o pregunta se dispone de cuatro alternativas y las alumnas deben elegir
: entre ellas la mejor.
i Nuamero de items: 40
A ! Indice de fiabilidad: 0'86
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt
Est4 incluida en la tesis de Licenciatura, inédita, realizada en el afio 1966 en la
Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion.
Fue dirigida por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

n Ejemplos de {tems:

Rodea de una circunferencia el ntmerc gue precede a la mejor respuesta.
1. El agua estd helada mientras hace mucho frio y cuando vuelve el calor pasa a
ser liqguida. Como el agua se ha alterado sblo temporalmente, el fenémeno es:
1.1 fisico
1.2 de licuefaccibn
1.3 quimico
1.4 de solidificacién
2. La madera al quemarse experimenta un fenémeno quimice porque sufre un
cambio
2.1 permanente
2.2 circunstancial
2.3 temporal
2.4 momentaneo
3. La ciencia que estudia los fenébmenos, las propiedades que tienen los cuerpos y
las sustancias de que estan formadas:
3.1 las ciencias naturales
3.2 la fisica
3.3 la biologia
3.4 la quimica
4. Los cuerpos que estan formados por una sola clase de sustancias se llaman:
4.1 cuerpos sustanciantes
4.2 cuerpos impuros
4.3 cuerpos simples
4.4 cuerpos compuestos
5. Cuando separamos o encontramos al clorc y al sodio como componentes del clo-
ruro de sodio estamos haciendo:
5.1 sintesis
5.2 anélisis
5.3 mezcla
5.4 combinacibn
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Test de instrucecibn para alumnos de nuevoe ingreso en escuelas de ingenieros

Autor: Guillermo Lusa Monforte y colaboradores

Editor: ICE de la Universidad Politécnice de Barcelona y Centro de Célculo de la
misma Universidad

Afo: 1975

Caracteristicas:

El objetivo de este test realizado a petlclon de las cétedras, es medir el nivel de
conocimientos de los estudiantes al entrar en la escuela. _

Esta prueba se puede considerar como experimental debido a que es la'primera
en su género que se realiza en la escuela, pero, en cambio, se juzga muy atil de cara
a posteriores experiencias.

El test consta de 60 preguntas, quince para cada una de las asignaturas, pudien-
do el alumno responder a una de las cinco respuestas que alli se indican. Para faci-
litar la sinceridad y evitar copias el test fue anénimo, lo cual, por su parte, contri-

~ buyt a un mayor absentismo, asistiendo a ella 153 alumnos de los 450 matriculados
por primera vez en este curso.

Este trabajo es una de las actividades que el ICE-UPB realiza conjuntamente con
el Centro de Calculo, y es una aplicacién de «la correccién mecanizada de pruebasy
que tiene por obj eto la lectura de respuestas a un examen en hoja de marcas bptmas

Namero de items: 60

Ejemplos de items
ALGEBRA

1 — El producto cartesiano de dos conjuntos A y B es
a — El conjunto que se obtiene multiplicando los elementos de A por los de B.
b —El conjunto de pares de elementos tales que el primero pertenece a A y el
segundo a B,
¢ —El conjunto de pares de elementos comunes a A y a B.
d — El conjunto de elementos comunes a A y a B.
e —El conjunto de elementos de A o de B.
2 — Relaci6én o correspondencia entre dos conjuntos A y B es
a2 — Un subconjunto G de A x B.
b — Un subcomjunto G de 4.
¢ — Una férmula matemética que, a partir de todo elementoxeA permite obte-
ner un elemento y€B.
d — Una formula que a todo subconjunto de A le hace corresponder un subcon-
junto de B.
e — El conjunto de elementos comunes a A vy a B.
3 — Aplicacién entre dos conjuntos A y B es
a — Lo mismo que una relaci6n.
b — Un subconjunto G de A x .B tal que para todo xcA existe uny €B y sblo uno
tal que v, y)eG.
¢ — El conjunto de todos los pares de elementos tales que el primero pertenece a
A y el segundo a B.
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d — El conjunto de el ipli
£l 321331.1 e elementos resultantes de multiplicar los elementos de A por
e — Una fbrmula matemaética que a ciertos elementos de 4 les h ;
der ciertos elementos de B. °s hace correspon-
4 —Seanf: A—>B, g: B—>C dos apliceciones. Se llama aplicacion
de g a una aplicacién (g o f): A—>C definida por P compuesta defy
a—lgof) (x)=glx} . fix)
b— (g of) 1x)=flglx)]
c—lg of) (x)= glfix)]
d—lgof) (x)=glx)/flx)
e —(g of) (x)= gix)+ fix)

CALCULO

Sean N el conjunto de nameros naturales, Z el de los enteros, G el de los raciona-
les, R el de los reales, C el de los complejos
16 — Sefiale los nameros reales no racionales

+

—x+ v
— o+ y+ P +EP+ ¥
¥+ 4Py + 2 Y+ P+ Y

d—x*+ 4%y + BX* ¥ + 6x V' + 7Y
e—X+ a4y + 66XV +&xy+ v

19 — El desarrollo de sen (x+y) es
a—sen X+ Sen y
b—sen x . COS X+ Sen ¥y .c08 Y
C—-%en X . Sen y —CoS X .CO8 Y
d—sen x . Ccos y—CcO08 X.5en ¥
e—5Sen X . CO8 Y+ €COS X .Sen y

20 — E] desarrollo de tg (x+y) es

a-0
b-0'38
c—-0'%
d—y/8
e V2 |
17 — Sefiale cual de los siguientes conjuntos es vacio
a—A={x Q x*=2
b—B={(x Z, x+2=0}
c—D={x M, x+1=0 }
d—E={x R, x= \/1}
e—-F=lx C, ¥+1=0}
18 — Si x, y son nameros reales, el desarrollo de {(x+y)\ es
a
b
c

tgxX+tgYy
4 - ———m—m———m—r—_—
l1—-tgx.tgy
b—-tgx+tgy
tgx+ 18y
C_
1+tgx.t2y
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d—tgx.1gy
tgx—tgy
f - —
l+tgx.tgy
FISICA

38 — En una balanza de brazos iguales se colocan diversas combinaciones con tres

blogques (I, II, IIT) que tienen igual volumen pero diferente densidad. Se obser-
va que: el bloque I equilibra exactamente a los bloques IT y III juntoes, y que el
blogue II no baste para equilibrar al ITI. Deducimos que los bloques clasifica-
dos en orden creciente de densidad son: ‘

a—1I, II, III
b—1II,1III, I
¢—1III, I, 1
d-—1I, III, II
e —1III, I, II.

39 — Disponemos de objetos de varios tipos, cuyas densidades y volimenes damos a

continuacibn. Se dispone de tantos objetos como se quiera de cada clase y para
compararlos utilizaremos una balanza de brazos iguales:

Objeto Volumen Densidad
A 1 cm? 1 gfem?
B 2 cm? 1 g/cm®
c 2 cm? 2 g/cm®
D 1 cm? 2 glom?
E 3 cm® 1 gfcm?

1 objeto del tipo B se puede equilibrar con:
a — un objeto A

b — con un objeto tipo € o uno tipo E

¢ — con un objeto tipo C

d — con un objeto tipo D

e — con un ohjeto tipo € o uno tipo D.

40 — Utilizando iguales objetos que en la pregunta anterior, si en un platillo ponemos
un ohbjeto D y uno tipo E necesitaremos para alcanzar el equilibrio:
a — Objeto B més objeto €
b — Objetc A més objeto B
¢ — Dos objetos A més unc B
d — Ohjeto A mas dos objetos B
e —Dos objetos B més uno D.
QUIMICA
46 — La férmula del cromato potésico es:

a) K,Crn0
b) K;Cr

47

48
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¢) K;Cr0,
d} KCr0;
e) ninguna de las anteriores.
47 — Indique cufl de los compuestos siguientes es un &cido:
a) Hzo
b} NH;
c) CH,
d} HF
el CH,0H
48 — L():uﬁl_l lde las sustancias siguientes conduce la corriente en estado stlido?
a) hielo .
b) clorure sédico
¢} diamante
d) mercurio
e} azufre

Test de instruccién sobre los vertebrados

Autor: Joaquin Puy Clavero

Caracteristicas:

El test de instruccibn fue elaborado para comprobar los conocimientos que
poseian los sujetos antes de pasar las fichas de ensefianza programada.
Namero de items: 50
Indice de fiabilidad: 0'69
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt

Forma partie de la tesis de Licenciatura, inédita, realizada en el afio 1971, en la
Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién. Fue
dirigida per la Dra. Diia. Nuria Borrell.

Ejemplos de items:

Escribe a la derecha de cada item el nGmero de la respuesta correcta.
1. ;Qué seres de estos nace?
1. el perro
2. la mesa
3. la silla
2. De estos nombres nunca crece
1. el gato
2, el perro
3. la piedra
3. Los vertebrados sostienen su cuerpo con
1. una escalera
2. la columna vertebral
3. las alas
4. Tienen extremidades
1. el mono
2. la mesa
3. el jarro
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Test de instruccibn sohre Areas geométricas

Autor: M ® Luisa Rodriguez Moreno

Caracteristicas:

Estos tests de instruccion se han elaborado a partir de las fichas de porcentaje
elevado v de las ya renovadas. Cada elemento o pregunta consta del mismo namero
de items entre los cuales hay uno solo que es el verdadero. Una vez se conocen los
resultados, se instalan en un cuadro analitico de aciertos y se realizan varias opera-
ciones que serviran para comprobar la fiabilidad de cualquier prueba.

Numero de items: 50
Indice de fiabilidad: 0'742
Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt

Forman parte de la fase experimental de la tesis de Licenciatura, inédita, y dela
tesis Doctoral, inédita, realizadas en los afios 1965 y 1972, respectivamente, en la
Universidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién, y diri-
gidas por el Dr. D. José FernaAndez Huserta.

Ejemplos de {tems:

CONCEPTO DE AREA

1 .
La base v la altura de este rectangulo son:

a. oblicuas . ¢. paralelas
a b. perpendiculares d. curvas
b
2 Para obtener el area de este rectiangulo debes
............... lo largo y lo ancho
2 a. multiplicar €. sumar
2 b. dividir _ d. restar
[v]
largo
La recta MP es la _
3. M a. perpendicular ¢. oblicua

b. paralela d. tangente
a la recta AB

f
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4,
Esta figura es un
a. cuadrade c. rectangulo
b. triangulo d. octégono

‘

5.
El area de este cuadrado es de
a. 5 cm? : c. 64 cm?
b. 16 cm? o.d. 20 om?

4 cm

6.

El area de este cuadrado la hallaras (sin hacer
1 ninguna divisién) elevando al cuadrado su

a. lado c. - Angulo
b. diagonal d. superficie

AREA DEL TRIANGULO

Averigua el Area de este triangulo

28 Dm

Area, en dm?, de] triangulo rayado
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Averigua el area de este triangulo y da el resul-
tado en dm?.

(Cuantos m? mide la lona de esta vela?

Dime el area total del tridngulo ABC.

Te

Au

[“ ]
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Test de instruccién sobre acentuaciéon prosbddica y ortografica

Autor: José Roig Pons

Caracteristicas:

Para comprobar la efectividad del método programado en la ensefianza de la
acentuacion prosodica y crtografica se ha confeccionado un test de instruccion. La
técnica que se ha seguido ha sido: Palabra que se ha de acentuar o no - Frase con la
palabra - La misma palabra. Con esta técnica se evita que al alumno le pase desa-
percibida la palabra en cuestion. El incluirla en un contexto facilita la comprension
de la misma y su retencién para convertirla en grafia. A los alumnos se les da unas
hojas con los nameros de los items ya impresos.

Numero de items: 50

Indice de fiabilidad: 0807

Prueba usada para fiabilizarlo: Hoyt

Forma parte de la tesis de Licenciatura, inédita, realizada en el afio 1965, en la Uni-
versidad de Barcelona, Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién. Fue dirigi-
da por el Dr. D. José Fernandez Huerta.

Ejemplos de items:

Perii. El Per es un pais americano. Pert

Izquierda. El no sabe chutar con la izquierda. Izquierda -

mi. Haga el favor de traer un café para-mi. m{

. se. Los primos se pasaron muy buenas vacaciones. se¢

. cudndo. Oye, (cuando volveremos a vernos? cudndo

. rdpidamente. Tienes que marchar rapidamente a tu casa. rdpidamente

Nk Wk~

Test de instruccibn sobre ciencias sociales

Titulo: L.S. 75 (Ciencias Sociales)
Autor: Luis Martin Sobrado Fernandez

Caracteristicas: Se trata de tres instrumentos para evaluar el rendimiento en
Ciencias Sociales de los cursos 6.2, 7.° y 8.% de la 2.® etapa de EGB. Van destinados a
alumnos entre los 11 afios y los 14. Se halla fiabilizado y tipificado (baremos por
$ex0, CUTsos y por tipo de centros —rurales, estatales, urbanos y privados). Los bare-
mos se refieren a una muestra de la poblacién gallega.

L}
Ario: 1975

Aplicacién : Se aplica en el ICE de la Universidad de Santiago de Compostela (Apar-
tado 49, Santiago}.
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Ejemplos de algunos items

E 47.—Elige la respuesta correcta de las frases siguientes;
1} La poblacibn espafiola est4 bien distribuida; 2) La poblacion espafiola no
aumenta; 3) En Espafia hay mucha emigracién procedente del extranjero;
4) La poblacibn espafiola es escasa en el interior, salvo las grandes ciuda-
des, y abundante en la periferia; 5) La maycr densidad de poblacion se da
en la meseta; 6) Hay una emigracion grande de las ciudades al campo.
E 48. —El Norie se le conoce también con el nombre de:
1) Levante; 2) Mediodia; 3) Occidente; 4} Septentrion; 5) Poniente;
6) Oriente.
E 49. -~ ;En qué ciudad de las que se citan a continuacibén, existen importantes
astilleros? : r
1) La Corufia; 2} Huelva; 3) Alicante; 4} Almeria; 5} Méalaga; 6) E]l Ferrol.
F 50. — La oOrbita descrita por la Tierra en su movimiento alrededor del Sol, se
denomina: ‘
1) Geoide; 2) Ecliptica; 3) Espiral; 4) Galaxia; 5) Elipse; 6] Via Lactea.
F 51. —;Cual de los puntos terrestres que aparecen en el grafico adjunto, posee
menor longitud y mayor latitud?:

1 1; 2) 2; 3) 3; 4) 4; 5) b; 6) 6.

F 52. —La esfera terresire se divide en 24 partes para:
1) Calcular mejor las dimensiones del globo terrestre; 2) Relacionarla con
el sistema solar; 3) Intentar unificar los horarios de los distintos paises; 4)
Halilar los circulos imaginarios del globo terraqueo; 5) Observar la distribu-
cién de los dias y las noches; 6) Favorecer el estudio de la planimetria.
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Apéndice 2

Direcciones de las editoriales
que distribuyen tests
maéas utilizados en Espafia

TEA, Fray Bernardino de Sahagn, s/n. Madrid, 16.

SURGAM, Padre Amig6, 5, Madrid, 19,

INAPP, Pr°. de la Habana, 66, Madrid, 16

INSTITUTO PONTIFICIQ SAN PIO X, Tejares, Salamanca.
MEPSA, Francos Rodriguez, 47, Madrid, 20.

HERDER: Balmes, 26, Barcelona, 7.

PAIDOS, KAPELUSZ, ESPASA-CALPE (distribuye Herder}.

CSIC, Instituto San José de Calasanz, Serrano, 127, Madrid, 6.
SECADAS, J. S, Marcos Robles, Simancas, 7 H. 1.° Dcha. Madrid, 29.
CPA, 48 Avenue Vietor Hugo, 75783 Paris Cedex, 16.

EAP. 6 rue André-Chenier, 92 ISSY LES MOULINEAUX.
Martinez de Murgia, Valverde, 30, Madrid, 13.

KELVIN: (material) Miguel Yuste, 43, Madrid, 17.

Editores' o distribuidores de tests

ACER, 369, Lonsdale Street, Melbourne.

Acorn Publishing Company, Rockville Center, Nueva York.

American Council on Education, 1785, Massachusetts Avenue, N. W., Washington, 6, DC.
Application des techniques modernes, Mont-sur-Marchienne.

Arbeitsgemeinschaft Goppinger Schulteste, Schillerstrasse, 14 Goppinger-Wurtt. : '
Association Internationale de Pedagogie Expérimentale de langue frangaise, 29, rue d'Ulm, Paris, 5.
Bernard fréres, Paris.

Martin M. Bruce, 340 Oxford Road, New Rochelle, Nueva York.

Bureau of Educational Research and Service, State University of Iowa, Jowa City, Iowa.

Bureau of Educational Measurements, Kansas State Teachers College, Emporia, Kansas.

Bureau of Publications, Teachers College, Columbia University, Nueva York 27, Nueva York.
California Test Bureau, 5916 Hollywood Blvd., Los Angeles 28, California.

Center for Psychelogical Service, George Washington University, 1835, Eye Street, Washington 6, DC.
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Centre National de Psychotéchnique Scolaire, GNPS, rue Kraeken, Lovaina.

Centre de Psychologie Appliquée, Square Jouvenet, Paris, 16 .

Centre de Psychologie et de Pédagogie, 260 Ouest, Rue Faillon, Montreal.

F. Clerebaut, 58, rue de la Mutualité, Bruselas.

Consulting Psychelogist Press, Palo Alte, California.

Committee on Diagnostic Reading Tests, 419 West 119th St., Nueva York 27, Nueva York.

Delachaux y Niestlg, Neuchatel, Suiza.

Department of Educ. Research, University of Toronto, 371, Bloor Street West, Toronto 5.

A. Dessain, 7, rue Trappé, Lieja.

Deutsches Institut fur Internationale PAdagogische Forschung, Schloss Strasse 29, Franckfurt.

Division of Educational Reference, Purdue University, Lafayette, Indiana.

Educational Records Bureau, 21 Audubon Ave., Nueva York.

EDITEST, sprl, rue Général Capiaumont, Bruselas 4.

Educational Test Bureau, Inc., 720, Washington Ave., $. E., Minneapolis 14.

Educational Testing Service, 2 1/2 Chambers St., Princeton, Nueva Jersey.

Ets Bettendorff, 44, rue de la Senne, Bruselas.

Ets Pierre Dufour, 1 a 7 rue Péan, Paris 13

C. A. Gregory Company, 345 Calhoun §t., Cincinnati 19, Qhio.

E M. Hale and Company, Eau Claire, Wisconsin.

Harcourt, Brace and World, Inc., test dept., 757 Third Ave, Nueva York.

Harvard University Press, Cambridge 38, Massachusetts. .

Hochschule fir Internationale Padagogische Forschung, Schloss-Strasse, 29-31, Frankfurt (Convertido
en: Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische Forschung),

Houghton Mifflin Company, 2 Park St., Boston 7, Massachusetts.

Indiana State High School Testing Service, Purdue University, Lafayette, Indiana,

Institut Natlonal d'Orientation Professionnelle, 41, rue Gay-Lussac, Paris, 5.

Institut de Psychologie, Universidad de Ottawa.

Inatitut de Recherches Psychalogiques, 34 Ouest, Rue Fleury, Montreal.

Institut pédagogique Saint-Georges, 2101, Ave. Maplewood, Montreal 26.

IPAT - Institute for Personality and Ability Testing, 1602 - 04 Coronado Drive, Champaign, Illincis.

Institut Supérieur de Pédagogie du Hainaut, rue de I"Enseignement, Morlanwelz.

International Texbook Co., Scranton, Pensilvania.

Laboratoire de Pédagogie Expérimentale, Ecole du Mail, rue du Village Suisse, Gidebra.

Laboratoire de Psychologie, Hbpital Henri Rousselle, rue Cabanis, Paris, 14.

McKnight and McKnight, Bloomingten, I1I.

Munsell Color Company, North Calvert Street, Baltimore, Maryland.

National Foundation for Educational Research in England and Wales, 79, Wimpole Street, Londres.

National Office Management Association and United Business Education Assn., Joint Committee en
Tests, 132 West Chelten Av., Filadelfia 44.

Ohio Scholarship Tests, Ohio State Department of Education, Columbus, Ohio.

3l Oliver and Boyd, Ltd., Tweeddale Court, Edimburgo.

| Ontario College of Education, 371 Bloor Street West, Toronto 5.

: Organizzazioni Speciali, 5, Via Franchi, Florencia.

A C. A. Reitzels Boghandel, Norregade, 20, Kobenhavn, Dinamarca.

i The Psychological Corporation, 522 Fifth Ave., Nueva York 18, Nueva York

Public School Publishing Company, Bloomington, III. .

- Science Research Associates, Inc., SRA, 259, East Erie Street, 2, III, Chicago.

; Scolt, Feresman and Company, 623 South Wabash Ave., 5, ITJ, Chicago.

Sheridan Supply Company, P. 0. Box 37, Beverly Hills, California.

| Skandinaviska Testfdriaget, Estocolmo.

K Societé Binet, 47 rue Philippe-de-Lasalle, Lyon, 4.

" Stanford University Press, Palo Alto, California.

f Steck Company, Ninth and Lavaca Sts., Austin 1, Texas.

1‘ C. H. Stoelting Company, 424 North Homan Ave., 24, III, Chicago

| Testzentrale des Berufverbandes Deutscher Psychologen, Kbning-Karl-Strasse, 24, Stuttgart-Bad
Cannstatt, Alemania. -

University of London Press, Ltd., Warwick Square, Londres. E. C. 4

University of Minnesota Press, Minneapolis, 14. ) ) o

Van Wagenen Psycho-Educational Research Laboratories, 1729, Irving Avenue, South Minnedpolis 5,
Minneapolis.

Verlag Hans Huber, 9, Markgasse, Berna, 20, Répplenstrasse, Stuttgari. ;

Verlag fir Psychologie, Brentanoweg 10, Gotinga.

Veterans’ Testing Service of the American Council on Education, 5741 Drexel Ave., Ghicago 37, III.

Western Psychological Services, 12035 Wilshite Blvd., Los Angeles 25, California.

World Book Company, ver Harcourt, Brace and World.
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TITULOS QUE COMPONEN LA COLECCION
«CIENCIAS DE LA EDUCACION»

Serie Mormal; Tamafo 13'5 X 19 cm - Encuadernacion rdstica - Gubierta a color
Serie Mega: Tamano 17 X 23’6 cm - Encuadernacion ristica - Cubierta a color

TRATADOS GENERALES

Ciencias de la educacién. Gaston Mialaret

La educacion permanente. Besnard-Liétard

PEDAGOGIA GENERAL

Inmovilismo e innovacidn en la educacion. Guy Avanzini

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
Sociologia de la educacion y teoria general de sistemas. Antonio J. Colom

PSICOPEDAGOGIA

Nifios y adolescentes. E'kind

Adquisicion del lenguaje y desarrollo de la mente. H Sinclair de Zwart
El dibujo de la figura humana. G. Meili-Dworetski

Test de la familia. José M.® Lluis Font

INVESTIGACION EDUCATIVA

Meétodos de investigacidn educativa. J. D. Nisbet y N. J. Entwistle

La investigacion histérico-pedagégica. Fornaca

CREATIVIDAD

La creatividad verbal en 10s nifios. Rache! Desrosiers

DIDACTICA

Objetivos de 1a educacién. Viviane y Gilbert De Landsheere
Esirategia para una ensefanza creativa. Logan y Logan

Teoria y practica de la ensenanza. J. Hayson y C. Sutton (eds.)
TECNOLOGIA

La tecnologia en |a ensenanza de la historia. Josetie Poinssac-Niel
Técnica y recursos audiovisuales (Teoria y practica). Santiago Mallas
PEDAGOGIA EXPERIMENTAL

El problema del rendimiento escolar. Gilly

Las relaciones profesor-alumno. Stubbs (ed.)

ORIENTACION

Orientacion escolar y profesional de los nifos. Pierre Cailly
Técnicas de asesoramiento en orientacion profesional. E L. Tolbert
QOrientacidn vocacional, Hayes y Hapson

La practica de la orientacién escolar. Newsome-Thorne-Wyld

EVALUACION |
Los tests de instruccién. Gilbert De Landsheere

FORMACION PROFESIONAL
MNuevas técnicas en la formacién de profesores. J Hayson y C. Sutton

COMPORTAMIENTO
Fundamentos neurolégicos del comportamiento. F. Corominas Beret

Y EN LA COLECCION }
«CUADERNOS CIENCIAS DE LA EDUCACION»

Tamafio 16 X 215 em - Encuadernacion rastica - Cubierta a color
Rlﬂllgxiones en torno a la orientacién educativa. M.B Forns Santacana y

L. Redriguez Moreno

oikos-tau, s. a. - ediciones
APARTADO 5347 - BARCELONA
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Esta obra proporciona al lector una perspectiva muy clara y actualizada
de lo que es y lo que no es un test de instruccién. G. de Landsheere, tras
definir el test como procedimiento estimulante de reacciones registra-
bles, hace una distincion adecuada y casi definitiva entre los tres tipos
de pruebas de instruccion o de conocimientos: tests con funciéon pro-
nostica, tests con funcién diagnédstica, y tests con funcién descriptiva,
centrandolos simultaneamente en el estudio de la madurez (readiness)
pedagdgica, general y especifica (en lectura, matematicas, lenguas ex-
tranjeras, ciencias, y otros). Los inventarios de conocimientos son enfo-
cados desde el punto de vista de varias ramas de la ciencia o de una
sola rama (lectura, ortografia, gramatica, literatura, aritmética, algebra,
geometria, historia, geografia, psicologia, sociologia, misica, medicina, etc.).
La descripcion por dreas que se hace de varios paradigmas de tests queda

completada con un listado de numerosos tests de instruccion que, debi-
damente fiabilizados y tipificados, se han construido en Espana.

Asimismo, la obra se compone de un prélogo a la edicién castellana
realizado por Luis Nuanez Cubero, profesor de Pedagogia Experimental
de la Universidad de Sevilla, que presenta al publico de habla hispana
una vision global de la obra del profesor De Landsheere.

GILBERT DE LANDSHEERE es catedratico de Pedagogia Experimental de la Universidad
estatal de Lieja; jefe, a su vez, del Departamento del mismo nombre, y presidente del
Instituto de Psicologia y Ciencias de la Educacién de la mencionada Universidad. También
es consultor experto de la UNESCO.




