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INTRODUCERE

In practica noastré pedagogica pdtrund noi moduri de apreciere a
elevilor. Rezultatele observarii continue cistigd tot mai mult teren faté
de examenul de sfirsit de an.

Inovatia este laudabila. Ea nu exprima citusi de putin intentia de
a suprima mdsurarea in scoald, ci dimpotrivd, de a o face mai justd
din punct de vedere moral si mai exactd din punct de vedere stiinjific.

Aceastd schimbare depdseste cu mult domeniul notérii si cores-
punde transformarilor profunde care au avut loc in invatémint. Eveni-
mentul nu este intimplator. Civilizatio contemporand, economia socie-
tatii noastre reclam& un om inzestrat cu calitdti §i cunostinte noi ; astfel
stind lucrurile, inovatiile pedagogice se impun in mod imperios.

Contestareg examenelor traditionale a dus totusi la o gravd nein-
telegere, care se aseamand in mod izbitor cu aceea aparutd cu deose-
bire intre anii 1920 si 1940, cind adoptarea unor idei, gresit asimilate,
ale pedagogiei functionale a lui Claparéde, Dewey si al}i ,progresisti®,
a dus la cultul improvizatiei, in dauna disciplinei riguroase, la plasarea
in centrul atentiei a unor interese care nu existau decit in mintea teo-
reticienilor.

Odatd cu aparitia lui J. Dewey, scoala ar fi putut sd adopte ca
devizd : «Efortul a murit, tréiascd efortul I» La fel, am fi ispititi sa pro-
punem acum : «Examenele mor, examenele au murit, trdiascd exa-

menele I»




Desigur, vechile examene care otraveau atmosfera si continutul
unor cicluri intregi de studii si hotdrau cariera scolard sau profesionald
in citeva ore ~ ba chiar in citeva minute | — trebuie s& dispard. Desigur
cd si cea mai mare parte a lucrdrilor de docimologie publicate pina
acum nu au fost decit puneri la punct ale unor sisteme perfectionate
pentru o se proceda in continuare gresit, intrucit ele nu se bazau pe o
revizuire g intregului invédmint.

Dar dacd, dimpotriva, in fiecare activitate a invé{@mintului de bazd
se pdstreazd locul ce-i revine aprecierii, feedback-ului, asa cum zic psi-
hologii actuali, in cazu!l acesta examenele au o existenid cvasiperma-
nentd in viata scelard. Uneori ele constau in aprecieri rapide, alteori
iau forma unor probe mai indelungate care se refera Ia cantitati enorme

de materie.

. Esential este faptul cd ele nu se insereazd ca elemente strdine in
procesul de educatie, ci fac parte integrantd din el. Dealtfel chiar din
acest motiv, ele nu se limiteazd strict la domeniul cunoasterii, ¢i Urma-

resc s& perceapd ansamblul pe rsonuhtatn

Orice reformd profuridd este Insofitd, oproape in mod obhgotor:u,
de o pericadd de adaptare, de tatondri, de gre;.ell. Astfe] se explica
dezorien_ti:red multor profesori care experimenteazd actualmente siste-
mul aprecierii continue, ‘

Tot asa se explicd faptul ¢d termenului de examen i se aplica brusc
un tabu si c¢d in momentul cind scriem aceste rinduri, pe ici, pe cols,
se elibereazd certificate de absolvire a studiilor, care sint bazate pe
aprecieri fdcute cu punctualitote, ins@ insuficient fundamentdte din
punct de vedere calitativ si cantitativ si, in plus, rau integrate ; acestea
se bizuie totodatd pe impresii personale fa{d de care vechile examene
napoleoniene par monumente de obiectivitate ! Dar, in acelasi timp
sintem convingi ¢d nu e vorba totusi decit de o crizd de adaptare.

Nu este deci citusi de putin paradoxal ca dupd ce am reluat — pe
scurt — procesul examenelor si ne-am declarat partizani infocati ai
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observarii continue si ai bilantului la sfirsitul ciclului, sé& consacram
aceastd lucrare .., organizarii exameneior | Dar cititorul stie acum ¢4,
desi cuvintul a rdmas acelasi, intelesul sdu s-a modificat profund.
-
* *®

Multe cadre didactice sint incd neincrezdtoare in teste si in alte pro-
cedee care au ambitia de a cantifica natura omaneascd si dealifel, nu
tard motiv, cdci in ultimele decenii, aceste instrumente au trecut prin
boala lor de tinerete. $i, cum acei care le-au folosit nu au stiut totdea-
una s8 compenseze lipsurile metodelor printr-o judecatd foarte mode-
ratd si o Intelegére adincd a sﬂuoiulor de onsumblu s-au comis destul
de multe greseli.

Dar dacd prudenia ramine necesorg, dacd spiritul critic si simtul
clinic nu-si vor pierde niciodata drepturile, s-au realizat totusi progrese
enorme ; destul de multe comportamente umane se pot mdsura acum
intr-un mod satisfacator.

Unii ar putea s respingd actualmente mdsurarea obiectivd, nu insd
pentru cd este total lipsitd de validitate, ci pentru ¢d nu-i inteleg efica-
citatea. Este un binecunoscut reflex de apdrare acela de a nu recu-
noaste nici o valoare lucrurilor pe care nu le stim. La complicarea
situatiei contribuie in plus aspectul matematic al metodelor ce trebuie
adoptate si al literaturii experimentale, deseori indigeste.

A trecut momentul controversei dintre psihometricieni si cei care
practicd pedagogia. Primii trebuie sa-si umanizeze cifrele ; ceilalti, sa
introducd mai multa rigurozitate in procedeele lor ; ambii trebuie sd-si
uneascd si sa-si armonizeze eforturile pentru ca studentul si colectivi-
tatea sa profite in cea mai mare masurd. 7

*
* &

Cei care, rasfoind aceastd carte, vor fi zdrit citeva cifre, sd fie linig-
iiti : cele patru operatii aritmetice censtituie un baga] suficient |

Asa cum se intimpld, de obicel, procedeele care ver fi puse in discu-
tie sint mai usor de aplicat decit de explicat.




Se intelege cd nu vor fi aratate toate secretele masurarii si ale sta-
tisticii, dar notiunile simplé pe care le vom intilni, au o valoare practica
doveditd. Pe lingd aceasta ele au o incontestabild fortd de demitificare
si vor facilita ulterior lectura unor lucrari de docimologie mai spe-
cializate.

* ®

Primirea f&cutd editiilor precedente ale acestui Ma-
nual si evolutia rapidd pe care o cunosc actualmente
metodefe de apreciere ne-au incurajat sé dezvoltam si
sa completam destul de mult textul celei de-a treia
editii. Partea esentiald a acestor contributii se referd
la aprecierea bazatd pe obiectivele si metodologia care
conduc la stdpinirea mijloacelor de invitare.

PARTEA TNTII
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|. DOCIMOLOGIE, DOCIMASTICA S| DOXOLOGIE

Docimologia este o stiinid care are ca obiect studierea sistematica
a examenelor, in special a sistemelor de notare si a comportdrii exa-
minatorilor si a celor examinatt.

Docimastica este tehnica examenelor.

La inceput, docimologia a avut un caracter negativ criticind modu-
rile de notare si ardtind experimental lipsa de fidelitate si de validitate
a examenelor.

Ulterior a pésit intr-o fazd constructivd, incercind sG propund me-
tode si procedee de mdasurare mai obiective, sau cel putin mai rigu-
roase, si punind la punct mijloacele care sa facd notele comparabile,
s& asigure astfel o mai mare echitate scolara.

Doxologia este studierea sistematicd a rolului pe care il are apreci-
erea in invétémintul scolar.

J. Guillaumin 1 ii atribuie mai ales urmdtoarele obiective :

— Studierea efectelor inhibitoare sau stimulante ale diferitelor
forme de examene ; _ ) o _

— Studierea reactiilor emotionale ale elevilor si, in continuare a
reactiilor intelectuale fatd de hotaririle profesorului ; '

— Studierea influentei exercitate de pdrerea profesorului cu privire
la elevi, asupra preddrii sale si asupra procesului de invétare in
scoald ; .

— Studierea proceselor ce se au in vedere si a rezultatelor obfinute
prin automatizare, prin internotare, prin notarea in echipd, prin lipsa
notdrii.

1L Guillaumi a P'aspect interpersonnel de !o‘,notat:'_on :de la docimofog:"‘e a fa
doxologie pédagogique. Tn': ,Bulletin de la Soclété", A Binet et T Simon,
nr. 86, 1948, 250--275. o i
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- G: Noizet g:i J.J. Bonniol introduc o ultimé nuantd de terminologie.
Ei scriu »Dacd investigarea docimologica depc":g.e;té planul constatdrii
dacd ea permite o perfectionare a sistemului de apreciere prin cu-'
hoasterea experimentald a mecanismului care intrd in joc si a cauzelor

dlst.orsmmlqr in functionarea lor, atunci docimologia devine de fapt o
docimonomie,

Ace.;t'i autori isi bazea‘zé propunerile pe analogid cu ergonomia
denumitd astfel pentru cd nu se limiteazd la studierea sistemelor

oameni-masini (in care caz ea ar fi ~ergologie®), ¢ci urmareste si per-
fectionarea lor. ‘

'Se constutc‘fl fotusi cd toate aceste nuante de vocabular rédmin apa-
pajuluunqr mici grupuri de specialisti. Cuvintu! docimologie o fost
incetatenit si el este, de fapt, singurul care se foloseste in mod curent, 2.

Il. EXAMENE S| CONCURSURI

Qbfervureq si aprecierea efectuate
fard intrerupere

Examenul si concursul se disociaza cu greu de idesa de probéd care
deqltfel. a devenit sinonim& cu ele dupd ce a desemnat, intr-un moci
mai genercl, suferinta, nenorocirea, pericolul, care evidentiozd curajul
si rezistenta,

Admitereq candidatului la un examen este hotdritd de o notd pa
care acesta trebuie sd o obting sau sd o depdseascd, in timp ce la un
concurs, numdrul de locuri oferite este stabilit dinainte. Prezenta ame-
nm;afh‘, a pericolului, aceea a respingerii este de netdgdduit in ambele
cazuri. N-ar lipsi decit ca procedeul s& fie presdrat cu imperfectiuni
grave pentru ca sa fim foarte aproape de ordalie. '

Tn.n.otiunea de concurs si de examen percepem o incéredturd de
a.gresmtlate_ care lipseste complet din conceptele de ohservare continud
$1 aprectere continud. Profesorul este pdtruns de senindtate, bung-

TG Noizet et L. L Bonniol P i
L , Pour une doc fi Srf i
de Psychologia®. 1563-10m bo- Sascurt imologie expérimentale. In ,Bulletin
2 Se observdl, de asemeneq, o utiliz va i i
observd, de a ea, o utilizare abuzivd a cuvintului ,docimologie®, Unii de-
clurou ¢a practicd ,docimologia®, ba chiar ,noug docimologia®, vringc,:l de f:lltdse&
spund cd au adoptat un sistém nou de apreciere. : P
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vointd, precum si de indulgentad, urmarind cu o simpatie ce nu exclude
severitatea, inaintarea lentd a elevilor sai catre echilibrul momentului
respectiv si accesu! deplin, in viitor, la starea adulta. _

Examenele marcheazé sfirsiturile etapelor ; concursurile deschid
portile pentru cei alesi : acestea sint momente in timp, evenimente in
procesul educativ.

Procesul de inviitare care precede aceste evenimente constd in
esenta dintr-o succesiune neintreruptd de comportamente si de feed-
backs, adicé de informatii care aruncd o lumind asupra validitatii lor,
a pertinentei lor. Nu ne revine noud sarcina de a angaja aici o discutie
de amploare asupra modalitatilor 5i efectelor consoliddrii conduitelor.
Impertant este faptul cé férd aceastd consolidare, se pare ca procesul
de invétare nu podate sd se producad.

Aprecierea, in intelesul restrins pe care i-| dam in lucrarea de fatd,
meritd deci un loc important in invatdmint, din care face parte inte-
grantd. Ea este totdeauna in legdturd — directd sau indirectd — cu
progresul cantitativ ori calitativ al procesului de invdtare. '

Aprecierea are trei roluri :
1° Un rol de pronosticare : este oare elevul inzestrat cu calitdii inte-

lectuale si de caracter, si totodatd, dispune el de cunostintele nece-
sare pentru a aborda o materie noud, sau un ciclu de studii
superioare ¢ Se afld el acclo unde trebuie sa fie 2 A rdspunde la
aceste intrebdr echivaleazd cu a prevedea succesul in etapa ce
urmeazd sd inceapd.

Un rol de cintdrire ;-

a) Verificarea achizitiilor ;

b) Aprecierea progresului, caz in care elevul este comparat cu el

insusi ;

¢} Situatia elevului la un moment dat :

— in clasa lui sau in grupa de lucru 2
— in ansamblul claselor paralele din aceeasi scoald ¢
— in ansambluri mai mari : oras, judet, regiune, tard ?

Nu este vorba neapdrat sd se procedeze la o examinare sau la un

concurs, ¢ sd se aprecieze situatia, sd se determine pozitia relativa.

Un rol de diagnosticare : '

De ce nu s-a desfasurat un proces de invatare perfect ¢

Care materii sau procedee sint insuficient insusite de cel ce stu-
diazd, care sint procesele intelectuale responsabile pentru aceasta 2
Ceea ce diferd nu sint totdeauna instrumentele de care este nevoie
pentru apreciere, pentru examen sau concurs, ¢i doar modul de a le

1




folosi. De” asemenea, pentru a evita, in paginile ce urmeazd, plictisi-
toare precizdari de termeni, vom folosi cuvintul examen in doud injelesuri
diferite, pe care contextul le va lamuri totdeauna si anume : examen
propriu-zis i, mai general, orice procedeu pedagogic avind ca obiect
© mésurare sau o apreciere a procesului de invatare sau a cunogstintelor,

Examene inferne 5i examene externe

In inteles strict, examenul intern intr-o disciplind este organizat de
profesorul care a predat-o si este -sustinut de elevii care au urmdrit
aceste lectii, in cadrul clasei sau al scolii.

In inteles mai larg, se clasificd drept interne examenrele orgenizate
in mod independent in fiecare scoald, fie c& existd sau nu o coordonare
sau o unificare pe discipling si pe niveluri sau sectil.

Prin examene externe se inteleg probele organizate si notate de
cdtre comisii independente de scoli, la nivel local, regicnal sau natio-
nal. Cele mai cunoscute dintre aceste probe sint acelea ale bacalau-
reatului francez ; maij sint de citat examenele cantonale, la sfirsitul stu-
diilor elementare in Belgia si ping de curind, Eleven4-Examination la
intrarea in invatamintul secundar in Anglia. ‘ '

fll. MASURARE S| APRECIERE -

Dupa ). P. Guilford, a mésura inseamnd, ,a atribui un numdr unuj

obiect sou unui eveniment conform unei reguli legic acceptabile” .
Mésura impune deci :

1° Ca obiectele, sau mai exact, proprietdtile acestor obiecte, sa fie de-
finite in mod <clar — pe cit este posibil — prin comportamente sau
caracteristici observabile (definitii operationale)

2° Ca o reguld s indice cum sa se procedeze in asa fel incit un numar
5a corespundd fiecdrui obiect. o o :
In termeni rigurosi, o méasurare se exprima deci in mod obligatoriu

prin cifre, ceea ce nu este nici pe departe cazul pentru apreciere.

Opunind mésurarea si aprecierea, H. Taba scrie 2 :

"LP GuilfordetB Fruchter, Fundamental Statistics in Psychology and Educa-
tion, New York, McGraw Hill, 1973, ed. 5, p. 19. o o e
2 H. Taba, Curriculum development, New York, Harcourt, Brace & World 1982
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JProcesul mdsurarii este fundamental desc[i.pfiv, caci e:l .c:rvuta in
mod cantitativ gradul in care se posedd o anumitda _ccraqterlstlca.. Mcf"
surarea in invdtdmint se concentreazd in ge.nerol osupra caracteristici-
lor specifice, restrinse si bine definite. Aprecierea deplnc.|e.d.e masurare,
insé ‘ea se referd la un spectru mai larg de caracteristici §i de per-
formante.” ) 7 e

Aceastd distinciie, necesard pentru precizarea nottunilor, nu este
acceptabild decit cu o insemnatd rezerva. H.. Taba presupune Jﬂ)p!lClt
<& orice apreciere trece printr-o cantificare rlnguroascx..Dur, |.UCFL:IT[|e nu
stau asa nici pe departe si aceasta mai ales in dorr.1e'n|u| ctltudllmlor §i
in cazul tuturor produciiilor de mare complexitate. .V:z:tatorul unei expo-
zitii de picturd clasificd operele artistului $i.' ciec;. Ile evg]uea%_g_ _vdlfpa
gfjstul sdu, dupd criteriile sale personale, fard a fi ob.llgct..g.l fclra a
putea efectiv sd se refere cu precddere la una sau mai multe mdsur.
Numeroase comportamente, ca si multe dintre operele omenesti, sint
apreciate intr-un mod asemdndtor.

Y. NOTE Sl SCORURI

Diferentierea dintre note si scoruri credem cd ar aduce un mare
serviciu invatdmintului, '

La o dictare, elevul poate s& comitd un numdr oarecare d.e greseli
a céror existentd nu intrd deloc in sarcina noastra s& o apreciem ; ele
existd sau nu existd. Cu toate acestea, numérul de greseli constatate ny
are, in sine, nici o semnificafie educativd : a face cinci greseli I_a o dic-
tare din Mérimée dovedeste o cunoastere exceptionald a _mlsterelo-r
ortografiei ; In alte imprejurdri, acelasi rezultclxt semnalea;‘fa o gravd
necunocastere. Informarea relativistd este deci si ea necesard.

Prin scor vom denumi rezultatele obiective obtinute la un test sau la
oricare altd forma de apreciere prin insumarea sau scdderea de puncte
conform unor reguli fixe : numarul de greseli la dictari, rezultatele la un
test standardizat,

Prin notd vom intelege o apreciere sinteticd ce traduce evaluarea
unei performante in domeniul invagdmintului.

Nela poate fi obiectiva sau subiectiva, insd ea este totdeuunf: rela-
tiva. Atribuirea notei A unui elev o cdrui performanta se situeazd la un
anumit nivel faia de un etalon national apartine primei caiegorii ; mar-
carea compozitiei sale cu un-bine tine de a doua.
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Verbul a nota, definit de Robert ca ,aprecierea printr-o observatie,
a unei note cifrice”, se foloseste in mod curent.

La mulii docimologi francezi !, notarea in pozitiv aratd ci un scor
este atribuit prin insumarea de puncte ; notarea in negativ indicd o
scddere de puncte. De exemplu, o dictare sau o versiune sint in gene-
ral notate in negativ ; dimpotrivd, pentru lucrdri de stiintd sau de ma-
tematicd, cel care corecteazd insumeazd punctele atribuite pe mdsurd
ce sint satisfdcute anumite exigente sau criterii.

— In sfirsit, cuvintul cotd are o utilizare largd, mai oles in Belgia,
pentru a indica o notd cifricd sau un scor.

1 Vezi in special G. Noizet ot L1lBonniol, op. cit

PARTEA A DOUA
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CAPITOLUL-
CRITICA EXAMENELOR

O eriticd aprofundatd o examenelor traditionale a fost facuiad de
H. Piéron in excelenta sa lucrare Examens et docimologie 1.

Lectura acesteia oferd un material deosebit de util pentru orice
profesor.

Capitolul de fatd cuprinde doud tipuri de observatii. Unele sint
scurte reamintiri ale unor imperfectiuni binecundscute, neincetat evi-
dentiate de catre docimologi ; celdlalt se referd la fenomene mai putin
studiate : stereotipie, ,efectul halo”, efectul oedipian al prezicerii...
Uneori este in cauzd numai examenul, alteori, intreaga pedagogie din
care el face parte.

1. Corpuri stréine in educatie
in slujba unei pedagogii depdsite

Fie cd este vorba de interogari periodice sau de examene trimes-
triale ori anuale, aprecierea se reduce deseori la o verificare a asimi-
larii cunostintelor, asind neexplorate nu numai aspectele cele mai
importante ale inteligentei, c¢i si aproape toate trdsdturile personalitatii
pe care o educaiie bine inteleasd trebuie s le cultive.

De fapt, ne gdsim in fata sechelelor unui sistem pedagogic in care,
asa cum Ti place lui T. Brameld sé& spund, lectiile servesc drept benzi
transportoare de cunostinte si valori selectionate in functie de roluf
predeterminat pe care ele trebuie sa-l joace intr-o societate nedemo-
craticd.

in acest cadru, examenu! constituie un fel de control de fabricatie,
de verificare a concordantei cu matrita, cu gabaritul, pe scurt, cu spe-
cificatiile impuse de catre autoritate.

1 Paris, P. U. F.,, 1963.

2 — Eyaluarea contimnii a elevilor si examenele




Dezvoltarea persoanei umane nu ocupd nici un foc in aceste pre-
ocupari, caci educatia nu este conceputd pentru ea insasi, ci pentru
slujirea unui regim.

Consecintele nefericite ale acestei situatii au fost analizate de mii
de ori. in loc de a-i fi de folos elevului, de a-| informa functional despre
valcarea comportamentelor in timpul procesului de invatare, de a crea
e adaptare mai bund, de a realiza deci o apreciere acceptata in ase-
menea méasurd incit elevul sd participe la ea in mod sincer si spontan,
examenul este la fel de rdu primit ca si o declaratie de impunere care,
hici eq, nu este desigur generatoare de civism.

in plus, respingerea totald a procedeului care combina efectul ei cu
sdrdcia intelectualé a intrebarilor formulate duce la un rezultat usor
de imaginat : in cele cincisprezece luni care urmeazad unui examen, ui-
tarea a 80%,; din materiile de invaidmint nu este un fapt exceptional.

Asadar, dacd se excepteazd funciia sociald indeplinitd de examen,
fiasco-ul este total ; nu s-a realizat nici educatie, nici instruire.

2. Anxietate si siress

intr-o civilizatie in care reusita scolard conditioneazd reusita mate-
riald si sociald pind intr-atit incit d-1 Young s-a simiit obligat sa de-
nunte pericolele ,meritocratiei”, examenul care hotaraste trecerea cla-

sei sau obtinerea diplomei este temut de copil si de familia sa. Chiar
in cursul anului, probele care verificd aptitudinile si cunostintele
sint abordate cu incordare si cu teamd, cea ce desigur nu censtituie o
conditie ideald si denatureazé profund rolu! educativ al mdasurarii in
procesul de invatamint.

Circumstantd agravantd, traditia viea ca la nei, examenele ,mari”,
care imbratiseazd teate disciplinele, =8 se desfdsoare consecutiv in
citeva zile. Cu ocazia unei sesiuni universitare am avut, intr-un an, tris-
tul privilegiu de « fi fost interogat timp de doud zile consecutiv la
paisprezece cursuri. .. In invéi@mintul secundar, acelasi fenomen de
concentrare are loc adesea si in cursu! anului, cind apropierea datei in
care se inmineaza parintilor buletinul de ncte periodic provoacd o cres-
tere-a numdrului de interogari.

in ambele cazuri, acumularea de probe si pregatirea lor, contrariatd
deseori de addugarea unor materii noi pind in ultima clipd (unii pro-
fesori nu respectd totdeauna pericadele de recapitulare sau nu fe fole-
sesc in modul cel mai fericit), duc la o considerabild oboseald fizicd si
spirituald.
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Unii pretind ¢d aceste conditii dificile capata ele insele o valoare
educativa : viaja modernd nu ne scuteste deloc de stress si e bine sa
fii pregatit pentru asta. Sintem de acord, cu conditia ca lucrurile sa
fie clare.

Inainte de a organiza un examen, este important sd se defineasca
precis scopul sau : este vorba cumva de controlul dobindirii cunostin-
telor # De rezistenia la stress 2 Sau de capacitatea de a reda si utiliza
cunostintele in situatii de stress @ Aceste trei obiective se deosebesc
5i necesitd probe diferite. -

3. Inegalitate — nedreptaie

In sistemul nostru scolar, fiecare profesor isi redacteaza intrebdrile
de examen destinate elevilor sai, Principiul este excelent, si in tdri ca
Marea Britanie, unde prin traditie toate examenele-cheie erau incre-
dintate unor comisii din afara scolii, existd tendinta de a acorda fie-
cérui cadru didactic rdspunderea verificarii. Totusi, metodele anglo-
saxone sint mai riguroase decit cle noastre, decarece s-au luat mdasuri
concrete pentru ca sd se asigure comparabilitatea examenelor in re-
giune, respectiv in intreaga tard. Dealifel, o parte din aceastd lucrare
este consacratd procedeelor utilizate pentru atingerea acestui scop.

Libertatea aproape totald, acordatd profesorilor din Belgia, duce la
situatii nedrepte.

scolile din Belgia constituie lumi aparte ale caror populatii prezinté
uneori caracteristici foarte diferite. Cutare mica institutie de invéatamint
secundar numdrd doar citiva elevi, in majoritatea lor handicapati de
originile lor social-economice. Dimpotrivd, o altd institutie, situata
intr-un oras mare, isi are sectiile sale ,forte” populate cu o majoritate
favorizatd din punct de vedere social si intelectual, adolescentii care
manifesta dificultati fiind Tndrumati cdtre o scoald vecing, care se
bucurd de reputatia de a fi mai intelegatoare.

Cu timpul, si cu ajutorul concurentei, in institutiile de invéiamint se
creeazd traditii de severitate sau de ,generczitate”. De curind, Marion
Coulon observa ¢d atunci cind in aceeasi regiune se infiinfeazd suc-
cesiv scoli de acelasi tip, severitatea examenelor este invers proportio-
nald cu vechimea institutiei. Desigur ¢d nu putem generaliza, dar cine
ar indrazni s& afirme cd observatia este lipsitd de orice temei 2 Multi
parin{i dintre aceia care au ambitia obtinerii unei anumite diplome
pentru copilul lor, fard a se preocupa prea mult de valoarea intrinsecd
o studiilor, au inteles acest lucru ; in caz de esec, este mai usor s se
introducd un alt tratament, ori s& se modifice orientarea.
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in orice caz, profesorii isi adapteazd cursurile si examenele la ni-
velul clasei lor, ceea ce este ldudabil, avind in acelasi timp drept con-
secintd faptul cé un elev notat bine intr-un grup slab s-ar offa printre

- cei foarte slabi, sau ar esua intr-un grup bine pregatit.

Efectul cumulativ al tuturor ajustdrilor de circumstantd duce uneori
la situatii scandaloase. Acum citiva ani, am putut consulta statistici
care ardtau c& pentru acelasi tip si acelasi nivel de invdtamint secun-
dar, sansele de reusitd ale unui elev variau de la unu la opt, in functie
de scoala frecventatd. Este probabil un caz extrem, totusi ne lipsesc
studii exacte care s permitd cunoasterea a ceea ce se petrece in
realitate.

Trebuie s insistdm asupra acestui fapt si anume cd adaptarea pro-
fesorului la nivelul elevilor sdi nu este criticabild in sine ; dimpotriva,
ea este caracteristicd unui bun educator. Nedreptatea apare atunci
cind note absolut relative sint folosite in situatia unei concurente exte-
rioare, ori sint singurul criteriu pentru obtinerea unei diplome de care
poate sé& depind& viitorul elevilor. ’

In orice caz se constatd variatii considerabile ale cantitdtii de ma-
terii impuse si ale colitdtii raspunsurilor pretinse. Aici, redarea din me-
morie a unei parii dintr-o scurtd programd analiticd este suficientd, in
timp ce in alt loc, intrebdrile implicd analizd, sintezd, rationament per-
sonal cu privire la un material bogat.

Un invétator pune numai una sau doud intrebdri, alese mai mult
pentru usurinta cu care pot fi ele corectate, decit pentru importanfa lor
reald, in timp ce altul se straduieste sé parcurgd tot cursul, cu riscul
de a transforma examenul intr-un maraton. In sport, se stie ca aceastad
cursé lungéd trebuie sd fie rezervatd unor indivizi exceptionali ; de ce dar
in domeniul instruirii, cei treizeci de elevi ai unei clase sa fie toti aler-
gatori de cursd lungé ¢

Alte trei rezultate ale cercetdrilor vor ajuta de asemenea la ilustra-
rea fenomenelor despre care s-a vorbit.

B. S. Bloom ! @ comparat performantele scolare ale elevilor care au
terminat invatdmintul secundar superior in 48 de state din S.U.A. Per-
formanta medie intre statul cel mai bine clasificat si statul cel mai prost
clasificat este de aproximativ o abatere tip in distributia nationala a
scorurilor. Aceastd abatere corespunde global la patru ani de studii.

.E.A. 2 a demonstrat recent (1973) c¢&, dintre natiunile industrializate
care au participat la cercetérile sale, diferenta intre scorurile medii ale

1B. S Bloom, The 1955 Normative Study of the Test of General Education Deve-
lopment. In ,School Review", nr. 64, 1956, 110-124,
B.S.Bloomand C. Statler, Changes in the States of the Tests of General Edu-
cation Development from 1943 to 1955. In ,School Review”, nr. 65, 1957, 204-221.
2 International Evaluation Association.
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tarilor cu cele mai inalte performante si scorurile medii ale tarilor cu
performantele cele mai mici este de acelasi ordin {matematica, stiin{d,
literaturd, lecturd, limba straind — franceza sau engleza). Cu tara in curs
de dezvoltare, care participa la cercetare si ocupa treapta cea mai de
jos in clasificare, diferenta ajunge la doua abateri tip, adicd la apro-
ximativ echivalentul a sase ani de studii.

Si Bloeom conchide : . .. in functie de locul nasterii, o persoand care
studiazé trebuie s& consacre un an si jumatate pind la doi ani pentru
a cjunge la un nivel pe care in alte locuri l-ar fi atins intr-un an 1.

Cu ajutorul unei experiente simple, R. Gjorgjevski 2 a aratat modul
in care, prin relativitaie, profesorii apreciazd diferit o aceeasi per-
formania. '

Cinci examinatori de aceeasi specialitate au corectat in mod inde-
pendent o sutd de probe scrise provenind de la o sceald secundard.
S5-au scos apoi cincisprezece teze care obtinuserd toate calificativul
Jbine”. Ele au fost incrediniate altor patru profesori, pentru o noud co-
recturd. Acestia au adoptat spontan noi exigente : abia pentru aproxi-
mativ jumdtate din cazuri calificativul a ramas ,bine”, latd noua re-
partifie ¥ :

- 20% 174
10% [

mediccry  bine  foprie bine axcelent

Fig. 1.

Continuind experienta, Gjorjevski a scos, din aceeasi serie de o
sutd de teze, un grup de doudsprezece apreciate ca foarte bune si un
grup de doudsprezece considerate mediocre.

1B. S. Bloom, Time and Learning, Comunicare la al 81-lea Congres al Asociatiei
Americane de Psihologie, 1973. ,

2 Vezi N. Rotet Z Butas, Les distributions des notes scolaires comparées aux
distributions des résultats obtenus aux tests de connaissances. in ,Le Travail humain®
¥XII, 1-2, 1959,

3 Procentajele date de autor sint caleulate la un numar prea mic de lucrdri pentru
ca 58 aibd o semnificatie statisticd,
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in fiecare grup a strecurat trei teze considerate bune. Aprecierea s-a
facut de doud ori de cétre cinei profesori. Media tezelor ,bune”, stre-
curate printre cele ,foarte bune” a scazut de la 3 din 5, la 2,40 ; in
celalalt grup, media a trecut de la 3 la 3,87.

Dealtminteri, M. Reuchlin ! are meritul de a fi efectuat un studiu
pe 4 808 elevi repartizati in 397 scoli primare din Franta. invatatorii au
fost invitafi sa-si claseze elevii in patru categorii : foarte buni, buni,
mijlocii, mediccri. Dupd aceea toti elevii au fost supusi aceluiagi test
de limba francezd si de caleul. Confruntarea rezultatelor a ardtat cd
acelasi grad de cunostinie apartinea elevilor care, conform aprecierilor
scolii, erau considerati foarte buni, buni, mijlocii sau mediocri (v. fig. 2).

Cele patru grafice permit s se compare distributiile notelor obfi-
nute la proba de calcul, de cdtre 654 elevi apreciati ca Jfoarte buni® de
invataterii lor, de 1303 elevi ,buni”, 1551 ,mijlocii® si 1300 de elevi
considerati ,mediocri”. Se constatd ¢d distributiile notelor se suprapun
in mare masurd : in zona notelor de la 10 la 40, acelasi nivel de cunos-
tinte poate fi calificat, dupd caz, ca foarte bun, mijlociu sau mediocru.

Asa cum subliniazd in mod pertinent Reuchlin .Se poate spune
{...) c& invatatorul cunoaste cu sigurantd mai bine decit oricine punc-
tele din program care sint insusite sau nu de cétre fiecare dintre elevii
sdi. Ceea ce nu stie, este gravitatea pe care o capdtd fiecare slabi-
ciune, fiecare lacund, atunci ¢ind ea nu mai este consideratd in cu-
prinsul unei clase care poate fi ,tare” sau .slaba”, ci-in raport cu an-
samblul ta&rii. De aci provin divergentele de apreciere puse in lumind
de anchetd".

latd inca doudi exemple date de F. Bacher 2 :

Jin cadrul unei anchete franceze asupra unui lot reprezentativ de
elevi din clasa a treia (sfirsitul primului ciclu secundar), elevii din 406
clase au fost supusi unei probe de cunostinte literare si unei probe de
cunostinte matematice. S-a constatat c@ mediile clasei erau cuprinse
intre 23 si 60 la franceza (pentru o probd notatd pind la 80) si intre
7 si 28 la matematica (pentru o probd notatd pind la 44) {Reuchlin,
Bacher, 1968). {...) in Statele Unite, Flanagan (1964) semnaleaza ca
elevii clasificati in sfertul inferior in scoala lor ar fi clasificati in sfertul
superior dacd ei ar frecventa alte scoli din aceeasi regiune”.

! Vezi ,Le travail humain®, XXIl, 1-2, 1959, p. 12 urm.

2 F. Bacher La normalisction de la notation. In Docimologie et Education, numdr
special al revistei ,Les Sciences de ['Education”, 2-3, 1968, p. 51-52.
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4. Esecul, generator de esecuri

Se poate obiecta cd studiile superioare sau viaja vor avea grijd sa
restabileasca dreptatea pe care notele scolare nu au respectat-o. Din
pacate, lucrurile nu sint atit de simple. Mai intii pentru c& elevii in-
departati sau descurajoti pe nedrept de invatémintul secundar gene-
ral, de exemplu, nu vor mai avea poate ocazia sa-si incerce norocul
la universitate. Apeci pentru ca cei favorizati riscd sé cistige pe toate
planuriie.

Cercetarile actuale confirma un vechi adagiu pedageogic : succesul
dd nastere la succes si esecul de azi pregateste esecul de miine, incu-
rajati de reugitd, unii elevi valorificd un capital intelectual limitat. Tre-
cerea clasei ,ca gisca prin apad” prezintd uneori dublul avantaj de a nu-i
sili pe pdarinti sa-s5i retrogd copilul de la scoala unde se aofld si de o
permite elevului s& regdseascd un fel de nou suflu, De cite ori nu se
intimplé ca profesorii din ciclul secundar sd vadd cum randamentut
scolar al unui elev creste spectaculos de indatd ce criza fizica si psi-
hologicd a adolescentei si-a pierdut din intensitate ¢

P. Rosenthal si L. Jacobson ! au publicat un studiu de ansambiu
despre efectul oedipian al prezicerii, denumit astfel pentru cd, dacd la
nasterea lui Oedip, oracolui n-ar fi prezis ca fsi va omori tatdl, el nu
ar fi fost alungat de familia sa. Cunoscindu-si tatdl, nu l-ar fi omorit.
Cu alte cuvinte, tragedia s-a petrecut pentru cd a fost prezisa.

Se pare ¢4, intr-o masurd desigur greu de stabilit, un elev se com-
portd in functie de modul cum este apreciat de profesor. Chiar anima-
lele supuse dresajului nu se abat de la aceastd reguld. Rosenthal amin-
teste urmdtoarea experientd : se constituie doud loturi de soareci albi,
identici din punct de vedere genetic. In momentul cind loturile sint in-
credintate studentilor care au sarcina de a le face dresajul, [i se comu-
nicd observatia cd primul grup este compus din animale exceptional
de bine inzestrate, in timp ce grupul al doilea este de calitate slaba.
Rezultatele dresajului vor confirma acest pronostic. .. fantezist.

Experienta urmdgtoare, condusa chiar de Rosenthal, se incadreazd
in acelasi context.

invatdterilor celor sase clase primare de la «Oak School» li s-a
anuntat cd cercetdteri eminenti au reusit sd pund la punct un test de
«dezvoltare” (in realitate s-a aplicat un simplu test de inteligentd 2,
putin cunoscut si fara vrec insusire speciald).

Toti elevii scolii au fost supusi acestui test si au fost indicati aceia
care erau pe punctul de g se dezvelta intelectual, pronostic... fan-
tezist.

V Pygmalion & Pécole, 1968,
2 Masurat cu ajutorul metodei Toga a Iul Flanagan (1960).
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Coeficientul intelectual al elevilor desemnali in modul acesta @&
crescut semnificotiv in cele trei clase inferioare ; in plus, la citire si la
aritmetica ! s-au constatat progrese superioare valorii medii.

5. Conflict intre invatdmint si examen

Examenul trebuie sa fie oglinda leciiilor predate. S ne inchipuins
ca un profesor de educatie fizicd, in loc sd-si conduca elevii la piscing,.
si-ar petrece tot anul tinind conferinte despre inot. Ar fi desigur inadmi-
sibil ca la examen, notele sa fie atribuite dupé performantele realizate:
la inot. .. cdci ar reusi numai aceia care au invdtat sd inoate in afara
cursurilor. ‘

O asemenea comportare ar pdrea de neconceput. Totusi, de cite orf
nu asistdm la o aberaiie similard. Profesorul fine un curs in care igi
impune informatiile, parerile si rationamentele, apoi la examen, pune
intrebari asa-zise de inteligentd, din acelea care pun in actiune capa-
citati ce nu au fost solicitate in timpul lectiilor. De ce sa fie oare elevii
capabili s& descopere deodatd singuri, la examen, solutia unor exercifii
de geometrie originale, dacd nu au putut sa facd acest lucru in cursul
anului ?

Asa se explicd un mare numdr dintre esecurile nefiresti. O anchetd:
la care s-a ajuns din couza numeroaselor note proaste date de un
profesor de chimie (4 elevi din 22 obtinuserd mai mult de jumdtate din
puncte la examenul de sfirsit de an) a dezvdluit in curind c& profesorul
nu cerea decit doud sau trei lucrari scrise pe an. Din cele trei intrebarf
de la examen, doud comportau interpretare si transfer, procese care, la
nivelul de dificultate solicitat de profesor, necesitau o intelegere adincd.
a fenomenelor si un antrenament indelungat, controlat cu atentie, pen-
tru a solufiona unele probleme originale.

O discutie amicald cu tindrul profesor in cauzé a dat la iveald faptut
cd el se considera obligat s trateze amanuntit toate punctele din pro-
gramd, ¢d nu era constient de necesitatea unui antrenament sistematic
si cel putin semiindividualizat pentru solutionarea problemelor originale
si ¢d in orice caz, nu poseda notiunile psihopedagogice de bazd, nece-
sare pentru dirijarea unui astfel de antrenament.

1 Valorile semnalate de Roserthal si Jacobson sint contestate de R. L. Thorndike.. Dim-
potriv, tendinta de crestere a Ql si a scorurilor pare a fi recunoscutd de toti spe-
cialistii, Evident, lucrul acesta conteazd. Pentru alte detalil, v. ,LAmerican Educational
Research lournal” 5, 4, 1968, 708. . :
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&. Neintelegere intre exominatori

Toti docimologii citeazd exemple de mari divergenie intre profesorii
chemati s aprecieze o aceeasi lucrare a unui elev, sau acelasi an-
samblu de lucréri, fapt care permite totusi o mai sigurd relativitate. Se
ytie cit de mult variazd nivelul de exigentd in functie de examinatori.

Cei care corecteazd au ei oare cel putin constiinta obiectivd a gradului

lor de severitate sau de indulgentd 2 Departe de asta. R. Duquenne !
i-a impdrtit pe examinatori in doud grupe : cei care se considerau se-
veri §i cei care se credeau indulgenti. Cu totii au corectat patru lucrdri :
:media notelor acordate de cei care se considerau severi a fost 12,4, iar
de cdtre cei ,indulgenti”, 11,6. Fluctuatiile notelor date de acelasi pro-
fesor care apreciazd aceeasi lucrare dupd un timp carecare {fidelitate)
pot avea si ele importanta lor.

Intrucit toate tratatele de docimologie abundd in exemple, nu vom
reaminti decit unele dintre ele.

a} Compunere la limba francezd

Aceasta este acuzatul de predilectie.
— Piéron semnaleazd c& aceeasi compunere apreciatd de 75 de exa-

minatori, toti profesori de limba maternd, a dus la .urmdtoarele re-
zultate 2 ;

Note pind Numdérul de examinatori
la 20 care le-au acordat
0-1 1
2—- 3 6
- 5 20
6—~ 7 34
8-9 . . . . . .. . . .. . .10

e -
2-13 . . . . . .. .. .. .. 2z

— In 19673, serviciul de cercetari pedagogice al C.R.D.P. din Lyon a
solicitat 150 profesori de limba francezd de la Academia din Lyon sa
‘corecteze trei compuneri la limba francezd tratind acelasi subiect.

TR.Duquenne. In: ,I'"Education Nationale®, 1967, 840, 19—-20.
2 Piéron, op, cit p. 123,
3 C.R.D.P, Docimologie ef Examens, Lyon, 1.P.N., 1969.
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Max. 20 Media Limite de variatie
Lucrarea i 10,25 g,g-} 3.25
Lucrarea 1l 5,5 5,5_17,5
Lucrarea lil 11,6 ,5=17,

— |nterventic unor oameni cultivati, strdini de practica invatamintului,
ar imbundatdii oare situatia 2

J. French, P. Diderich si S. Carlton ! au comparat modL{[ de ?“co-
recta a zece profesori de limbd maternad, a noud p[ofespr[ c!e stiinte
naturale, ¢ zece scriitori sau redactori de ziare, a noud Juristi si a sapte
directori de intreprinderi comerciale. .

Pentru ca sa se obtina o distributie foarte larga a rezultvctelor. citeva
sute de studenti din primul an universitar au fost invitati sa trateze ung.
din urmatoarele doud teme : ,Cine trebuie sa frecventeze |;1n|.ver5|tatea :
sau ,Incepind din ce mement cdolescentul trebuie s& fie Tr?tdt ca
adult 2" S-au luat cite o sutd cincizeci de lucrarf din fiecare: tema. Con-
form legii numerelor mari 2, fiecare grupé trebuia sd cuprindd in mod
normal lucréari foarte bune si lucrdri fearte slabe, ceea ce usura in mare
masurd discriminared.

Cele trei sute de lucrari au fost apreciate de toii examinaterii, care
lucrau in mod independent la domiciliu si primiserd doar instructiunile
urmatoare : o
1° Bizuiti-vé pe propria dv. apreciere pentru a defini ceea ce credeti ca

este ,aptitudinea de a scrie”.
2° Sortati lucrarile in noud categorii, in ordinea meritului.
3° Aveti grijd ca in fiecare categorie sd se afle cel putin sase din cele

o sutd cincizeci de lucrari tratind fiecare subiect.
4° Indicati intr-un comentariu referitor la Tucrari motivele pentru care

acestea va plac sau nu.

S-a calculat corelatia dintre toate perechile posibile de examinatori.
Corelatic medie este de 0,31.

Din 300 de luerdri :

— 101 gu fost grupate in toate cele noud categorii posibile ;
— nici o lucrare nu a avut mai putin de cinci claséri diferite.

V). W. French, Schools of thought in judging excellence of English themes, Prin-
ceton, Educational Testing Service, 1961,

2 y. teorema lui Bernoulli (nota trad.)




b) Matematica

$i C.R.D.P. din Lyon! a cerut unui numdr de 150 de profesori de
matematicd care predau la ¢clasa a 3-a sd pund note lucrdrilor a trei
elevi ce trebuiau sd rezolve aceeasi problemd.

Maximum 20 Media Limite de variatie

Elevul | 5,70 0,5~11,5
Elevul 1l 16, — 11,5-20,—
Elevul Il 8, — 3,5-11,5

Dacd, de exempluy, pentru elevul | se supriméd cele doud note extreme,
rdmin tot atitia examinatori care sd noteze cu 2 din 20 de puncte, cit sk

cu 8 din 20 de puncte, in timp ce ne puteam astepta la o notare obiec-
tiva. )

c) Medicina

La nivel universitar, rezultatele nu sint mai sigure,

Un candidat din anul Il a dat cite o lucrare serisd in junie si in sep-
tembrie 1965, cuprinzind cinci intrebdri simple si precise, la care se
poate raspunde intr-o ord si jumatate. 2

Raspunsurile (anonime) au fost corectate separat de cdtre cinei exa-
minatori posedind titluri si calitati identice.

Rezultatul total Limite de Decizia
dintr-o suta varigtie Admis Respins

Teza din iunie a7 78 3 2
Teza din septembrie 32,5-73 3 2

Dacd se considerd notele atribuite fiecdreia din cele zece intrebari,
se constatd

1} Eeartul maxim . . . . .. . . 12 {de la 3 la 15 din 20}
2) Ecartul pentru 4intrebari . . . . 11
3) Cel mai mic ecart maxim

intre cei ¢inci examinatori . . . 7.5

¥ Op. cit.

2 ,Le Monde", din 6 sep. 1966, Mentiondm cd cele trei lucrdri admise au fost aceleasi
in ambele cazuri.
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d) Diverse

A. Agazzi ! reaminteste un exemplu si mai izbitor care se referd la
un ansamblu de discipline.

Sase examinatori au notat, de fiecare datd, examenele de baca- |
1auréat (nota de respingere : sub 10 din 20).

Admisi de unii
si  respingi de
altii

Admisi de cei| Respinsi de cei

Disciplina sase examinatori | sase examinatori

o A %

Traducere lating 10 121? ?g
Compunere la francezd 9 2 e
Engleza 16 ¥ A
Matematica 20 p 3
Filozofia 10 ? o
Fizica 13 3

e) La examindrile orale, nepotriviri si mai mari

Toti docimologii sint de acord sd recunoascd nepotriviri si mai mari
la examindrile orale decit la cele scrise. Experientele riguros controlate
in aceastd privinta sint totusi rare. Una dintre cele mai recente a fost
efectuatd de H. Piéron, M. Reuchlin si F. Bacher * :

f) Citi examinateri sint necesari pentru stabilizarea notei 2

Qare caleularea mediei notelor date de doi examinat(')r.i ar cuduce;z
ea o imbundtdtire considerabild ? Nu, dacd nu s—glluqt nici o masurd
strictd pentru a-i pune de acord pe examinatori. (En’g profes‘oln ar ’;r?\?m
s& aprecieze o aceeasi lucrare pentru ca nota sd se stabilizeze & Nu-

TA Agazzi, Les aspects pédugogiques des examens, Struss!:\curg,_ gon\?ll- d?
I'Europe, 1967, p. 119. Cercetarea este realizatd de H. Laugier si D, ein
berg si se referd la bocalaureatul francez. N

2H. Piéron, M. Reuchlin et F. Bacher, Une recherc?he expérimentale ’dte
docimologie sur les examens oraux de physique & une session du - baccalauréat.
in : ,Biotypologie”, 1962, 23, 48-73.

3H Piégron, M. Reuchlin e F. Bacher, opcit.




merele urmdtoare, indicate de H. Piéron 3, nu au desigur o valoare ab-
solutd, ele dau totusi o idee cu privire la ordinul de marime al valo-
rilor. ..

Compunere la limba franceza . . . . . . . 78
Traducere lating . . . . . . . . .. 19
Englez6 . . . . . . . . . . . . . . . o8
Matematica . . . . . . . . . . . . . 13
Dizertatie filozofica . . . . . . . . . . 127
Fizieg . . . . . . . . . . . ... . 1

Istoria si geografia nu figureaza pe aceastd listd ; totusi si aceste
doud discipline ocazioneaza variatii mari.

In sfirsit, se impune o observatie : stabilizarea notei, in conditiile
speciale de examen, nu implicd citusi de putin ¢d in felul acesta s-a
obtinut nota reald. Este evident ¢& nici persoana care indeplineste o
sarcing, nici sarcina insdsi nu poartd in sine o notd care ar reprezente
valoarea lor esentiald, absolutd. »Aceastd notiune, acest mit af notei
adevdrate ce s-ar cuveni unei lucrdri reiese de fapt lo efectuarea ana-
lizei acesteia : inseléitoare pe plan teoretic, abuzivg pe plan metodo-
logic 5i absurdé pe plan practic, insd evident foarte comodd si orientatd
ideologic s& perpetueze ideea lipsitd de orice bazd conform careia
undeva, in darmonig prestabilitd, ar exista o notd care ar fi mésura
exactd a unei lucrari ; ceea ce ar implica faptul ¢d aceastd notd ar ff
aceea pe care o meritd cel ce o primeste.”

Noizet si Bonniol 2 se indoiesc chiar cé o stabilizare a notei ar fi
posibild. Dupd pdrerea lor, nu s-a stabilit citusi de putin cd motivele
fluctuatiilor ar 1i distribuite in mod aleatoriu intre examinatori si c&
deci s-ar compensa. Laugier si Weinberg, urmaii si de H. Piéran, admit
totusi aceastd ipotezd forte : noj impdrtdsim pdrerea lor,

Exemplele de nepotriviri intre cei ce dau notele s-ar putea fnmulti,
Dar la ce bun sa ne complagem intr-o invinuire usor de adus, asa cum
au facut-o prea multi docimologi 2

~Important este s& fim constienti de pericol si, mai ales, sé cAutdm
remediile,

Care este explicafia divergentelor constatate 2

Ea constd mai ales in multiplicitatea punctelor de vedere, a dimen-
siunilor conform cdrora aceeasi proba poate fi cintdrita, precum si in

11 L Bonniol, Les comportements d’estimation dans une tdche d‘évaluation
d'épreuves scolaires, Aix-en-Provence, Univ. de Provence, 1972 (teza ciclului at
treileg).

2G.Noizet et L.l Bonniol, op. cit, p. 784,

30

lipsa unor norme precise (uneori nu existd deloc) in ceea ce priveste:
notarea. F. Bacher ! serie : N

La o dizertatie se poate da noté pentru orinduirea ide!lor,vor_lgmc:-
Iitatl;ea lor, corectitudinea exprimdrii, e]eg.anta stilului .et_c. Daca f:ecare.««
aspect posibil se considerd ca o dimensnu;nerc: notatiei, ,Iucrorea unui
elev poate fi situatd intr-un spatiu cu n dimensiuni ; dIfICl‘JitheG pro-
vine din faptul cd in acest spatiu se stabileste dodar o ordlf"ne pu.rtm.la
intre elevi : un elev care ocupd o pozitie inaltd la toate 'dlm(?nSJumle:h
poate fi declarat superior unui elev care ccupd pozitie mai putin lncltcil‘.
la toate dimensiunile, insd despre un elev care ocupd o pozitie inaltd
la o primé dimensiune si una joasa la o a doua dimensiune nu sverpocnltfa.:
spune dacd este superior sau inferior altui elev care ocupd pozitii
inverse”. . .

In plus, chiar dacd examinatorii iau in consideratie acela.sl osp~ectk
ei variazd ca severitate, ca stobilitate de judecatd, ca rezistentd lo:
Jefectul halo” ete.

7. Infidelitatea aceluiasi examinator

Un examinator este el macar egal cu sine insusi 2 Nu. La fenomene-
atit de evidente ca variatiile de sdndtate fizicd si mintald, ca si evelu-
tia cunostintelor, se adaugé un mare numér de factori mai muli sau:
mai puiin bine definiti : variatii ale calitdtii relatiei stabilite cu elevul,.
ale contextului aprecierii (imediat dupd corectarea unei lucrdri exce--
lente, urmdtoarea poate s& fie subestimatd, ...), ale scdrii de valori,.
adoptata in mod constient sau inconstient etc. )

Paisprezece istorici au fost invitati sd noteze pentrvu a doua oard
cincisprezece compuneri pe care le notaserd prima datd cu 12—19 junt
mai inainte. S-a suprimat orice urmd a corecturilor anterioare. Profe--
sorii acordau nu numai puncte, ci indicau si reusita globald sau esecul..

Tn 92 de cazuri din 210, verdictul a fost diferit de la o datd la alta 2.

Trebuie totusi sa se insiste asupra faptului cé rezultatele atit de-
slabe se datoresc lipsei de directive riguroase, care sa precizeze aspac—
tele ce trebuie fuate in consideratie de cdtre cei ce dau notele.

TF. Bacher, La normalisation des notes, op. cit, p. 53-54. . _
?Hartog et Rhodes, An Examination of Examinations, London, McMillan, 1935,
p. 81 si p. 15,
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O schemd pentru continuarea cercetdrilor

- Este utll_ ca, din cind in cind, sa se facd cercetdri referitoare la fide-
_é.htc:tec: unui examinator fad de el insusi, sau cu privire la acordul din-
tre c.‘-,\xarqinatori, aceasta cel putin pentru a menfine treazd constiinta
unui pericol amenintdtor, De aceea credem cd este oportun s& semna-
1dm excelentul plan de cercetare elaborat de doi dintre cei mai buni
«docimologi contemporani : F, Yates si D. Pidgean,

— S-au format sapte grupuri de cite 50 de copii care au terminat scoala

primarad si li s-au dat doud probe la limba maternd :

a) Aredoct“are cu un subject ales din trei sau patru propuse ;

b) |ptrebgr| de intelegere o textelor si intrebdri de gramatica (folo-
sirea limbiji).

Ll{crérile au fost notate de sapte examinatori experimentati — cinci

barbati si doud femei.

C;opiii d_in fiecare grup au fost supusi mai intii la trei examene dife-

rite, la interval de cite o sdptdmind ; apoi prima dintre cele trej

probe a fost reluatd de doud ori, la interval de o sdptdminag,

SCHEMA?

sedinte de examen

111

Age Bac Dab
Bbf Chd Ebe
Ceg Dce
Dda Edf
Eeb Feg
Ffc Gfa Bfg
Ggd Agb Cga

In aceastd schema figureazs :

sopte serii de intrebéri : A, B, C, D, E, F, G.

sapte examinatori : a, b, ¢, d, e, f, g.

Nu vom reproduce rezultatele in detaliu, insé am vrut doar sé pre-

-zentdm un exemplu de control bine condus, asociat — si acesta este
lucrul important — cu o masurare a procesului de invétare.

¥ Elaboraté de D. Finney si citatd de Yates si Pid in: is5i
mar Schools, Londra, N.F.ER., 1957, p. 99, 7 Fidgeon. in ¢ Admission to Grom-
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8. Stereotipii si sefectul halo”

In situatia scolard obisnuitd, profesorul cunoaste pe fiecare din
elevii sai si deci poate sa-si dozeze si sd-si nuanteze notele in functie
de efectul urmdrit : aici, o incurajare prin supraestimarea lucrérii ; din-
colo, manifestarea unei severitati exagerate pentru a provoca un soc
presupus a fi salutar. In astfel de situatii, profesorul actioneazd inten-
tionat, in deplind cunostintd de cauza.

Cu totul altceva se intimpld in fenomenele de stereotipie si de halo.

a) Stereotipie

Prin stereotipie infelegem o fixitate mai mult sau mai putin pro-
nuntatd, care se instaleazd in opinia referitoare la un elev,

Stereotipia rezultd dintr-o contaminare a rezultatelor. O primé lu-
crare mediocrd duce la presupunerea cd si a doua va fi la fel de me-
diocra ; dacéi aceasta se confirm&, tendinta de a acorda o notd
mediocrd 5i celei de-a treia lucrdri creste mai mult si asa mai departe.
Deformatia se produce cu atit mai usor, cu cit profesorul este suprain-
carcaf cu corecturi. .

Ar fi gresit sd se creadd cd stereotipia influenteazd numai aprecie-
rile care au un fond subiectiv pronuntat {dizertatie, compunere la isto-
rie si, in general, rdspunsuri care implicd o judecatd de valoare). Ea
atinge chiar exercitii ,obiective”, ca dictarea ortografica, asa cum o
dovedeste urmatoarea experientd. :

Un profesor de limb& maternd dé dictdri in mod regulat. Curind, el
ajunge sd cunoascd elevii care reusesc de obicei mai bine si mai pufin
bine la acest exercitiu, Dacd se determind frecventa greselilor ,uitate®,
neobservate de profesor, se constatd ca uitarile favorabile elevilor buni
sint semnificativ mai multe decit acelea ce se referd la elevii slabi. In
primul caz, profesorul se asteaptd sd nu gdseascd gresell ; in al doilea
caz, le pindeste 1.

Dacd intervine o lipsé de constiintd profesionald, situatia poate sé
devind foarte gravd. Ni s-a semnalat un caz de stereciipie pronunjatd
la limba lating, stereotipie a cdrei victima era un elev din invatamintui
secundar. Pentru verificare, am luat mdsura ca temele urmdtoare sa fie
facute succesiv de un alt elev din clasd, de un elev cu acelasi nivel
pedagogic, clasificat intiiul, din altd scoald, apoi de un licentiat in
filologie clasicd: nota nu a variat nici mdacar cu o jumdtate de punct din
doudzeci... : ‘

1 i aceastd privintd, vezi M. Zillig, Beliebte und unbeliébte Volksschilerinnen. In :
JArch. 1. d. ges. Psychologie®, 12, 1934, p. 32, citatd de E. Hohn, Der schiechte
Schiiler, Miinchen, R. Piper, 1967, p. 105.
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Am repetat si cu alte ocazii acest fel de experiente. Citi parinti,
uneori foarte competenti in domeniul in care ocazional faceau ei lucra-
rea copilului lor, nu au resimtit si e o oarecare deceptie sau mirare
atunci cind au luat cunostintd de nota ,lor" 2 .

A deduce ¢4 toti profesorii incriminati in acest fel nu au simtul ras-
punderii ar fi totusi nedrept. Mai curind trebuie sa fie invinuite metodele
de apreciere, decit camenii, '

b} .Efectul halo”

»Efectul halo® prezintd un caracter afectiv pronuntat. Deseori se
supraestimeaza raspunsurile unuj elev cu privire deschisd si dictiune
agreabila. Totusi nu trebuie sg generalizam. Se cunosc unii profesori
care, prin anticonformism, favorizeazs pe unul cu tinutd neglijentd. sau
cu anumite originalitdti care nu sint totdeaung de cel mai bun gust.

$i scrierea poate influenta pe examinator, fie din motive de lizibili-
tate, fie din motive categoric afective, Specialistii in publicitate stiu de
multd vreme c& modul de prezentare a unei informatii exercitd o in-
Hluentd considerabilg asupra eficacitatii ;.

C. Chase ! a studiat influenta pe care calitatea serisului o exercild
asupra notelor ce se atribuje compunerilor : ea este indiscutabil sem-
nificativa.

Se constatd cé si lq testele obiective, care necesitg indicatii manu-
scrise din partea studentuluj $i pentru a cdror corectare se folosesc
grile standardizate, calitatea slabg o scrisului face s& scadd scorul.

Experieniale care urmeazd, datoritd lui R. Weiss 2, aratd cu citg usu-
rintd poate fi provocatd in med artificial o combinatie de stereotipie si
de ,efect halo”,

R. Weiss a ales doug compuneri facute de elevi din clasa a patra
primard. Lucrdrile qu fost dactilografiate farg niei o modificare, apoi
date pentru a fi corectate la doud grupe de cite 46 de invétdtori care
predau tot la clasa a pdtra primard.

Distribuirea lucrarilor la prima grupd era insotitd de urmatoru! co-
mentariu : latd doug compuneri scrise de elevi din clasa a 4-a primard.
Lucrarea nr. 1 este intocmitd de un eley mijlociu, céruia ii place s&
citeascd povestiri in imagini ; taig! si mama so sint functionari. Lucra-

TC. Chase, The Impact of Some Obvious Variables on Essay Test Scores. in :
»Journal of Educational Measurement”, 1968, 5, 315—318.
2R Weiss, The Reliability of the Number Moarking System : An Austrian Study. In ¢

J Lauwerys and D, Scalon, Examinations, London, Evars Brothers, 1969,
p. 101-107.
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‘opil 1 ; & [ rla
nr. 2 o fost fécutd de un copil inzestrat ; tatf:! I,UL este reic;i‘i%rim
Il'f'::'cot‘idicn cunoscut”, Pentru a doua grupd de invajoteri, co
inversat. . . R o
¢ foét:-rectorea trebuia sd se facd conform urgl) bC':Il'fl'dKe rloicg)reﬂct:niuﬁ
i » mifloci : icient (4 -
f ine {1} ; bine (2) ; mijlociu ; su 5i i
te 1 foarte bine {1} ; : ; gi insufi-
::ri(;?ut (5). Ortografia, stilul, fondul, apoi ansamblul trebuicu s& f
separal. ) . ' . it
tmePenrzru cele patre aspecte luate in censideratie, poftevlgm?)tiriiab fte
% utg fa
arii T reqase @ parere preconcep i
ucrérii despre care se ¢ . o T o
ificat ioare celortalte, Pentru ortogratfie, a
fost semnificativ superioa : v ; je, care s-ar poreg
8 ie sa fi i i fluentota de ,efectu ,
| a mai putin in { )
e varen ‘ te bine lucrarea elevului pre-
s i inatori otat cu foarte bine
160/ din examinatori au n ‘ rts : T : >
::::ntat/ocq inzestrat si nici unul cu insuficient ; .docu a((:{:ei[d]?l ?!tzvb?;e
prezentat ca mijlociu, nici unul din examinateri nu a dat foa ,
insé 119/, au acordat calificativui insuficient.
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La o experienid asemdndtoare, cu probleme de aritmeticd, tot la
clasa a patra primard, R. Weiss gdseste urmétoarele calificative :

Pdrere preconceputa favorabild Pdrere preconceputd

defavorabild

Nici un foarte bine
15%/y suficient
2%/y insuficient

119/ foarte bine
50/y suficient
Nici un insuficient

PROBLEMA DE AMTMETICA

Influentd pozitivd Influentd negativé

Media - Medio
aritmetica &% 37 eritmeticd

|
&) 2.82

Fig. 4.

Se constatd astfel in ce masurd un artificiu relativ grosolan exercitd
totusi o influentd. Asa cum relevd Weiss, este foarte probabil ca defor-
marea sa fie chiar cu mult mai mare in situatia reald, cind invatatorul
cunoaste infatisarea elevului, comportarea sa, modul sdu de a se ex-
prima, profesiunea si starea sociald g parintitor ete.

9. Efectele ordinii de corectare o lucriirilor

Elevii familiarizati cu examenele au descoperit de multd vieme
importania contrastelor : s& vii imediat dupd un candidat foarte bine
pregatit iti este defavorabil ; s urmezi dupd unul mai slab decit tine
poate fi avantajos, cu conditia ca mediocritatea raspunsurilor pe care
le-a primit examinatorul s& nu-i fi creat o dispozitie prea rduvoitoare.
Pe scurt, ordinea in care se face aprecierea sau corectarea prezinta
importanta.

Acest fenomen a fost studiat in mod deosebit de cétre J. J. Bonniol 1
care .gc":_.f,e:ste ca acesta este unul dintre determinantii esentiali ai
aprecierii.

Intr-o prim& experientd, Bonniol constituie doud grupuri de’ cite
noud examinatori ; primul grup primeste o serie de teze intr-o anumitd

1 J,:J. Bon niol,. Les comportements d'estimation dans une tdche d’évaluation
de.preu'vgs scolaires. Etude de quelques-uns de leurs déterminants. Aix-en-Provence,
fEJn}l\.'er)sl‘re de Provence 1972 (nota de prezentare a unei teze pentru clelut al
reilea). )
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ordine, iar a doua, in ordine inversd. Bonniol observa ca divergentele
(importante) dintre cele doud grupuri, ,sint imputabile mai curind celor
doud ordini in care s-a fdcut corectarea, decit deosebirilor de criterii
pe care le-au adoptat examinatorii”. Acestia dau notele prin contrast
cu teza precedentd ; ei sint mai severi cu ultimele lucrdri, decit cu
primele.

Pentru a le explica, Bonniol trateazd influentele ordinii de corectare
ca o problemd a perceperii stimulilor unei serii : ,La fel ca intr-o probd
de percepiie, ceea ce se cere subiectului cdruia i s-a dat spre notare
o serie de teze este de a efectua o codificare, de a stabili o corespon-
denia intre elementele celor doud ansambluri : acela al notelor cifrice
pe care le poate folosi si acela al dimensiunilor in functie de care pet
fi estimati stimulii®,

Pentru a verifica experimental dacd examinaterii judecd intr-adevdr
prin contrast, Bonniol introduce una sau mai multe teze foarte bune sau
foarte rele, intr-o serie de teze mijlocii. Influentele ordinii pot fi socotite
in acest caz efecte de ancorare 1, :

Se emit doud ipoteze principale : introducerea ancerelor va exercita
efecte de contrast care se manifestd prin deplasdri pe scara de apre-
ciere din cauza suproaprecierilor sau a subaprecierilor lucrdrilor din
serie ce urmeazd ancorei, precum si prin modificdri ale intinderii scarii
de apreciere utilizate.

_ La experientd iau parte de doud ori cite sapte grupuri echivalente
cu 17 examinatori.

Bonniol constituie doud serii de teze mijlocii : 17 traduceri la
englezd (notate in negativ) si 14 rezolvari ale unei operatii logaritmice
simple (notate in pozitiv).

Dupd notarea acestor serii mijlocii, Bonniol introduce :

o ancord puternicd (tezd foarte bund) la sfirsitul primei treimi a

seriei

o ancord puternicd (tezd foarte bund) la inceputul celei de-a treia

treimi a seriei ;

trei ancore puternice (teze foarte bune) la sfirsitul primei treimi a

serieif ;

o ancord slabd (tezd foarte proastd) ete.

trel ancore slabe etc.

Pentru traducerile in limba englezd, ancora exercitd o influentd
asupra uneia sau mai multor teze care urmeazd ; aceste influente sint

1 Bonniol defineste ancora ca un ,stimul privilegiat ce aclioneazd ca un stimul de
referintd, fie pentru cd este prezent mai des decit ceilalti, fie pentru cd se afla
situat intr-o pozitie speciald, fie pentru cd este semnalat, intr-un mod oarecare,
atentiei subiectului®. Introducerea de ancore modificd modelul, nivelul de perfor-
mantd la core se referea examinatorul pentru o' face aprecieri.
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mai pronuntate in cazul unei ancore grele (trei teze) ; ancorareq slaba
are un efect mai mare decit ancorarea puternicd (la notarea in negativ).

La matematicé, ancora grea este necesard pentru a exercita un
efect n;qi important atunci cind ancorele sint puternice, (la notarea in
pozitiv). :

10. Lipsa de validitate

Examenele traditionale nu sint numai niste biete mijloace de inven-
tariere ; in destul de multe cazuri, valoarea lor ca pronostic pare la fel
de contestabild. :

impreuné cu directorul unuig dintre cele mai bune atenee din Bel-
gia am cbservat cd doud categorii de elevi reuseau in mod strdlucit in
invdlamintul universitar : aceia care, in timpul tuturor studiilor lor, pa-
reau sd se fi jucat cu dificultdtile si au fost mereu in fruntea clasei,
precum §i o parte — deloc neglijabila — din aceia care n-au suferit nici-
odatd esecuri, dar s-au mentinut totusi imediat deasupra notei fatidice.
In ambele cazuri, performantele din invatdmintul secundar sint de bun
augur, nu atit prin natura lor aparentd, cit prin usurinta de adaptare,
prin plasticitatea intelectuala care a dus la aceasta.

Pronosticarea reusitel sau a esecului in facultate pe baza procenta-
jului obtinut la terminarea invatdmintului secundar este deci destul de
riscanta.

11. Un instrument de imobilism social

Examenul tradifional se justificd cel putin atit ca mijloc de selectie,
cit si ca instrument de promovare a educatizi individuale. In plus, de
cele mai multe ori aceastd selectie se face mai putin in functie de cali-
ficarea tehnicd, decit de calificarea sociald.

Asadar examenul devine un instrument privilegiat al imobilismului
social, fenomen analizat cu pdtrundere de catre J. C. Passeron de la
care preluam in esenid consideratiile ce urmeazd 4,

a) Consecintele ireversibile ale certificarii scolare

De indatd ce a fost obtinut, un titlu scolar il urmdreste pe individ
toatd viata, ii asigurd grosso modo gradu! sdu in ierarhia profesionald,
nivelul de remunerare §i puterea pe care o va detine. :

") C Passeron, Sociologie des examens. In: ,Education et Gestion?, 1970,
2, 6=16. )
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fnsé, in momentul. obiinerii unei diplome, ,competenia este mdsu-
ratd nu prin intermediul activitdtii care va fi cerutd lucrdtorului, ci prin-
tr-un fel de activitate analoaga, pregdtitoare, de joc, aproape fictiva.
Ceea ce mdsoard examenele in raport cu cerintele profesionale nu este
de fapt ceca ce se asteaptd s efectueze oamenii, ¢i, mai curind, nivelul
la care se va infaptui socialmente retribuirea lor." {p. 7).

Desigur c& aceste observatii nu au o valoare absolutd ; ele cores-
pund totusi unei realitdti incontestabile. De exemplu, gradul de inginer
nu se atribuie niciodatd unui lucrdtor sau tehnician care si-a insusit
competenta functionald.

Asadar, ultimul examen pe care il trece, il blocheazd deseori pe in-
divid intr-o zond social-profesionalad din care — chiar si astdzi — este
foarte greu sd iasd. Precocitatea acestei fixdri este in contradictie pro-
funda cu intreaga politicd educationald contemporand si deci de per-
manentd promovare.

Faptul cd examenul conferd mai curind o certificare sociald decit
o garantie de competentd tehnicd poate fi de altfel confirmat prin aceed”
ca in multe intreprinderi, doud persoane acupd acelasi post :

Lunag, in mod oficial, pentru ¢ posedd toate titlurile scolare cerute
ca sd-1 ocupe {impreund cu remuneratia, prestigiul si puterea}, cea-
laltd, in mod efectiv, pentru cd isi asumd partea tehnicd a sarcinii (.. .}
adicd face «toaid treaba» (...) Uneori cea de-a doua perscand ar
conveni mai bine pestului din punct de vedere tehnic decit titularul.
Dar acestui fapt i se opune tocmai efectul ceriificarii acordate In
urma examenului care tinde sd defineascd odatd pentru totdeauna
— si pentru toatd viata — cit valoreaza un individ din punct de vedere
profesional, prin valoarea acestui individ pe piata titlurilor scolare®.

Aceastd constatare atrage dupd sine din nou unele restrictii. Com-
petenta tehnicd singurd este rareori suficientd pentru cadrele de con-
ducere dintr-o intreprindere ; capacitatea de a comunica, de a indeplini
functiunea de leader si pe aceea de réspunzator cu relatiile publice, de
a armoniza munca administrativd cu cea de productie etc. sint tot
atitea calitdii o edror manifestare scapd deseori acelora care nu vad
decit aspectu! tehnic al lucrurilor. Dar aceste calitati nu sint nici pe
departe totdeauna reale. Avem de-a face deseori cu un formalism des-
pre care vom mai vorbi.

b) Examenele nu sint socialmente neutre

O anchetd efectuatd de INSEE in Franta a relevat ¢ dacd in cursul
ultimilor ani, sansele de intrare in invatamintul superior au crescut
pentru toate categoriile sociale, ,cresterea giobald a procentului de
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scolarizare s-a repartizat intre diferitele categorii social-profesionale in
aceeasi proportie ca si inegalitdtile anterioare. Pe scurt, este vorba de
o simpla translatie spre extrema superioard a structurii inegalitafilor”
{p. 8). Tabelu! de mai jos este revelator.

Categoria social-profesionald Probabilitatea de acces

a tatdlui ) la invaidmintul superior
1961-19562 196519466

Salariafi agricoll 1.1 2,7
Agricultori 34 8,0
Muncitori 1.3 34
Functionari 9,0 16,2
Cadre mijlocii 24,9 35,4
Profesiuni libere si cadre su-
perioare 38.0 58,7

Cum se explicd acest fenomen aparent contradictoriu cu obligativi-
tatea scolard generald avind o duratd din ce in ce mai mare, cu gra-
tuitatea studiilor si cu repartizarea aptitudinilor, potrivit legii hazardu-
lui, in toate pé&turile societdtii ¢

Deosebirile de educatie familiald, din primii ani, ar crea curind deo-
sebiri in mecanismele intelectuale, in mijloacele lingvistice si in atitu-
dinile fa{d de muncd : ,Educaiia din familie este cu atit mai putin favo-
rizanté pentru reusita la examene, cu cit aceste familii apartin unei
clase sociale mai departate de-cultura scolard, de nivelul de culturd
generald” (p. 11)

In functie de familie, de mediu rural sau urban, de nivelul de dez-
voltare a {drii unde se nase, indivizi care sint teoretic inzestrafi cu ace-
lasi potential la nastere au deci sanse foarte diferite in privinia efec-
tudirii studiilor.

Volumul impresionant a! ultimelor cercetdri facute de asociatia in-
ternationald pentru aprecierea randamentului scolar (LEA)! confirmé

1, C. Comber and }J Keeves, Science Education in Nineteen Countries,
I.LE.A., Stockholm, Malmgvist, 1973. '
A.‘ C. Purves, Lieroture Educaiion in Ten Couniries, LEA., Stockholm, Malm-
qvisk, 1973. '

R. L. Thorndike, Reading Comprehensian in Fifteen Couptries, 1.EA., Stock-
helm, Malmgvist, 1973.
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&, in conditiile actuale, originea familiald prezice performanta scolard

" mai bine decit oricare altd variabild.

Intr-o comunicare recentd, B. Bloom ! a semnalat de asemenea c&
pentru aceeasi duratd a studiilor, de exemplu doisprezece ani, randa-
mentul scolar mediu poate s& varieze pind la dublare, in functie de
gradu! de industrializare a farii.

Pe scurt, pentru d reveni la Passeron, exameneie — teoretic neutre —
s-ar mdrgini sd inregistreze efectele adinci ale primei educatii. Sintem
obligati s& recunoastem, dupd cum am vazut, c& aceastd afirmatie se
verificd deseori. Totusi nu avem de-a face cu un determinism de neevi-
tat ; asa cum o dovedesc cercetdrile recente privind compensarea pre-
coce a handicapurilor social-culturale 2, Ramine totusi de necontestat
faptul ca examenele actuale nu sint neutre din punct de vedere social.

Passeron continud : ,Procedeele de notare si tipurile de probe fo-
losite tin seama — cel putin deopotrivd cu aptitudinile tehnice — de
unele aspecte gratuite ale performantei, care nu prezinid nici o insem-
natate tehnicd, dar care sint in schimb puternic legate de deprinderile
culturale apartinind mai curind unei clase sociale decit alteia” (p. 12).
Astfel. cele mai prestigicase examene franceze sint mai putin probe de
cunostinte decit probe de comportare sau exercifif de folosire literard
a limbojului,

In aceastd perspectiva, dizertatia ramine mijlocul folosit cu precd-
dere. Aderind la teza sociologicé sustinuté de Durkheim, Max Weber
si de A. Clausse, Passeron reaminteyie ca formalismul o fost totdeauna
un mijloc de apdrare al claselor privilegiate. Este intr-adevdr izhbitoare
constatarea c& se acordd mai multd importantd unei probe, dizertaliei,
care scapd in modul cel mai radical oricGrei notdri obiective, teh-
nice ... Or, formalismul consté tocmai in a defini cultura nu prin con-
tinutul ei obiectiv, ci prin acele trasaturi imponderabile care sint ma-
niera, nuanta. Aceastd .indefinire” permite s& se exercite ¢ functie de
inchidere in favoarea unui grup favorizat.

Neutralitatea examenelor stiinfifice nu estz dealtminteri atit de bine
garantatd, céci si la ele intervine limbaojul si destul de putini exami-
natori ramin indiferenti la elegania exprimarii care este totusi str@ind
de problema tehnicd asupra cdreia se concentreazd in esentd exa-
menul, ‘

1B. S Bloom, Time and Learning, Communication au 81 Congrés de I'Americar
Psycholegicat Association, Montréal, 1973.

2 Pantru un studiu de ansamblu, vezi Recherches sur les handicaps socio-culturels
de 0 & 7—8 ans, Bruxelles, Ministére de P'Education nationale, Organisation des
Etudes, 1973,
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Cit despre examenul oral, acesta nu face decit s& intdreascd efec-
tul prezentdrii frumoase, al limbajului ingrijit, al dictiunii elegante.

S observém, in concluzie, ca raspindirea examenelor cu caracter
selectiv pare a caracteriza conditiile culturale din secolul ql XiX-lea,
mai ales dezvoltarea unei birocratii foarte ierarhizate ce vine in spri-
jinul economiei capitaliste, Este deci natural ca noua forma de civili-
zatie spre care evoludm sq fie insotitd de luareq in discutie a unui tip
de examen conceput pentru alte conditii.

12, Lipsurile multor experienfe decimologice

3 De peste o jumdtate de seco! se acumuleazd experientele destinate
3q arate neintelegerile dintre examinatori, sau lipsa de fidelitate a
aceluiasi examinator.

Desigur cd aceastd problemd existd, dar intr-o multime de cazuri
€a se agraveazd in mod artificial, omitindu-se s& se ceard examinato-
rilor-sc": 5¢ pund de acord in privina aspectelor care trebuie [uate in
con-Sideru’gie si o importantei relative ce trebuie sd |i se acorde, Cu glte
cuvinte, se continud sa se inregistreze cu rébdare rezultatele unei po-
litici anarhice a examenelor.

13. Alte critiei

Examenelor li se mai aduc o mulfime de alte critici. Raportul Co-
misiei consultative peniru examene in inv&tdmintul secundar din Marea
Britanie, depus incd din 1911, ne pune la indeming o listd. Noj o mai
amplificédm putin, avind totusi impresia ¢d nu este deloc exhaustiva.
Pentru elev :

— Consacrd prea multd energie ca sd reproducd ideile gltora in loc
sa-si dezvolte spiritul creator.

— Este rasplédtit pentru nofiuni insusite, deseori efemere (s-a demon-
strat ¢d pind la 809 din cunostintele, mai ales faptice, invdtate pen-
tru examen au fost uitate dupa 15 luni).

— Se obisnuieste cu supunerea oarbd faté de consemne.

— Aptitudinea sa de a se exprima are uneori intiietate fatd de continut
(se va ardta ulterior in ce mésurg handicapurile social-culturale se
manifestd mai ales in domeniul verbal). '

— Renuntd deseori s& exprime o judecatd personald pentru q se supune
pdrerilor profesorului care va aprecia examenul.

-= Cunostintele dobindite pot sd fie viciate de un spirit de competitie
care se apropie uneori de spiritul mercantil.
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— Invotd sd-s5i speculeze sansa : in examenul traditional, numdrul mic
de fntrebdri, ce reflectd idiosincrazia profesorului, deschide calea
spre utilizarea de ,ponturi”.

~ Examenele traditionale, pregdtirea lor indelungata si perioada de
destindere care urmeazd, scurteazd considerabil anul scolar efectiv.

- Examenele traditionale impiedicd munca in grup si, dimpotrivd, sti-
muleazd valoarea performantei individuale, sursa de egoism,

— Amenintarea apdsdtoare a esecului — deseori dublatd de teama unei.

pedepse in familie — indeamnd la inseldciune. Reusita celor care
insald constituie un exemplu rdu pentru elevii care au rémas cin-
stifi.

- Examenele dau o idee falsd despre munca adultd unde, cu cit pro-
blema este mai complexd si mai dificild, cu atit sint mai necesare
sfaturile si lucrarile de referinta. :

Pentru profesor :

— Predd in functie de examen, respectiv de exigentele speciale ale
membrilor unui juriu din ofarg.

Vom vedea cd in conditii bune, conceptia de predare si de exami-
nare trebuie sé fie aceeasi. Se face aluzie aici la examene strdine

de obiectivele educative.

— Este jugulat in metodologia sa, dacd spiritul in care se fine exa-
menul este diferit de obiectivele pedagogiei care i se par esentiale.
Cum sd aplici o pedagogie a descoperirii, a explordrii personale
— procese lente, insd generatoare de invatdminte profunde — daca
examenul impus are un caracter enciclopedic 2

— Sclav al programei, el nu-i lasd pe elevi s& avanseze in ritmul lor
propriu si deci sa digere materia.

— Are tendinta de a acorda prea multg importantd aptitudinilor si cu-
nostintelor utile la examen.
Ulterior, s-a dat numele de efect de repercusiune fenomenului prin

care profesorii modificé metoda si continutul lectiilor predate in functie

de evolutia examenelor impuse din exterior.

in acest fel, aspecte educative importante pot fi — si deseori au
fost — neglijate.

In concluzie, examenele traditionale prezintd in general grave lipsuri
de organizare. Validitatea lor este contestabild. Pe de aitd parte, apre-
cierea lucrarilor se face adesea defectuos. in plus, examenele pot
dduna sandatatii fizice si mintale a elevilor. Se va adduga, de asemenea,
cd in unele cazuri, profesorii isi redacteazd cursurile in functie de exa-
men si nu invers,

Dar a sosit momentul s& dam cuvintul apardrii.
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CAPITOLUL 2

IN APARAREA NOTEI SUBIECTIVE
SI A EXAMENULU]

Faptul cd s-a abuzat de examene ping la vicierea actiunii educa-
tive a scolii nu va fi contestat de nimeni, Ca destul de multe concursuri
au fost mai ales loterii si inseldciuni sinistre, pare de asemenca nein-
doielnic. Ca scorurilor li s-a atribuit o semnificatie pe care nu o aveau
este deopotrivd notoriu.

De aici pind la a conchide ¢d examenele si concursurile trebuie sd
fie interzise pentru totdeauna, ca sd raming in vigoare doar citeva serii
de aprecieri ocazionale, precum si rapoartele care le sintetizewzd, pare
a fi utopic. '

in partea intii am vézut c& diferitele moduri de apreciere corespund
unor funciiuni particulare. Este suficient s& se revada lista lor pentru a
constata cd ele nu pot fi toate duse la indeplinire printr-un singur
procedeu.

Decltminteri, toate modurile de apreciere implicd stabilirea unui
Scor sau a unei note ce se doreste a fi perfect obiectivd, ori — mai bine
spus — perfect controlatd : intelegem prin aceasta c& le recuncastem
profesorilor dreptul de a-si adapte multe din aprecierile lor, gtit in
funciie de elevi, cit si de materii, cu conditia s stie precis ce fac.

Inainte de a examina cele clteva avantaje ale examenclor, deseori
fecunoscute, se impune o discutare critict a geestora.

1. Poute c& mdsurared riguroasa este imposibilg

Céutarea cdilor perfectel validitati a examenelor si a fidelitatii apre-
cierilor se sprijind pe doua postulate, reamintite de J. Guillaumin ! :
1° — .Productiile elevului sint prin natura lor mdasurabile, cantificabile”.

1L Guillaumin, L'aspect interpersonnel de la nototion scolcire : de la docimo-
logie & lg doxologie. In : ,Bulletin de la Société A. Binet et T. Simon®, IV, 1948,
p. 270.
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2° — ,Deosebirile existente intre modu! de a mésura practicat de exa-
minatori sint susceptibile de a fi reduse”.

Dacd aceste doud postulate sint false, docimologia clasicd se pra-
buseste. Cei bine intentionati constatd insa cd, desi principiile ei de
baza sint definite de mai multe decenii, ea nu a patruns deloc in
scoald. Acest esec s-ar datori, in bund parte, unei incompatibilitdti intre
natura psihologicd a situatiei invatémintului si caracterul matematic
sau fizic al procedeelor de mésurare propuse.

Dezbaterea nu este noud si solutionarea ei este un compromis.
Progresele considerabile ale psihologiei si pedagogiei contemporane
se datoresc, in mare mdsurd, obiectivarii observatiei, deci masurarii. Cu
toate acestea, cercetdtorii in domeniul stiintelor sociale au actualmente
o constiintd destul de exactd a limitelor lor si in special a imposibilitatii
aproape generale de a folosi scdri de masurare perfecte din punct de
vedere matematic. Ei stiu, de asemeneq, cd de cele mai multe ori noi
nu masurdm decit comportamente izolate ale fiintei umane. Cum s-ar
putea aprecia in mod riguros entitdti ipotetice, ca spiritul critic, spiritul
de observatie ete. altfel decit prin performantele speciale presupuse a
fi reprezentative pentru ansemblul considerat 2

Asa cum nu s-a reusit niciodatd — pind in mementul de fatd — sd se
mdsoare cu precizie randamentul invatdmintului, din cauza numeroa-
selor puncte de vedere ce trebuie luate in consideratie in diferite mo-
mente, tot asa nu se poate elabora in mod andlitic o dare de seamd
asupra valorii reale a unei performante scolare complexe. Chiar dacd,
potrivit calculelor, rezultatul nu poate fi decit just sau fals, desfgsurarea
ideilor si efortul depus pot varia considerabil de la un subiect la altul
si deci ar fi dificil ca ele s& se transpund cu obiectivitate in cifre. In
ceea ce priveste. compunerea la limba francezd, consideratd ca o operd
de artd, ca scapd aprecierii fragmentate I. De asemeneaq, dreptul la
subiectivitate, la reactia globald, are — se intelege — apdrdtori infocati.

Dacd raspunsul care trebuie dat !a intrebdri de geogrdfie, de istorie,
de stiinte naturale il constringe pe elev sd se exprime oral sau in scris,
va trebui oare sd se facd totusi abstractie de eleganta limbajului, de
sistematizarea gindirii, de rigurozitatea rationamentului 2

! Mentiondm totusi ca Ellis Page a reusit s elaboreze un program de ordinator care
permile sd se aprecieze in mod automat compunerile la limba maternd, Corelatia
¢u notele traditionale este ridicatd. Ar trebui totusi sd se stie dacd, in acest caz,

- cercetGtorul nu a fdcut aliceva decit s determine ordinatorul g adopta procedeele
imperfecte ale examinatorilor. ..

+’E. Page and D. Paulus, The Analysis of Essays by Computer, Washington
U.S. Office of H.LEW.,, Project 6—1318, 1968.

Pentru prima dat& in istorie, o proba nationald de redactare a fost corectatd de
ardingtor in Statele Unite in 1971, cu ocazia lui National Assessment of Educational
Progress. Cf. NAEP Newsletter, vol. V, nr, 2, 1972, p. 1.
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Pe scurt, de indatd ce s-a decis ca reusita sau esecul sd nu se maj
raporteze la criterii rigide si deseori schematice, lucrdrile elevilor nu
mai sinl supuse cantificarii automate, impersonale.

Acest argument nu este desigur suficient pentru a se renunta la
chiectivarea unel pdrii a notdri elevilor, insé numai a unei parti. Apre-
cierea globald a profesorului, cu ioatd finetea pe core o comportd, sen-
sibilitatea sa atit fa{d de performanta materiald, cit si fatd de efortui
de depdsire 5i de slabiciunea omeneascd trebuie sa-si pdstreze locul
cuvenit.

Bogéifia invétdmintului rezidd inainte de toate in calitatea rela-

fiei pe care o infdptuieste intre oameni, iar aprecierea este unul din-
tre aspectele acestei relafii. Dacd ea se dilueazd pind intr-atit incit
s&'nu mai lase sd subziste decit o comunicare impersonald, profesorul
poate fi inlocuit cu succes printr-o masind de predat cursuri.

2. Profesorii i judecd bine pe elevii lor

Desi profesorii pot avea tendinta de a-si relativiza judecata in ra-
port cu nivelul mediv al grupei, clasificarea lor in interiorul acesteia
pdstreazd totusi o inalfd validitate.

Ar fi deci suficient sd se aplice mésuri care s& permitd o face com-
parabile aceste judecdti intre scoli (modalitatea o vom vedea la capi-
tolul despre ,moderatie”), pentru ca sd se dispun& de puncte de reper
importante. ' '

Siguranta judecdtii profesorilor se explicd prin mai multi factori :
1° ei 13si bazeazd judecata pe o observare Tndelﬁ).ungatd si neinfreruptd;
2° jfau in consideratie un numér cu mult mai mare de factori (mai ales

de personalitate) decft examenul ; :
3° pot s& tind seama in mod deosebit de comportamente exceptionale

{in cuiare ocazie, cutare elev a dat dovadd de o luciditate si de o

originalitate putin obisnuite) care probabil nu vor iesi in evidenta

la examen. -

Valoarea predictivd a judecdtilor invatatorilor (ajustate pentre a le
face comparabile) a fest bine pusd in lumind printr-o cercetare efec-
tuatdé de National Foundation for Educational Research in England and
Wales 1. ‘

In anii 1951 si 1952, aproximativ 1 200 de elevi din regiunea Twicken-
ham qu fost examinat! cu ocazia selectiondrii 1o intrarea in invatamin-
tul secundar {Grammar School}. Rezultatele lor au fost studiate dupd
doi ani, apoi dupad tret ani.

"v.F.Yatesand D. Pidgeon, Admission to Grommar School, op. cit. p. 57 urm,
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Probele aplicate fa inceput :

Teste

-

. Test de inteligentd verbala (V) ;
2. Test standardizat de cunostinte la limba maternd (E1) (Intrebéri cu
raspunsuri la alegere).

3. Test standardizat de cunostinte la aritmeticd (A) (Calcule si pro-
bleme) ;

. Teste de inteligentd neverbala (N/V) ;

. Test de aptitudine spatiald (Sp. 1) {(Spatiu cu doud dimensiuni) ;

Test de aptitudine spatiald (Sp. 2) (Spatiu cu trei dimensiuni) ;

"Iée;t de cunostinte la limba maternd (E2) (Intrebari mai ample decit
1 X ) .

Novo s

Aprecierea unui invdtdtor de la clasa a 6-a primard

1. (Pprne)vede reusita studiilor la Grammar School pe o scard cu 15 irepte
2. Isi clasifica elevii in ordinea reusitei lor la Grammar School. Aceste
aprecieri sint ajustate de cercetdtori in functie de un test de inteli-
genia verbald (v. descrierea sistemului la capitolul ,moderatie”) (F).
Probele folosite pentru masurarea succesului in invatamintufl secun-
dar : distinctie acordatd de conducerea scolii si ajustatd in functie de
rezultatele unui ansamblu de teste obiective de aptitudini si cunostinte,
aplicate imediat dupd efectuarea clasificdrii (S. H. A.).
Pentru grupa din 1951, corelatia dintre fiecare probéa de prevedere
si rezultatele din cursul studiilor este prezentatd in tabelul urmator :

Baza predictietl Grupa din 1951 dupda

Teste

doi ani l trei ani

Aprecierea invatatorului (F) 0,821 0,748
Aprecierea Tnvatdtorului (M) 0,796 0,722
Test verbal (V} 0,789 0,704
E2 : 0,749 0,623

A 0,734 0,659

E1 0,729 0,622

N/V 0,648 0,533

Sp. 1 0,565 0,453

Sp. 2 0,491 0,361
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Aprecierea ajustatd a invatdtorilor s-a dovedit a fi cea mai buna
bazd a predictiei. De asemenea s-a confirmat inalta valoare de pro-
nostic a testului verbal simplu.

Trebuie s& se facd o precizare : aceste observatii nu sint valabile
decit in situatia consideratd : reusita la. Grammar School. Nu stim ce
s-ar intimpla in cadrul altor forme de invatamint. Dispunem totusi aici
de o observatie controlatd cu strictete, despre care nu existd nici un
metiv sa se creadd cd nu s-ar putea aplica la alte cazuri,

3. Validitatea limitatd, ihsa reald, o examanelor traditionaie

Oricare le-ar fi fost imperfectiunile, examenele tradifionale n-au
tmpiedicat civilizajia noastrd s& ajungd la un nivel stiinfific incd ne-
egalat in istoria omenirii. Trierea pe care au fdcut-o s-a constatat
deci a fi fost valabild cel putin in parte.

Faptul este evident. Se poate afirma — cu restrictia mentionatd la
capitolul precedent — c& examenele tradifionale au permis sd se iden-
tifice elevii cei mai bine si cei maj slab inzestrafi, triere capitald In
cazul formei de civilizatie pe care am cunoscut-o in ultima sutd de ani.

Faptul c& procedeul a fost grosolan (in sensul cd d ignorot sau a
f&cui risipd de talente, mai ales in detrimentul péturilor sociale defa-
vorizate) si nedrept fajd de mulfimea elevilor mijlocii, pusi in mod
brutal in acelasi sac, nu impiedica deloc ca, infr-o democratie nu prea
evoluatd, examenele sd-si fi indeplinit bine misivnea.

4. Otelirea pentru viata

Conform behavioristilor, un comportament nu se insuseste decit
dacd se produce in mod efectiv. Se pare deci c& este de dorit ca, in mod
periodic, elevul sa fie indemnat sa facd un efort exceptional, sd-si in-
cordeze fortele, sa infrunte incercarea examenelor, cu toale neajunsurile
lor, si chiar cu nedreptdtile [or. Céci viata nu-! va eruta de asemenea
incercari si este bine s& fii pregdtit pentru ele. '

Dealtminteri concurenta, competitia, sint trasaturi fundamentale ale
civilizatiei ncastre. Examenu! si concursul existd si poate fi de dorit
chiar ca ele s& se impund din ce in ce mai mult acole unde sint mai
multi candidati decit locuri sau posturi disponibile, cci altfel favori-
tismul, sub_toate aspectele sale, precum si ineficacitatea care 1l inso-
teste, sint inevitabile.
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5. Situarea in raport cu ceilalti

Daca o clasificare defavorabild la o probd poate sd producd un
soc, ea iti ingaduie totodatd sd te situezi in raport cu ceilalti (nu in mod
absolut, ci in conditiile examenului 1). Acela care a facut tot ce a putut,
are astfel posibilitatea de a-si ajusta mai bine ambitiile ; acela care nu
o facut tot ce a putut, are ocazia sa descopere, eventual inainte de a
fi prea tirziu, consecintele slabiciunilor sale.

Ca reguld generald, succesul este mai profitabil decit esecul, insa
— pentru unii — o oarecare frustrare constituie un imbold util.

6. Ampld sinteza si integrare a cunostintelor

Este de netdgaduit faptul cé examenele care fac apel la ansambluri
vaste de cunostinte il obligd pe elev sa elaboreze sinteze cu ocazia cd-
rora el percepe — uneori pentru prima oard — economia intregului edi-
ficiu, relatiile dintre parti si, eventual, punctele comune ale diferitelor
discipline.

7. Examenul extern il controleazé pe profesor

Un examen regional sau national constituie un mijloc de verificare

o muncii profesorilor.
- Pacé nu poate fi vorba sd-i aservesti pe profesori unor programe
supraincdrcate, stabilite in amé&nuntime, nu este mai putin necesar ca
invatamintul s se desfdsoare in conformitate cu un plan de studii
precis in privinta obiectivelor si delimitat in ceea ce priveste materiile
principale. , :

Fard indoiald cé va veni un timp cind fiecare elev va lucra dupd un
pregram individualizat sau semiindividualizat, dar si in acest caz, ina-
inte ca actiunea pedagogicd sd inceapd, va trebui sd se defineascd
scopurile ce urmeazd a fi atinse.

Parintii si autoritdtile organizatoare vor avea totdeauna dreptul de
a controla dacd misiunea predarii cursurilor a fost indeplinitd.

Existenta unui control indreptat asupra tuturor elementelor impor-
tante ale planului de invatdmint pare de asemenea sd fie o sanatoasd
apdrare impotriva moliciunii, o delésarii. A consacra instruirii timpul
pe care il reclaméa este ldudabil ; tarégdneala este condamnabila. Tmi
amintesc de un profesor de limbi strdine care, timp de doi ani, nu a
izbutit s& depdseascd introducerea cursului... Dupd cit se pare, nici
un inspector nu si-a dat seama de aceasta situafie.
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in sfirsit, examenul permite sd se stabileascd — cel putin intr-o
odrecare masurd — dacd profesorul nu-si concentreazd prea mult efor-
turile asupra anumitor elevi, in detrimentu! altora.

8. Examenul extern, feedback pentru profesor

Atit pentru sdndtatea noastrd mintald, cit si pentru o maximad efica-

citate a actiunii noastre, avem nevoie sd capdtdm informatii asupra .

validitatii comportamentelor noastre.

Examenul bine conceput permite profesorului s& judece, din cuno-
stintele insusite de elevi, valoarea anumitor aspecte ale lectiilor pre-
date de el. _

Ar fi gresit sG se aprecieze profesorii numai dupé rezuitatele obti-
nute pe termen scurt. Cu toate acestes s-ar pérea c¢d numai un ase-
menea mod de apreciere poate fi efectuat actualmente cu oarecare
rigurozitate stiintificd. Or, toti aceia care exercitd o profesiune legatd
de stiintele sociale suferd ~ este adevarat, in proportii foarte diferite —
de lipsa unei informdri sigure privind valabilitatea actiunii lor. Este un
motiv de preocupare pentru magistrati, ca si pentru asistenti sociali,
profesori si preof.

Cind poate un profesor sé& spuna cu certitudine c¢& si-a indeplinit
bine misiunea ¢

# *

In concluzie, nu sintem nici partizanii suprimdrii totale a examenelor,
nici di renuntdrii in intregime la notarea subiectivd. Este important s&
se adopte un mod de lucru care s& imprumute de la fiecare procedeu
ceea ce are el mai bun §i mai sigur. Vomi Tncerca sé vedem cum s-ar
putea atinge un astfel de scop.

PARTEA A TREIA

ELABORAREA EXAMENULUI




Asemenea testelor standardizate, examenele elaborate de profesori
ar trebui sa se desfdsoare in etape bine definite, Desigur cd nu este
posibil ca pentru o simpla chestionare de rutind s& se depuna aceleasi
eforturi ca pentru o proba destinata mal multor sute de elevi. Totugi
cerintele fundamentale rémin aceleasi. '

Fazele importante ale elabordrii unui examen sint :
1.*Definirea scopului si a obiectivelor ;

2. Redactarea intrebdrilor ;

3. Stondardizarea prezentdrii, a administrdarii §i a corectarii ;
4. Etalonarea ;

5. Testarea fidelitaiii examenulut ;

6. Stabilirea validitatii.




Schema urmdtoare aratd drumul pe care il vom parcurge : !

1} Analiza 2) Alegereq for- 3} Elgborurea infre- 4) Analizarec
rm'ef examenu- bur.ilor : intrebarilor
cursuri : fuf : — redactarea sau a crite-
a) cbiective |- - scris-?rql N intrebérilor o riilor.
b) continut — practic ::!eschise sau Servesc ele
' — munca din inchise
\ . . scopului ur-
timpul anu- — intocmirea v
Tui scrilor pen-’ mdrit 2
pen
: tru aprecie-
1 rea muncit
din timpul
anului de catre
profesori
— instructiuni
pentru exa-
minatori v
L]
5} Forma fingla
10) Urmérire l a examenului
| 7 ¢) Apreciereq si
+ prenasticul pro-’
fesorilor
¥
T 6) Analizarea
statisticd a
7 a) Apracierea raspunsurilor
validitétif AN
- ’ - Distribuirea
9) Grad final (4_ scorurilor, a
. . 4 m‘edre{. a li-
mitei de va-
7 b) Aprecierea ”o?-]e'- a aba-
R - terii tip,
fidelitatii caleulareda
erorii de
8) Moderatie intre mdsurare
scoli

Fig. 5.

1 Adaptatd dupd ,Examination Bulletin® No 3, 1964, p. 33.
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CAPITOLUL |

SCOPUL $i OBIECTIVELE

I
A cunoaste precis ratiunea de a fi a examenului care se elaboreazd
si a defini, pe cit posibil cu cea mai mare exactitate, tipurile proceselor
de invatare ce trebuie apreciate constituie probabil etapa cea mai ho-
taritoare a elgborarii unei probe. De aceasta depinde nu numai validi-
tatea ei, ci si modul de apreciere ce se va adopta.

I. Scopul

Sint posibile trei scopuri : pronosticul, inventarul si diagnosticul. Se
intimpld rar ca o probd scolard sa se poatd incadra exclusiv intr-una
din aceste trei categoril. De cele mai multe ori, examenele urmaresc
sa faca bilantul, inventarul achizitiilor, dar ele indeplinesc totodata
o functie de pronostic pe termen scurt sau mijlociu {este oare elevul
gota s& abordeze un nou capitol al cursului 2 Va putea elevul sa ur-
meze cu succes cursurile clasei supericare 2), precum si o functie de
diagnoza (unde se poticneste elevul ).

Dealtminteri, este important sd se stie daca examenu! se insereazd in
actiunea educativé cotidiand, — caz in care elevul se va compara cu
el insusi si cu grupul din care face parte (de cele mai multe ori, clasa
lui} —, sau dacd serveste ca sd-l informeze pe individ asupra valorii lui
relative in comunitatea ori in fara sa, ori ca sd-] clasifice intr-un con-
curs, caz in care vor fi necesare norme adecvate.

A. Pronosticul , -

Pronosticul pe termen lung (depdsind cel pufin un an), stabilit pe
baza rezultatelor la un examen scolar, este deseori inseldtor. Schim-
barile de profesori, de metoda, de spirit al cursului pot provoca o pro-
funda transformare de atitudine la elev. In plus, mai ales la subiectii
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tineri, interesele pe care le manifestd suferg fluctuatii importante. Tre-
buie, de asemeneaq, sé se {ind seama de evolutia psihologicd a elevilor :
profesorii din invatamintul secundar cunosc bine, de pildd, influenta
crizei de adolescentd asupra randamentului scolar.

S-a demonstrat de nenumdrate ori c& pentru pronosticul pe termen
lung, testele de inteligentd sint pronosticuri cel putin tot atit de bune
ca si testele de cunogstinte si sint cu mult mai sigure decit rezultatele
scolare 1, Aceste teste exploreazd aptitudinile care, mai ales dupé virsta

de 8 sau 9 ani, ajung la o mare stabilitate 2 ; ele investigheaza ratio- -

namentul, factorii verbal, spatial, numeric . ..

Tn plus, dacd sint identificate dominantele profunde ale personali-
tatii, inclusiv zonele de interes (si nu de interese particulare, manifes-
tate ocazional), prevederea succesului scolar si universitar poate atinge
un nivel ridicat de siguranta.

Pe termen scurt, pronosticul pedagogic se stabileste in trei moduri :

1) Teste de maturitate specificd (readiness).

Ele se referd la formele de rationament, la aptitudinile care inter-
vin intr-un proces de invatare determinat ca, de exemplu, invéiarea
cititului, Realizarea, iar deseori chiar utilizarea acestor instrumente
complexe, sint de resortul specialistului. Pentru profesori s-au conceput
totusi citeva teste care permit o primd depistare, de exemplu : testul
lui Inizan pentru invdtarea cititului. :

In térile francofone, ar fi de dorit ca centrele de cercetare 53-5i
mareascd foarte mult eforturile in domeniul maturitatii specifice. In alté
parte am ardtat cit sintem incd de slab pregétiti pentru cea mai mare
parte a disciplinelor si aproape la toate nivelurile 8.

2) Verificarea cunostintelor-cheie sau a notiunilor critice necesare noi-
lor achizitii.

Probe de acest gen pot fi elaborate destul de usor de cétre profe-
sori, cu conditia ca ei sa fi intocmit in mod sistematic lista erorilor in-
faptuite cu ocazia unor cursuri {inute anterior 4.

Vvezi . Hotyat (1962), W. McClelland (1945), E Pee! si D Rutter (1951),
P.Vernon (1957), F. Bacher (1965) etc.

? Este totusi posibil s& se mai producd unele modificri. In ceea ce priveste coefi-
cientul intelectual se stie c& in prezent el nu este fixat o datd pentru totdeauna.
Yv. G, De Landsheere, Lles tests de connaissances, Bruxelles, Editest, 1965.
4. Fiecare notiune criticd trebuie s& figureze Tn cel putin trel exercifii ; vom revenk.
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Si in acest caz, profesorilor li s-ar aduce servicii de nepretuit [zirln
ﬁse’de cercetare care sd precizeze conditiile anticipate pentru aborda-
rea punctelor importante ale materiei.

3) Testare

Pentru a stabili dacd un elev este pregdtit sa abor_c!ez.e'o materie
noud, i se prezintd primele elemente ale acestei materif si i se urma-
resc sistematic reactiile. O lectie programatd de tip mixt (Skinner-Crow-
der) constituie deseori o imbinare fericitd de predare i de control ana-
litic care permite un pronostic pe termen scurt.

B. Inventarul {probe de randament)

Are ca prim scop sd masoare cunostiniele do_bindite intr-o peri9cda
mai muit sau mai putin lungd. In afard de cazurile unor concursuri sau
al unor controale care pregdtesc reforme, inventarele indeplinesc si in
scoald o functie de prognozd si diagnoza. o .

Intr-adevdr, pare a fi in contradictie cu orice qt:tl{dmeAeducctwg
sandtoasd, ca un profesor care observd lipsuri grave sa nu incerce sd
le localizeze sursa pentru a le remedia si s nu manifeste nellfu.s;tu.e dEn
cauza dificultatilor probabile pe care aceste lipsuri le fac previzibile in
insusirea ulterioard a unor cunostinte. .

Acesta este motivul pentru care se impune ca in orice inventar sa
se disfingd cu multd grij& nofiunile critice, i.ndlispfansabile. pentru insu-
sirea ulterioard a anumitor cunostinte, de notiunile marginale.

C. Diagnosticul

Probele de diagnostic au ca obiect sa descoper_e si vsé explice punc-
tele slabe si deprinderile defectuoase care se manifestd in toate dome-
niile invatdmintului scolar. ) )

Faré s& ne aventuram in psihologia esecului {care in unele ccztm.
este de resortul psihanalistului) vom nota — impreund cu D. Durrell t =~
c& cele mai obisnuite cauze ale dificultatilor scolare sint :

1. Lipsa de aptitudini pentru a indeplini o sorcinéﬁ: _
2. Cunoasterea insuficientd a elementelor de bazé ;

1Durrell, Analysis of Reading Dr'fﬁcw'ties, New Yeork, Harcourt, 1955.




Un Tnvaiamint prost adaptat la nivelul de aptitudini ale elevului si
la ritmul sdu de invdtare ;

Dobindirea de deprinderi rele care frineazd progresul ;

Ne'priceperec de a transfera, de a descoperi ,sistemul”, de a gene-
raliza procedeele de solutionare ; : '

Lipsa de energie in atacarea problemelor rezultind din esecuri repe-

tate si din lipsé de interes. : ‘

Atun::ci cind apar dificultdti scolare, starea fizicd si personalitatea
elevu.!unvreclcmc"l de asemenea- cea mai mare atentie. Nu se va uita
totusi c¢d multe probleme emoiionale ale elevului provin din esec, in
loc sa fie cauza acestuia. o

i ip practica de toate zilele a scolii, diagnosticul de finete ar trebui
sa fie una din preocupdrile dominante ale profesorilor si deci sd le
ocupe o insemnatd pericadd de timp. Spre deosebire de ceea ce a
]as'gfvuneor'l sd se creadd un fel de mit al curbei lui Gauss {v. p. 205)
invatdmintul ideal ar fi acela care, cel putin pentru noiiunile cheie:

i-ar face pe toti elevii unei grupe s ajungd la o performanid perfectd.

S-au publicat citeva teste diagnostice bune pe care profesorii nu le.
pot ignora. De cele mai multe ori, insd, ei ar putea sa-si intocmeascd
singuri instrumente analitice simple si eficace, special ddaptate nece-
sitatilor lor.

Este ugor de imaginat utilitatea unui tabel de ansamblu in. care
pentru fiecare dintre elevii unei clase figureazé un + sau un — daca
raspunsul a fost sau nu corect la trei exercitii tratind unul din punctele
materiei 1. Este suficient s& se coloreze in roju cdsutele care cuprind
dlouu sau trei semne minus pentru a cdpdta o primd imagine a situa-
tiei 2, Acum citiva ani am intoemit si tinut la zi — cu colaborarea ele-
vilor — un tabel de acest tip pentru pronuntarea unei limbi strdine.
Rezultatele au fost pozitive.

Pentru ca proba s&-si poatd indeplini rolul sdu de diagnosticare
este evident necesar ca exercitille sd trateze un aspect foarte precis al
materiei si s& fie astfel concepute — dacd e posibil — ca sd nu pre-
zinte decit o singurd dificultate deodatd. Intrucit elaborarea unor astfel
de verificéri ajunge cu usurintd s@ devind dificild, este deseari de dorit
sa se asigure colaborarea mai multor profesori.

1 Intr:o _p:obﬁ_ de diagnosticare se verificd cel putin de trei ori 7cunou§terecr aceleiasi
notiuni in _dn‘erlte etape ale testului pentru a se reduce in mod serios eventualul
rol al unei neatentii momentane, sau acela al unui raspuns corect dat la intim-
plare efc.

2 C_:c EXen'}pll:J de’c.lplicclre a acestui sistem, vezi : Bongrain s.a. Epreuves analy-
trgues d.anthmetrqye (sfirsitul cursului primar), Morlanwelz, Institut supérieur de
Pédagogie, 1961. )
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[ Obiectivele

.Este ciudat faptul c& atunci cind perscanelor insdrcinate cu edu-
carea copiilor li se cer sd precizeze scopurile pe care le wrmg-
resc, ele sint deseori puse fn fncurcaturd®.

P.Osterrieth, Faires des adulfes; p. 9.

A afirma cé profesorii trebuie nu numai sa instruiascd, ci sd si educe
a devenit un truism. Se cuvine de asemenea sd nu ne mulfumim cu
jurdminte pioase, cu preocupdri vagi; Fara indoiald cd ii invatém de
fapt pe altii s3 fie ceea ce sintem noi insine ; personalitatea noastrd,
modul nostru de a gindi si de a actiona ii influenfeazd direct si aproape
faré voia noastra pe elevi. ’

Dar dacd dorim sd ne sistematizém modui de actiune devine nece-
sard o definire precisd a scopurilor noastre. '

A educa inseamnd a folosi mijioacele adecvate peniru a dezvolta
inteligenta §i personalitatea in- sensul voit de mediu cultural, fard a
uita insd cd sandtatea fizicd reclamd de asemenea atentia educatoe-

ruful.

A instrui iInseamnd a pune pe cineva in posesia unor cunostinie noi.

Obijectivele generale {in de educatie, obiectivele speciale, de in-
struire. Ambele sint ins& inseparabile, sau cel putin ar trebui sa fie.

Este evident cd inca inginte de inceperea anului scolar, profesorul
trebuie s& precizeze obiectivele ce urmeazd a fi atinse {altfel lucreaza
orbeste) si deci s defineascd si materia examenelor.

Desigur, planurile de invdtdmint si programele analitice oficiale dau
o parte din rdspunsuri. Dar este limpede cd raspunsurile nu vor lesi
la iveald decit dupd o studiere minuticasa si o meditare indelungata
asupra acestor documente de bazd. Dealtfel, destul de des — mai ales
in inv&tamintu! secundar — fiecare disciplina face obiectul unei pro-
grame separate, obiectivele privilegiate fiind singurele tratate in mod
explicit. Profesorului ii revine atunci sarcina sG adauge la acestea obiec-
tivele mai generale pe care le urmdreste impreund cu colegii sdi de la
alte discipline. Dacd profesorul nu are o constiintd vie o obiectivelor,
dacd nu.si le-a insusit, i rdmin foarte putine sanse sa le infGptuiascd.

intocmirea unui tabel cu obiectivele ce trebuie urmdrite il ajutd mult
pe profesor atunci cind isi pregdteste materia pe care o va preda in
timpu! anului. Acest tabel (v. exemplul de la p. 69) va cuprinde un nu-
mar de coloane egal cu obiectivele generale. Pentru fiecare capitol
sau pentru fiecare etapd a programei se indicad obiectivele pe care
dorim s& le atingem si importanta relativa ce i se acordd {scara cu 3

sau 5 trepte).
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Aprecierea importantei relative a diferitelor puncte din programg
nU este supusa cantificérii riguroase : este vorba cumva de o materie
de bazd care trebuie neapdrat cunoscutd pentru a abordg -dltele 2
Este oare vorba de cunostinte sau de capacitati indispensabile pentru
exercitarea unei profesiuni, sau pentru integrarea in viat§ 2

Oricit de subiectivg ar pu
portante, efortul de reflectie
totdeauna, o clarificare utild.

Cu fiecare ocazie,

tea sd pard uneori aprecierea acestei im-
pe care il reclomé aduce totusi, aproape

profesorii isi vor pune o intrebare si mai graveg :
»Obiectivele pe care isi propun sd le urmareascd nu tradeazd oare sco-
purile fundamentale, telurile educaiiei 2 Trebuje evitatd orice contra-

zicere intre filozofia educatiei ~ in special in ceea ce priveste valorile
adoptate — si actiunea pedagogicd. '

A. Obiectivele generale

In fond, obiectivul invatamintului este unic
P."A. Osterrieth a consacrat acestei teme pagini

Mai precis, profesorij au obligatia ca, pe de o
dduneze sdndgtatii fizice si intelectuale a eleviio
posibil, sa ajute Iq dezvoltarea ej
sistematic obiectivele cognitive si
precizém.

Separarea domeniilor cognitiv (o gindi), afectiv (a fi satisfacut squ
iritat ; o iubi squ a respinge} si conativ (g voi, a dori) este teoreticd..
Se poate oare gindi féré a resimti un sentiment, sau actiona fira o
gindi ¢ Se stie desigur cd totdeauna organismul, in totalitatea sa, este
acela care rdspunde unui stimyl 51 ¢G o examinare subtild ar trebui sg.
Pung in luming importanta relativg o componentelor cognitive, afec-
tive si psihomotorii, pentru fiet-are comportament,

Scopul nostru este mult mai modest. Ne aflém in prezent in chutareq:
punctelor de reper care vor servi la
nelor. Din acest motiv vom separa
de domeniul afectiv si vom da ac
foarte largd.

54 formeze un adult.
de mare adincime 1.

parte, cel putin s& nu:
r respectivi si, pe cit
» iar pe de altd parte s& urmdreascd
afective pe care vom incerca sd le

jalonarea invatamintului si exame-
» in mod arbitrar, domenjy| cognitiv
estui din urmd termen o acceptiune

TP A Csterrieth, Faire des adultes, Bruxelles, Dessart, 1964, V. in special primul
capitol : ,Scopul educatiei®, BERE
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1. Obieclivele cunoasterii

o " . .

Clasificari ierarhizate ale obiectivelor cunoasterii — efectuate de dc;f

cercetatori americani B. Bloom ! si J. P. Gmlfo_rd? — sg doyedes.caq i
instrumente utile, in ciuda faptului c& se fac simtite unele lipsuri .

a) Taxoenomia lui Bloom

lotd mai intii trasdturile importante ; un exemplu de utilizare prac-
tica este expus la pag. 72.
Cunoagtere prin memorare.
intelegere.
Aplicare.
Analiza.
Sintezd,
Evaluare, . ' .
Fiecare dintre aceste faze trebuie 564fie luatd in-consideratie in

ibuit de catre autorii taxonomiej 4. _ _

sengjclecfllmlinteri. chiar dacé cunoasterea pri_n memorare i opreCIerelc:
apar ca cele mai putin nobile $i ce!e mai nclabllevdlntre compot:ctqr;e.rgesg
cognitive, asta nu inseamnd citusi de putin ca merréoror%a retezlretic
dispard din invatamintul nostru. Ce! putin dl_n punct de vedere zoretic,
pentru o djunge la un nivel superior utrebt.ue sd fi trecut prin fi are
treaptd. Taxonomia a fost creatd ca sa-l gjute pe edr.“rcgt.o‘r. 58 ntut e
anumite etape 'si ca sd-| stimuleze in vederea imbundtatirii trepta e
nivelului cursului pe care If predd. . :

ECENAYSES

1. Cunocasterea prin memorare

i : iri i luri,
1.1. Date particulare : denumiri, fapte, date, slmvbo _ . )
1.2: Moduri de tratare a datelor particulare (fard a le aplica) : con
ventii, clasificari, criterii, metoc_ie. 3
1.3. Date universale : principii, legi, teorii, . ..

1B, Bloom s.a, Taxanomie des objectits pédagogiques, |. Domaine cognitif, trqdus
: : : i 969,
de M. Lavallée, Montréal, Education Nouvelle, 1" . . )
) P. Guilford, Madéle tridimensionnel de .! mfeHe_cl. Circa patruzgml de rn(%nnoi_
grafii cu acest subiect au fost publicate de Guilford si de catre colectivul séu
versity of South Califernia, Los Alnlgelesj.
¥ v, mai ales critico lul l. Carroll, . ) . o + trebui
4 Aplicarea necesitd, de exemplu, o analizé l:ngl_!'nult sau mai plu’gLn f“‘:g;i:\[:ﬁiauu "oul
deci ca analiza s& se plaseze inaintea clpllr.:uru 2 Bloc.lm si cola oruD | Sai ou res.
trins intelesul de aplicare pentru ca sd evite ace_tl:sta ‘dlflf:tulrtat’::.ptee; uenznlizeaz&.
G i di i indicd numito
multe locuri din lucrarea lor ei indica suprapuneri eaq
cu multd finete, dificultatile de utilizare a Taxonomre:_. Scopul nostru nu teslt[j:zi acela
de a-i reda toate nuantele, ¢i doar de a atrage atentia asupra Instrumentului,
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Deosebirea dintre cele trei subcutegorii este mai mult cantitativey
decit calitativd : a sti pe dinafard, si nimic altceva, datele de nastere
ale regilor Frantei, sau cutare expozeu al filozofiei lui Kant necasitd
in primul rind eforturi de memorizare diferite. In ambele cazuri, nivelul
gindirii rémine foarte scdzut. Insd cite din intrebdrile de examen, de
la Tnvatdmintul primar pind la cel superior, nu se situeazd la acest ni-
vel | (Ce stiti despre...? Care sint clauzele lui...2 Cum se pre-
pard... g,

2. Infelegerea

Este vorba aici de intelegerea la nivelu! cel mai redus. Printr-o noud
formulare a datei, individul aratd c& a depdsit repetarea automatd, ca
mesajul are o semnificatie pentru el. Cu toate acestea nu e vorba incd
de aplicare, deci de perceperea raporturilor datei respective cu alte
materiale, cu alte situatiii.

Bloom distinge trei trepte.

2.1. Traducers. Transpunere

Continutul comunicarii este pdastrat fard ca ordinea sa fie modifi-
catd, forma este insa schimbatd, -
Exemple : Parafrazarea unei povestiri, a unei propozitii : ,O taxonomie
este o clasificare”.
Exprimarea verbald o simbolurilor matematice ; A™B in-
seamnd c& A este mai mare decit B.

2.2. Interpretare

Explicarea sau rezumarea unei comunicdri. .
Interpretarea implica un aranjament nou, o noud concepere
a materialului. Ea presupune deci capacitatea de a recu-
noaste si de a sesiza ideile principale ale unei comunicari,
precum si de a intelege raporturile care existd intre ele. ,in
acedstd privinid, interpretdarea devine smommq cu onol;za 5|
posedd unele caracteristici ale aprecierii 1.*

Exemplu : A interpreta datele prezentate in tabele sau in grafice, prin
fermularea unor deductii, tinind seama de relatiile dintre
date, sau de semnificatia lor in ansamblu.

'B. Bloom s.a., op cit. p. 104

2.3. Extrapolare

A depdsi datele sau informatiile furnizate : extinderea ten-:
dintelor, generalizare.

3. Aplicarea

Aplicarea presupune faptul cd subiectul distinge trasaturile comune
o doua situatii, a doud probleme s-a produs deci o abstractizare.
Principii sau generalizari sint apllcate unor probleme noi.
Exemplu : Utilizarea de procedee experimentale pentru a rezolva pro-
bleme ridicate de activitdti casnice.

4, Analiza

4.1. Cautarea elementelor
Exemplu : Diferentierea faptelor de ipoteze intr-o comunicare.

4.2, Cdutarea relatiilor,
Exemplu ; Sint ipotezele logice in raport cu informatiile de care
dispunem ¥ _
4.3. Cautarea principiilor de organizare.
Exemplu : A identifica tehnicile de propaganda folosite in mani-
feste.

5. Sinteza

5.1. Producerea unei lucrari personale.
Exemplu : Povestirea captivant& a unei experienie trdite.

5.2. Elaborarea unui plan de actiune care sa satisfacd unele exi-
gente dinainte fixate.

5.3. Deducerea unui ansamblu de relatu abstracte. Inducerea unei
reguli.

6. Evaluarea

Rationamente calitative sau cantitative stabilesc in ce mdsurd ma-
terialul si metodele corespund criteriilor (interne sau externe).
Exemple : A depista sofismele intr-o discutie. A aprecia o lucrare prin

comparared cu un model.

b) Modelul fui Guilford

Mai putin utilizat pind acum decit taxonomia lui Bloom pentru pre-
gdtirea examenelor, acest model oferd poate posibilitati si mai mari
datoritd rigurozitatii lul.
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latd mai intii modul in care J. P, Guilford si R. Marrifiels definesc

cele trei dimensiuni ale intelectului si componentele lor 1.

Operatiile

Acestea sint activitdtile sau procesele intelectuale principale ; este

de fapt ceea ce face organismul pornind de la materia primd informa-
tionald, de la ceea ce discrimineaza,

1.

Procese cognitive

Constiintd, percepere, descoperire sau redescoperire, recunoastere,
putere de injelegere a informatiilor sub diverse forme.

. Memorie

Retinere de informatii.

. Produciie convergenta

Generarea de informatii unice, conventional acceptate, pornind de
la o datd. Uzanta, obiceiul, regula sint respectate.

- Productie divergentd

Generare de informatii variate pornind de [a aceedsi data.
Originalitate, creativitate.
Apreciere

Luare de decizii sau formulare de opinii cu privire la exactitate, la

concordantd, la dezirabilitate . .. in conformitate cu criterii, idealuri,
obiective adoptate.

Continuturile

1,

Figurative

Informatie in forma ei concretd, perceputd sau redatd in imagini.
Este necesar un minimum de organizare, de structurare.
Inteligentd practica.

Simbolice

Informatii avind forma unor semne lipsite de semnificafie prin si in
ele insele : litere, cifre, note muzicale.
Inteligentd teoreticd.

1 v. Reports from the Psychological Laberatory of the University of Southern California,
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publicate cu incepere din junie 1950,

3. Semantice .
Informatii sub formd de semnificafii acordate cuvintelor.
Inteligentd verbala,

4, Comportamentale o o
Informatii, esential neverbale, care intervin in m’feura‘c’glunlle umane,
unde joacd rol perceperea de atitudini, de necesitati, de dorinte, de
intentii, de pdreri despre aliii i despre sine.

Inteligentd sociala.

Produsele

Acestea sint rezultatele prelucrérii informatiilor de catre organism.

1. Unitati .

Parti ale informatiei relativ izolate sau circumscrise.

2. Clase B
Unitati grupate in functie de proprietdtile lor comune.

3. Relatti
Conexiuni recunoscute intre unitati.

4, Sisteme -
Grupari de unitati organizate sau structurate ; complexe de par}
aflate in interrelatie sau interactiune.

5. Transformdri
Schimbari aduse informatiilor sau utilizérii lor.

6. Implicatii. | .

Extrapolarea de informatii : prevedere, consecinte, antecedente,
Fiecare din componentele celor trei dimensiuni se combinél cu toate
celelalte. Astfel :

Memoria de

unitdti
clase _ .
relatii figurative

- iste simbolice
sisteme . - e
transformari semanti
implicatii comportamentale

adicd 24 de combinatii. L ol
Deoarece se disting cinci tipuri de operatii, exista aeci in mode
un total de o sutd doudzeci de combinatii.

5 — Evaluarea continui a elevilor §i examenele 6h




Experienta aratd cd este greu ca toate combinatiile s& fie traduse in
termeni utilizabili pentru Tnvétamint,

Intr-o primd etapd, atentia va fi indreptatd mai ales asupra a pa-
tru tipuri de operatii. In mod ideal, si chiar de la inceputul scolarizérii,
invatatorul ar trebui s se strdduiased a le introduce in toate acti-
vitdiile.

OPERATI Aprecisre

Preductie divergentd
Productie convergentd .

o P Zd Z
Memerie P A

ﬂ z 7

Procese cognitive L A 4

PRODUSE Linitati _//
Close ] d
Reloti //
Sisteme //
Tronsformdri l//
Implicatii

CONTINUTURI Figurative /
Simbolice
Semantice

Comportemantole

Fig. &,

1. Redarea din memorie dovedeste fixarea notiunii.

2. Productig convergentd dovedesle capacitatea de a aplica cunostin-
tele dobindite in conformitate cu regulile, cu uzantele. o

3. Productia divergentd dovedeste capacitatea de a descoperi solutii
sau uzanie noi. .

e
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4. n sfirsit, aprecierea dovedeste capacitatea de a critica, de a emite
o judecatd in functie de criterii bine definite si de a actiona in
consecintd.

Activitatea scolard si examenele care o confirmd se limiteazd prea
deseori la primele doua operatii.
~ Straduinta de a mentine un echilibru intre cele patru categorii de
continuturi prezinté tot atita importantd pentru invatGmintul general,
cit si pentru cel tehnic sau artistic.

2. Ohiectivele afective

Schematizind analiza subtilad a lui P. Osterrieth !, vom spune cé un
individ indeplineste intru totul conditia de adult :
1° a) Dacé comportamentul sdu a devenit logic, coerent si nu este
supus versatilitatii ;
b) Dacd, pe de altd parte, a dobindit o tolerantd sdndtoasa fata
de modificare, contrazicere, esec ;
2° a) Dacé si-a cistigat independenta, autonomia intelectuald si
afectiva ;
b) Daca este totusi capabil de daruire de sine, de a rdmine credin-
cios angajamentelor si sentimentelor sale.
Educatia este o indelungatd incintare spre acest ultim echilibru.
Propunem in continuare ¢ adaptare si o interpretare a taxonomiei
obiectivelor de D, Kratewoh! si B, Bloom ?. Se obtin iarasi cinci trepte,
cinci etape care conduc de la comportamentul cel mai pasiv, la cel
mai activ, '

a) Individul raspunde la un stimul extsrior

1. Este numai receptiv

Aceasta este un fel de stare afectivéd amorfd in care subiectul per-
cepe frumusetea sau uritenia, diferitele sentimente, fGra s& reacfioneze,
cam la fel cu -0 oglindé care nu reflectd imaginea.

Acest comportament este dealtfel greu de deosebit de simpla cu-
noastere care precede memorarea. Poate fi observatd doar o oarecare
trezire a atentiei. Exemplu : ascultd muzica, ii ascultd pe altii vorbind.

1P, Osterrieth, Faire des adulfes, Bruxelles, Dessart, 1964,
2D, R Kratewoh!, B. S. Bloom, B. Masia, Taxonomie des objectifs péda-
gogiques, Domaine affectit, Montréal, Education nouvelle, 1970
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2. Primeste si reactioneaza

Individul reactioneazd evident fie prin ascultare, fie manifestind
placere, prin intermediul vorbei, al gestului sau al atitudinii. In acest

stadiu nu se observd incd respingerea explicitd care ar dovedi o alegere

deliberata.

Pentru profesorul de literaturd, acesta este momentul in care elevii
nu au incd gustul destul de format pentru a face o alegere personald,
iar sensibilitatea lor nu este incd destul de rafinatd pentru a le permite
s@ porneascd singuri in cdutare, insd atunci cind sint pusi in prezenia
unor opere frumoase, ei incep sd e simta maretia.

3. Primeste 5i reactioneazd acceptind sau respingind

Individul stie acum ce vrea sau ce-i place, cu condifia sd fie pus in
contact cu persoanele sau cu lucrurile ; el se angajeazd.

b) Individul ia initiativa

4. Incearcd spontan sd inteleagd, s judece, sd resimtd

Individul resimte destul interes si curiozitate pentru a se instrui férg
a fi indemnat la aceasta, destuld sensibilitate pentru a aved o initiativa
sentimentald ; totodatd el a ajuns s& descopere indeajuns sensul va-
lorilor pentru a-si alege o filozofie sau o religie.

5. Actioneazd conform optiunilor sale

Acesta est stadiul adult din punct de vedere psihologic, usa cum l-a
definit P. Osterrieth. De exemplu, individul trdieste in functie de opti-
unile sale morale, sentimentale, estetice, insd este capabil, de aseme-
nea, sd-si schimbe conduita in fata unor probe, a unor argumente con-
vingateare,

Aceastd ultima etapé a evolutiei afective corespunde aprecierii in
domeniul cognitiv.

B. Obiective speciale
Din punct de vedere tecretic, toate materiile, toate punctele din
programele scolare oferd ocazia de a se apropia de obiectivele gene-

rale si de a verifica dacd ele au fost atinse.
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Se impun totusi tref abservatii :

1° Practica arat@ cd o aceeasi probd nu poate sé aibd in vedere decit
un numdr limitat de obiective ; ‘

2° Unele materii se preteazd mai bine decit altele la urmdrirea anu-
mitor obiective ;

3° Problema gravd a transferului proceselor de invédtare continud sé

se pund in mod acut. De exemplu, a cultiva divergenta in cadrul ac-
tivitatilor artistice nu garanteazd citusi de putin cd aceastd trésd-

turd se va manifesta in domeniile stiintifice sau in viata de toate

zilele,

In orice caz, primul demers, avind ca scop identificarea obiective-
lor speciale, ramine in mod fundamental acelasi si constd in intocmi-
rea unui tabel cu doud intrdri. In capul lui, pe coloane, se trec chiec-
tivele generale ; lateral, pe rinduri, se inscriu materiile cursului, Fiecare
incrucisare a unui rind cu o coloand indicd, in principiu, un obiectiv
special.

Exemplu :

Chimie !

Cunoasterea
faptelor, @ mato-
delor si a proce-

deelor

Aplicare Apreciere

Echilibruri ienice

1. Generalitati
1. Gradul de ionizare sau fractiunea
ionlzata e e e e
2. M&surdri ale gradului de ionizare
3. Aplicarea legii actiunii maselor lg
echilibrurile ionice e
4, Legea dilutiei a lui Qstwald
2. Produse de solubilitate
1. Definitii e e e
2. Calcularea produsului de solubili-
tate in functie de solubilitate

3. Reducerea solubilitafii unui elec-
trolit putin selubil .

VExtras din: Berger si Dighaye, Chimie IV, Liége, Sciences et Letires, 1967,
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(continuare)

Cunoasterea
faptelor, a meto-
delor si a proce-

deelor

Aplicare

Apreciere

4, Precipitarea unul electrolit prin
addugarea in solutia sa saturatd
a unui electrolit ce aduce un ion
COMUN  « + « « « + =

5. Dizolvarea precipitatelor

Apendice : Aplicarea produsului de so-

3.

. Solutii tamponate

lubilitate la precipitarea sulfurilor

Produsul ionic al apei si pH .
1. Produsul ionic al apei .
2, pH-dl .. L
a) Notatia pH . .
b) pH-ul apei pure
c) Scara de pH . . . .
d) Determinarea pH-ului .
e) Indicatorii colorati « . . . .
f) Metode experimentale pentru
determinarea pH-ului . . . .
g) Distingerea electrolitilor (acizi
si baze) tari si slabi prin de-
terminarea pH-ului solutiilor di-
luate cu concentratii cunos-
cute . . . . a e e
Calcularea pH-ului solutiilor de
acizi si baze pornind de la con-
centratiile lor molore si — e-
ventual —~ de lg constantele
lor de ionizare .

1. Introducere experimentald

2. Calculareq pH-ului unui amestec
-tampon . .

. Hidroliza

1. Generglitati . . . . . . . .
2. Cazul sarurilor ce provin dintr-un
acid tare §i o bazd tare . . . .

" 3. Cazul sdrurilor provenind dintr-un

acid tare si o bazd slaba .

4, Cazul sérurilor provenind dintr-un
acid slab si o baza tare .

{continuare)

Cuncasterea
faptelor, a meto-
delor si a pre-

cedeelor

Aplicare Apreciere

5. Cazul sérurilor provenind dintr-un
acid slab si o bazd slabé. . . .

6. Factori care influenteazd hidro-
liza

. Neutralizarea reciprocd a acizilor si
a bazelor e e
1. Céldura de neutralizare .
2. Curbele de neutralizare .
a) Acid tare — bazd tare .
b) Acid slab — bazé tare .
c) Bazd slabd — acid tare .

. Metodele de analizd cantitativé rea-
lizatd pe cale chimica
1. Metode gravimetrice
2. Metode volumetrice .
Acizi — baze . .
Alegerea indicatorilor
Titrari redox

~ Confinutul lectiilor de chimie din tabelul precedent constituie unul
din cele patru capitole ale unui curs destinat nivelului superior din
invdtdmintul secundar. Dinfre multe alte obiective generale posibile
nu am refinut decit frei. :

O simpl& privire asupra ansamblului araté cd, si In aceste con-
ditii foarte simplificate, profesorul se afla in fata unei alegeri difi-
cile. Asupra cdror puncte isi va orienta el examenul pentru ca sd ob-
tind o serie suficientéd de mostre pentru materia respectivd 2 Ce
importantd relativd va acorda el materiilor alese si diferitelor obiec-
tive speciale care le corespund ? Tn ce constd exact aprecierea la un
curs ca acesta ¢ o

Dupd cum se vede, problema e departe de a fi simpla. Ea depd-
seste aproape iotdeauna competenta unui singur om si prilejuieste
intrebdri rdmase fdrd réspuns. Este de dorit sd se infiinfeze comisii
pentru definirea obiectivelor, in care sd-5i uneascd eforturile profesori,
psihologi si specialisti ai cercetdrii in domeniul educatiei.

laté acum o serie de criterii din domeniul stiintei care ilustreazd
nivelurile principale ale ierarhiei lui B. Bloom.
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Taxonomie¢ Iui Bloom

llustrare : Stiintele naturale ?

1. Cunoasiere

(a) Cunoasterea de date specifice
Glucidele si lipidele sint utilizate de organism :
A. Ca calimente energetice
B. Pentru a fcrma citoplasmd noud
C. Ca sursa de saruri minerale
D. Ca alimente plastice
E. Ca sursd de vitamine
{b) Cunoasterea modului de prelucrare a informatiilor specifice
Echilibrati ecuatia : HpS 4- Oz 2 H:0 4 SO,
si socotifi numdrul de molecule ale ansamblului.

A4
B. 18
C. 5
D. 9

E. alt numdr decit cele precedente.
{c} Cunoasterea principiilar generale
O masind simpld nu poate :
A. 53 modifice directia unei forte aplicate
B. Sa inlocuiascd o fortd micd printr-o fortd mare
C. 54 realizeze o amplificare de 100 intre forlele pus in joc
D. Sa invingd o rezistentd mal mare decit forta aplicata
E. S& mdreascd energia sistemulul

2, Infelegere (elevul cunoaste si stie s foloseascd materia care i-a fost comunicatd

fara sa peatd stabili neapdrat raporturi cu alte materii).
Dacd pe o vreme foarte rece, un copil pune mina pe un stilp de ofel, este posibil

ca mina sd se lipeascd, ceeq ce nu s-ar fi intimplat ddcd stilpul ar fi fost de lemn.
Aceasta din cauzd ¢d otelul ¢

A. Are punctul de topire mai ridicat decit lemnul

B. Radiazd mai multd cdldurd decit lemnul

C. Are masa specificd mai mare decit lemnul

D. Este mai bun conducdtor de cdldurd decit lemnul
E. Posedd proprietdti magnetice care lipsesc [emnului.

3. Aplicare (abstractizarea unel situatii particulare si aplicarea abstractizérii in alt

mod). La arderea magneziului, pentru a produce oxidul de magneziu, MgQ, 2g de

' Adaptare dupd D. G. Lewi s, Obielctr'ves in the Teaching of Science. In Educational

Research, iun. 1965, p. 186—19%.
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oxigen se combind cu 3g de magneziu. Dacd se ard 6g de ‘magneziy, intr-un
recipient inchis care contine 3 g de oxigen :
A. Nu se va produce nici o reactie
B. Se va forma Mg,Q
C. Se va forma MgQO;
D. Va rdmine o anumitd cantitate de magneziu
E. Oxidul de magneziu va contine un procent mai mic de oxigen

4. Analizd
Dacd doud obiecte, X si Y, au acelosi moment, energia cineticd a Jui Y nu peate
fi superioard aceleia a lui X decit dacd :
A. Y este mai greu decit X
B. Y se deplaseazd mai repede decit X
C. Y are aceeasi greutate ca X
D. Y se deplaseazd mai incet decit X

E. Y se afléd mai departe de axd decit X

5. Sintezd (combinarea elementelor pentru a ferma un tot structural

Un numéar oarecare de probleme care au retinut atentia camenilor de stiin{d pot
fi clasate In rubrica .structura materiei®. Tn acest domeniu, primele cercetdri s-au

indreptat asupra structurii discontinue a materiei, ipotezd emisd de Dalton in 1805,
Un alt grup de cercetdri se ocupd de teoria cineticd a gazelor. Aceasta a fost

lansatd inca din secolul al XVil-lea, fiind apoi reluatd intr-un mod mai complet
de catre Maxwell (1859) si Boltzmann ({1896).
Ardtali in ce fel teorig cineticd o gazelor a constituit un argument in favoarea
ipotezei reprezentdrii atomistice a materiei. Expunerea dv. trebuie s& cuprindd :
i. O prezentare a ipotezelor fundamentale ale acestei teorii ;
2, Citeva deductii impartante ale acestel teorii, aplicate in cazul gazelor perfecte ;
3. Interpretarea legilor experimentale ale lui Gay-Lussac 5i a ipotezei lui Avogadro.
'6. Apreciere (judecdti privind valoarea argumentelor folosite pentru o demonstraiie

sau valoarea criteriilor).
Teorio atomicd a lui Dalton este :

A. Un bun exemplu de adevar absolut

B. Un bun exemplu pentru o conceplie staticd a stiinfei

C. Exactd si a permis sd se faca alte descoperiri stiintifice

D. Partial falsé, insé a permis alte descoperiri stiintifice

E. Nici corect, nici incorectd si nu s-a mai ocupat nimeni de ea

1 Acedstd temd se datoreste lui H. Guillaume.
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In sfirsit, iata citeva exemple de intrebéri care se referd la tre; as-

pecte caracteristice ale modelului lui J. P. Guilford : !

Disciplina

Productie conver-
genta

Productie diver-
genta

Apreciere

Stiinte

Explicati pentru ce
nu poate sd existe
viafd pe Mercur 2

Prin ce ar putea sa
se deosebeascd
viato de pe Marte
de viata noastra ?

Credeti ca existy
viatd pe Marte ?

Geografie

Prin ce a influentat
strimtoarea lui Beh-
ring popularea
Americii de Nord 2

Istorie

Explicati importanta
pe care a avut-o
pentru viala eco-
nomicd a Europei,
descoperirea Ame-
ricii de cdtre C,
Columb.

Limba
maternd

Explicati de ce nu-
vela s-a dezvoltat
mult mai muit in
Statele Unite decit
in Europa 2

Ce s-ar fi intimplat
dacd  strimtoarea
lui Behring n-ar fi
existat 2

Care este in prezent
dupd pdrerea dv.
rolul principal al
strimterii lui Beh-
ring 2

Ce s-ar fi intimplat
dacd C. Columb
descopereq drumul
spre Indii in  loc
de America ?

latd inceputul unei
nuvele. Imaginati
cite deznod@minte
puteti.

Care sint, dupd pa-
rerea dv., doud
dintre consecintele
cele mai impor-
tante ale cdlato-
rief lui C. Columb?

Ce intereseazd mai
mult la o nuveld :
caracterele sau in-
triga ¢

C. Obieclivele operationale 2

Asa cum se va vedea in
clude subiectivitatea. O d
sare din tabelu! materii-obi
separat vor formula intrebdr
dovedeascd fapful ¢d o in
tamente determinate de obiectiv.

2 Dupd H. Piéran, definitia o
AACT.C, 1967, p. 93.

2 Dupd H. Piéron, definitia operationald a unui co
este ,enuniarea procedurilor care permit médsurareq
recuncasterea lui dintre altele"

Nu ne ocupdm aici decit de
trato mdsurarea lor.
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trebare deter

continuare, recurgerea la taxonomii nu ex-
ovedeste faptul cd pentru fiecare incruci-
ective (p. 69), mai- multi examinatori lucrind
i uneori foarte diferite. Rdmine dealtfel sa se
minatd declanseazd compor-

perationald a unui comportament, a unui factor etc.,

mportament, a unui factor ete.,
lui, producerea lui, sau numaj
{Vocabuloire de la psychofogie, Paris, F.U.F., 1943).
caracterul observabil al comportamentelor, faré a

Problema dacd obiectivele sint exprimate direct in funcjie de com-
porfamentele observabile a si fost clarificatd.
Comparati :
_ Elevul va cunoaste numele regilor Belgiei care s-au succedat cu in-
cepere din 1830 (obiectiv necomportamental).

Elevul va spune corect numele regilor Belgiei (obiectiv comporta-
mental). . _ R
. Elevul isi va insusi o cunoastere activd a magnetofonului (obiectiv
necomportamental}. _ 5 5 .
Dispunind de un magnetofon si de o bandd noud, elevul va inre-

gistra propriul sdu glas (obiectiv comportamental).

Tn ambele cazuri precedente, verbul ,a Eunoqste”ﬂp?u’re. fi inter-
pretat diferit. Dimpotrivd ,a spune” sau ,a inregistra” sint lipsite de
ambiguitate. o _

Se va observa in plus cd formulate in acest fel, obiectivele cuprind
in ele intrebarea care va permite sd se verifice dacd sinf sau nu
atinse. _ '

La indemnul special al 1ui W. Popham ' si la ocU:ela mai g_eneml', al
specialistilor in tehnologia invaidmintului, s-au fdcut in vltimul timp
eforturi de clarificare la nivelul microobiectivelor. . '

Microobiectivele nu sint totusi suficienfe ca s& constituie o unitate
de invadtdmint ; fiind atit de precis delimitatd, ea ar deveni artificiald.
Dimpotrivd, a verifica dacd un ansamblu de microobiective rueferlto_czre
la un singur obiect sint atinse reprezintd o actiune diagnosticd de prima
mina.

latd doud exemple :

1. Biologia — invatdmint primar

‘Lista publicatd de ,Bursa de obiective” inifiatd de Popham (extras)?.

1 W, Popham, Objectives and Instruction. Chicago, Rand Mcl’*{qllly_f. 19t_57”. g
2 Bursu de obiective” {Instructional Objectives Exchange) a fost infiinatd in 1968 de

catre U.C.LA. Scopurile ei sint : 5 ] . . -
— 58 serveascd drept Birou de schimb in naturd pentru toate scolile d_ln targ, perTl
tindu-le schimbarea reciprocd a obiectivelor de invatamint ; eforturile educatorilor
sint cstfel conjugate si nu dispersate ; 5 ) . ]
— & reuneascd §i sa eluboreze procedes de masurare care sa permitd a determina

dact obiectivele sint atinse ; . . )
— <& formuleze in mod adecvat oblectivele invétamintului in sectoarele importante

pentru care acestea nu s-au elaborat incd : este vorba deci s& se completeze dife-
ritele lipsuri existente.
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Categorii principale

I, Organismul individual — 7 principii — 46 de obiective specifice.
tl. Populatia — 5 principii ~ 25 de obiective specifice.
1ll. Mediul nconjurdtor — 2 principii — 10 obiective specifice.
IV, Comunitatea — 3 principii — 11 obiective specifice.
V., Ecosistemul — 4 pringipii — 16 obiective specifice.

Diviziunea categoriel |: Organismul individual
Principiul A

Obiectele sint clasificabile in : insuflelite si neinsuflefite.

Obiectiv specific A1 :

Elevul va sti si decsebeascd intr-o serie de desene obiectele insuflefite,
Obiectlv specific A2 : )

Se prezintd desenul unei seminte neincoltite. Elevul va sti sd explice In scris sau
oral cum se poate sti dacd aceastd sGmintd este moartd sau vie.

QObiectiv specific A3 :

Elevul va sti si deosebeascd plantele si animalele dintr-o serie de desene.
Obiectiv specific Ad :

Dintr-o serie de siluete de animale, elevul va sti s& arate animalele care posedd
vertebre ; el va sti s& distingd cologna vertebrald pe care o va indica printr-o linie
trasa pe silueta respectivd.

Ete.

Principiul B

Pentru a-si procura energie §i a indeplini funciiile necesare vietii, organismele
cautd si folosese o varietate de substanfe hranitoare. Energla extrasd din aceste
substante este stocatd fn organism, opei este utilizatd pentru crestere, miscare §i re-
producere.
Obiectiv specific B1 :

A sti sd se recunoascd, intr-un desen, sursele de energie potrivite pentru anima-
lele reprezentate acolo. .

Etc.

2. Predarea cititului si a scrisului L.

latd unul dintre cele 24 de ansambluri de obiective referitoare la
predarea cititului la nivelul invdfdmintului elementar.

1W. Popham, Language Arts : Decoding Skills, Los Angeles, Instructional Objecti-
ves Exchange, 1972, c
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Obiectiv D

Elevul trebuie sa poatd deosebi literele intre ele.
D, Dindu-se un ansamblu de litere care se deosebesc ca mdrime si
formd, elevul trebuie s le poatd identifica pe acelea care sint la

fel.
Ex. :

ARAC A As

Fig. 7.

D, Dindu-se diferite litere care au un element comun, elevul trebuie sé
poatd identifica ceea ce le deosebeste, :

Ex:db; g/j; mn...
D, Dindu-se o cifrd sau o literd ca model, elevul trebuie sa poata re-

pera intr-o serie de cifre sau de litere elementul identic cu modelul
dat.

Ex: b:dbpg

D, Dindu-se o literd sau un grup de litere scrise, elevul trebuie sé
poatd sublinia intr-o frazé datd toate literele identice cu litera sau
literele propuse.
Ex : ch ; Charles cherche le chat

Ds Dindu-se o listd de cuvinte continind diferite litere initiale sau fi-
nale, elevul va trebui s& claseze cuvintele avind aceeasi literd ini-
tialé sau finala. 7

D; Dindu-se o succesiune de litere ca model, urmatd de mai multe suc-
cesiuni de litere, elevul trebuie sd poatd repera succesiunea care
este identicd cu aceea datd ca model. :

Ex : par : per, pra, rap, par.
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CAPITOLUL 2
REDACTAREA TNTREBARILOR

|. Observatii generale

Pentru a fi echitabil si valid, un examen frebuie s comporte,
aproape totdeauna, un mare numér de intrebdri. Dacd domeniul de
examinat este vast, lucrul pare evident. A pune intrebdri care sd se
refere numai la o parte - uneori minimd - q materiei este o atifudine
care are la bazd o exigentd greu de |ustificat, mai ales in sistemul
nostru actual de invdtdmint, neindividuclizat '; se presupune cd tofi
elevii au invdtat toatd materia, iar calitatea toturor cunostintelor lor
se presupune a fi omogend. Intrebdrile care se referd, in mod arbitrar,
la o parte din materie ar permite deci 58 se emid o apreciere valabilg.

In realitate, dacd elevul are ghinionul ca profesorul s&-| intrebe des-
pre una din putinele parti pe care nu le-a studiat, de exemplu a doua-
zecea parte din materie, lucrul acesta inseamnd pentru el o catastrofd.
De asemeneaq, se intimpld deseori ca o simplad neatentiie, o obhoseald
trecatoare, sa fie cauza unui raspuns gresit intr-un domeniu care este
totusi foarte bine cunoscut.

Dupd cum am vdzut, pentru a preveni acest risc, cei care aplicd
teste incearcd, in general, sd pund de cel pufin trei ori aceeasi intre-
bare, sub forme diferite, ceea ce desigur nu se obisnuieste deloc la
examenele traditionale. '

Pe de altd parte, multiplicitatea obiectivelor care trebuie urmarite,
aga cum ne-a aratat modelul lui Guilford, face sa fie greu de conceput
un numar mic de intrebdri,

Cu toate acesteq, ar fi nerealist s& se preconizeze o formulare
savantd pentru cel mai mic exercitiv de control sau de diagnostic.

A sti cum s& formulezi intrebdrile este probabil insusirea cea mai
necesard profesorului, Dar aceasta este o artd dificil&, dupd cum o

! Vezi parted a 5-a : O pedagogie a maiestriai,
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dovedesc erorile fécute in alegerea nivelultllli de |iml?c1|, precum si
obscuritatile intilnite deseori in textele exercitiilor practice si ale intre-
barilor destinate examenelor, - - A

Desigur cd nu existd o refetd universald pentru redac’rqreu intre-
barilor. Citeva reguli, propuse de R. Thorndike !, pot totusi servi ca
introducere :

1. Tnainfe de a incepe redactarea unei inirebdri, sd aveti clar in minte
care este procesul intelectual pe care dorifi s&-| foloseascd elevul
pentru a vd rdspunde. o

. Utilizati elemente noi, sau o prezentare noud a acestorg, in intre-
bdri. : _

. Incepefi infrebdrile cu cuvintele sau cu expresiile urmdtoare : ,Com-
parati — Opuneti — Ardtati motivele pentru . o ExAphcujn de ce...
— Criticati — Spuneti ce s-ar intfimpla dacd . ..” Nu incepeti intrebd-
rile cu cuvinte ca & ,Ce 2 Cine 2 Cind 2 Citati . ..".

. Scrieti intrebdrile in asa fel, incit ele sa fie limpezi si precise pen-
tru fiecare elev. _

. O Intrebare referitoare la o materie controversatd trebuie mai cu-
rind sd ceard argumente in favoarea unei pozitii, decit sd ia efec-
tiv o anumitd atitudine.

. Asigurati-v& cd intrebarea atrage dupd sine un comportament pe
care dorifi intr-adevdr s&-| vedeti manifestat de elev.

. Adaptafi lungimea si complexitatea intrebdrilor la nivelul de ma-
turitate al elevilor.

A. Tnirebdri comprehensibile

Multe ré@spunsuri gresite nu se datoresc necunoasterii materiei, ¢i -
mai ales unor neinfelegeri, unei gresite interpretdri a fintrebdrilor,
Pericolul apare mai ales intr-un domeniu ca matematica, deoarece
acolo se intrunesc cu usurintd trei dificultdti @ dificultatea inerentd «
problemei, dificultatea limbajului abstract al matematicienilor si lip-
surile lingvistice ale matematicienilor insisi.

Dar, dupd cum se stie, absconsul nu-i crutd nici pe istorici, pe geo-
grafi, pe profesorii de stiinte . . . sau de limbi. .

Prin neasigurarea claritdtii intrebdrilor, profesorii rised in Prlmul
rind s& comitd o nedreptate sociald. Cercetarea contemporand con-

TDupd R.Thorndike si E. Hagen, Measurement and Evaluation. in : Psycho-
logy and Education, Londra, Wiley, 1969, ed. a 3-a
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firm& cd multi copii proveni}i din medii sociale defavorizate suferg
de handicapuri grave in domeniul limbajului. Astfel, Davis si Haggard
de exemplu, au ardtat c& este suficient sd se modifice forma unei pro-
bleme, fard a i se schimba injelesul, pentru ca deosebirile dintre rés-
punsurile bune ale copiilor provenifi din medii social-economice favo-
rizate si nefaveorizate sé creascd de la 120/, la 320/,

B. A se lua in considerafie nivelul de informare

Pentru verificarea capacitdtii de transferare a notiunilor insusite
este deseori necesar ca problemele s& fie situate infr-un context care
nu a fost incd prezentat in clasd. Mai trebuie insé ca acest context sd
aibd un infeles pentru elav.

Unele probleme neinsemnate, intilnite de curind intr-un manual,
presupuneau cunodsterea regulilor de joc la tenis, sau modul de com-
pletare a buletinelor de pronostic la fotbal. Ce importantd vor avea aici
esecurile dacd elevii nu au posibilitatea de @ se informa asupra intele-
sului real al intrebdrilor inainte de a incerca sa rdspundd la ele 2 ‘

C. Incercarea sau testarea anticipatda a intrebdrilor

Pe cit posibil, intrebdrile trebuie sa fie incercate inainte de a fi fo-
losite pentru un examen. In acest mod se descoperd impreciziunile, gre-
selile de redactare, erorile materiaie, precum si gradul lor de dificultate.

O astfel de incercare este greu de realizat de catre un singur pro-
fesor ; munca in colectiv ofera multe posibilitati in acest domeniu, exa-
menul fiind pregdtit cu mult timp inainte.

D. Calcularea facilitatii intrebarilor

Dacd este posibil sd se testeze anticipat un mare numar de subiecti,
acest calcul se va face inainte de examen. in caz contrar este totusi util
sd se procedeze la aceostd operatie, fie peniru ca s se perceapd mai
Ei“n'e| fizionomia r&spunsurilor, fie pentru o folosire ulterioard a intre-

armor.

T A, Dq'vis, Education for the Conservation of Human Resources, In : ,Progressive
Education”, 1950, 27, 221-224, . |
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Procentajul de reusitd este indicele cel mai simplu. Reamintim totusi
<8 nu este corect ca procentajele sa se calculeze incepind de la un
numar mic de subiecti ; in mod normal, numarul acestora ar trebui sa
depdseascd o suta.

De indatd ce se cunoaste indicele de facilitate, profesorul stie mai
bine cum sd-si dozeze examenul,

E. Calculareu eficacitdfii — Puterea discriminatorie

Indicele de facilitate singur poate induce in eroare, deoarece el.
rezultd uneori din factori accidentali. Este deci prudent ca el sé fie
insotit de indicele de eficacitate care evidentiazd in ce masurd ¢ anu-
mita intrebare face discriminarea intre elevii buni si elevii slabi.

1. Metodd simpld

Pidgeon si Yates propun o metodd de calcul simpld, fourte utila
pentru profesori :
— Se imparte clasa in trei grupe : superioard, mijlocie si infericard, pe
baza scorurilor totale la examenul considerat.
— Pentru fiecare problemd se determind proportia de reusité a fieca-
reia dintre cele trei grupe.
— Pentru fiecare problemd, diferenta dintre proporfia de reusitd a gru-
pei superioare si aceea a grupei inferioare coferd o bund estimare
a eficacitatil.
Daca diferenta este micd sau nuld, aceasta inseamnd ca intreba-
rea nu ajutd la diferentierea muliumitoare a elevilor buni de cei slabi.
Mai tirziu vom vedea c& pe mdsurd ce discriminarea este mai find,
distributia rezultatelor este mai largd (curba lui Gauss se turteste).

2. Metodd mai find

latd o altd metodd, utilizatd la examenul de terminare @ cursului
secundar in Anglia . . :
Se formeaza patru grupuri A, B, C, D 2

1D. Mather s.a The C.S.E, A Handbook for Moderatars, Londra, Collins, 1965,
p. 108.

2 Dintr-un ansambly de 80 de lucrari, D. Mather formeazd patru grupuri de cite
20 : A = primii 20 ; B = urmd&torii 20 5.a.m.d.
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Se dau urmatearele consemne :

1) Pentru fiecare problema si in fiecare din cele patru grupuri se deter-
mind numdarul de elevi care réspund corect.

2) Se calculeazd media obtinutd de cétre fiecare din cele patru gru-
puri, pentru fiecare probiemd sau intrebare.
3) Teate datele acestea se grupeaza intr-un tabel recapitulativ si se

cempard mediile obtinute pentru fiecare problema in cele’ patru
grupuri. ‘

Dacd cele patru medii se insiruiesc in acelasi mod ca si scorurile

medii pentru intregul test, in cele patru grupuri, se poate afirma c¢d
problema respectivd contribuie la capacitatea de discriminare a testu-
lui in ansamblu. Altminteri, problema este suspecta.

Exemplu :

Intrebarea nr. 1 2 3 4 5 | 6 7 Total
Maximum 6 6 6 5 10 8 8 59
Grupa A 4,9 5,1 53 5.2 4,3 53 4,3 34,9
Grupa B 3,2 4,9 58 A1 4,7 | 59 3,8 32,3
Grupa C 24 | 46 |54 |3 34 | 26 ] 39 27,3
Grupa D 2 34 5 2.8 23 | 41 2,3 21,8

A A B A B B A A

Ordinza scorurilor C B C, 8 A A c B

medii B c A C C D B C

D D D D D C D D

Discrimineaza - Nu Da Nu Da Nu Nu Nu Da
o |e o

Réspunsului astfel obtinut ii lipseste finetea. In ceea ce priveste
problemele considerate ca acceptabile, nu putem spune dacd ele fac
o discriminare finé sau dacd, dimpotrivé, nu sint decit pur si simplu
acceptabile. Mai mult, nu prea stim cum s& imbundtatim fie redactarea
intrebdrii, fie modu! de apreciere.
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Pentru a obtine informatii mai subtile, statisticienii folvose.sc pro-
cedee complicate !. Urméatoarea solutie graficd este simpld si aduce
nuantdrile dorite.

S& considerdm rezultatele individuale ale fiecdruia din cei 20 de
elevi ai fiecdrui grup. Sa ludm ca exemplu intrebarile 2, 3 si 4. In loc
de a inscrie rezultatele cu cifre, le punctam intr-un tabel.

Intrsbarea 2 Moximum 6 Intreboreg 3 Moximum B
Searuri Grupuri Searuri Grupuri
pitirute | A 8 c o obtinute| A B c b

6 [wri {wri |1l 6 unuﬂu“”ﬂ'“ LHLHI] LHT T
5 (HAMTIHT L (T LRI 5 (W1 il Li Wil
& [T I WL g |1 it L1t
3 li (el 3 }
2 1} 2
1 _ 1
0 i 0
Q b
Infretorea &  Maximum ©
Staryri Gropuri
chiinute] 4 B 0 i)

6 [Tt T I Il

S |t nn {

& [l I (i i

3 11 I [

2 I H I

1 I

0 1] ] M1

[
Flg. 8.

1 Desi utilizarea ordinatorului le pune actualmente la indemina oricui.
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Dacd pe tabele asemdndtoare vom indica cvartilul superior (QS),
mediana {M) si cvartilul ‘inferior {Qi) 4, comportamentul elevilor reiese
in mod clar.

Intrebarea 2 infreborea 3
Puncte A 3] C D Puncte [ B c D
6 QsS4aGs 6 Q31Qs-{Qs{Qs
5 o M lastas s | MMM
4 N M . Qi/'Q!\
QI—OI A QI-L ol
2 Qt s
1 1
¢ 0
a b
Iatrghoreq &
Puncte A 8 C D
6 QS+QS Qs
M-
i /
e [TNes
& M
\\
3 Ql A
2 \\«
1 Ql
0 kel
¢
Fig. 9.

1 Mediana : nota din mijlocul unei serii ordonate de note ; dacd numdarul de note
este par, se ia media aritmeticG a celor doud note mediane. Ex.: 2 4 8 10 11 13.;
mediana este 9. Pe o scard de mdsurare, mediana este punctul deasupra cdruia se
afld exact jumd&tate din cazuri.

Cvartilu! superior (QS5) este nota din mijlocul jumé&tdtii supericare a seriei.
Cvartilul inferior (QI) este nota din mijlocul jumé&tatii inferioare.
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fn mod ideal, la fiecare din mdsurdri ar trebui sd observam o des-
crestere continud de la A la D. Descresterea este mai mult sau mai putin
prohuntaid, in functle de puterea discriminatorie. O crestere arata ca
un grup inferior {conform rezultatului la examene in ansamblu) okiine
puncte mai bune decit grupul superior.

Se observd :
La intrebarea 2 :

— Nu existd nici o crestere, iar tendinta de descrestere nu este prea
categoricd.

Tema slab discriminatorie
La intrebarea 3 :

— Nici o descrestere pentru cvartilul superior.
— Crestere pantru mediand. s
— Crestere pentru cvartilul inferior.

Tema nediscriminatorie. Se respinge.

La intrebarea 4 :

— Nici o crestere.
— Descregstere puternic pronuniatd pentru mediond.
— Daescregtere foarte pronuntatd pentru cvartilul inferior.
Discriminare bund. Ne exprimdm totusi o rezerva pentru QS-ul gru-

pului D : examinatorii au fost prea ingaduitori cu cei mai buni elevi
din grupul slab (D).

{l. Raspunsuri deschise sau inchise ?

La o intrebare cu rdspuns deschis, elevul raspunde in mod spontan,
folosind vocabularul sdu propriu. Réspunsul se numeste inchis dacd
subiectul este obligat sa aleagd dintre mai multe raspunsuri propuse.
Prin traditie, scoala s-a rezumat exclusiv la primul tip de intrebéri, ne-
glijind astfel un instrument de mare utilitate.

A. Raspunsuri deschise (orale sau scrise)

Acestea sint intrebdrile cele mai naturale, acelea pe care le punem
in orice clipd din viatd.

Ele convin in mod deosebit fie probelor de control, fdcute in mod
rapid, cu spontaneitate de cdtre profesori in timpul predarii, fie verifi-
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carii unor notiuni insusite si care sint atit de complexe, incit scapd unei
examindri rigurcase.

Aprecierea unor insusiri superioare (creativitate, judecatd, spirit
critic, . . .} pare a fi de resortul lor. Totusi, nu in mod exclusiv. In primul
rind peniru cd, asa cum vom vedea indatd, intrebdrile cu raspunsuri la
alegere, bine intocmite, permit efectuarea unor explordri mult mai sub-
tile decit s-ar parea. Apoi pentru cd, din motive de obiectivitate, de
rigurozitaia, examinatorii au poate tendinta ca — in mod inconstient —
s& nu reiing din raspunsurile deschise decit elementele cele mai con-
crete, cele mai bogate in fapte, pe care le contin. Divergenia aprecie-
rilor nu se manifestd ea oare in functie de subtilitatea obiectului la care
se referd aceste aprecieri ¢ - _

Trebuie s admitem, scrie Vernon !, ¢d in examenul traditional,
elevii excelenti au ocazia s& demonstreze unele calitdti exceptionale si
cd un examincior perspicace poate uneori s@ le sesizere, in timp ce
altii pot foarte bine sd sanctioneze rdspunsul din cauza neconformis-
mului séu”. Discutic este departe de a se inchide aici.

Odaté cu elaborarea completd a raspunsuiui, elevul tinde sa de-
monstreze doud luciuri ; mésura in care cunoaste materia i ¢capacita-
tea sa de a exprima verbal acest lucru.

Mult timp s-a crezut cd cele doud luciuri erau inseparsbite. Ve-
chiu! adagiu: ,Ce que I'on congoit bien s’énonce clairement, et les
mots pour le dire arrivent aisément” 2, a fost un adevédr adoptat de mulyi
profesori pind In ziua de astdzi. Cu toaie acesteq, lucrurile sint deparle
de a fi ctit de simple. Transpunerea verbdld a gindului nu este decit o
forma de exprimare printre cliele, desconsiderate timp de seccle de
catre clasele sociale privilegiate cdrora le repugnd orice munca ma-
nuald, orice coniact direct cu realitatea concretad.

Renuntarea totald la intrebdrile cu raspunsuri deschise ar fi o
eroare intr-o civilizatie in care comunicarea verbald ramine dominanta.
Dar uneori este bine s se separe — mdcar partial — cunostintele de
capacitatile de exprimare verbald, fapt inlesnit prin raspunsurile in-
chise. Profesorii trebuie sd nu sovdie in a le folosi, cu atit mai mult cu
cit — asa cum observd Pidgeon si Yates — nu s-a dovedit niciodatd ca
utilizarea lor, chiar frecvemtd, ar dauna dezvoltdrii elevilor pe plan
verbal.

Un réspuns formulat in depling libertate prezintd un alt inconve-

nient grav : caracterul s&u unic nu se preteazd prea bine unei apre-

1 Bull. 4, p. 7.
2 Ceeq ce e bine conceput se enuntd clar, iar cuvintele prin care se exprimé sint gd-
site cu usurintd. (I. franc.)
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cieri prin compararea cu alte rdspunsuri ale altor indivizi. Aceasta este
desigur una dintre sursele de neintelegeri intre examinatori, atit de des
semnalate de docimologie.

Sa observam, in sfirsit, ¢cd si in cazul cind intrebdrile deschise se
potrivesc deosebit de hine pentru folosirea proceselor intelectuale su-
perioare, examinatorii sint departe de a utiliza totdeauna aceastd po-
sitilitate.

Krumm si Seidel ! au analizat 2 825 de exercitii date in ¢lasd si 3 827
de intrebéri deschise pentru examene. Toate se refereau la invatamintut
comercial din toate landurile Republicii Federale Germania. Recurge-

rea la memorie {,cuncstinte”, dupd Bloom) era respectiv de 96,60/
side 30/, ...

B. Raspunsuri Tnchise. Tnirebdri cu réspunsuri la alegere
1. Utilitate

IExamenui intensiv urmdreste s& verifice in amdnuntime calitatea
achizitiilor ; deseori are un scop diagnostic. Examenul extensiv se re-
ferd la o materie vastd.

In ambele cazuri sint necesare numeroase verificdri, implicind uti-
lizarea intrebarilor cu ,raspunsurl inchise”, mai ales de tipui ,cu rés-
punsuri la alegere”.

Exemplu : Primul test de inteligentd, utilizabil in practica curentd, a
fost intocmit de :

a} Binet

b) Gaiton

c) Goddard

_ d) Spearman

e} Terman,

2. -Constituirea unui stoc de intrebari

Gasirea mai multor zeci de intrebdri precise, pentru un singur exa-
men, pune imaginaiia la o grea incercare. Constituirea unui fisier de
intrebdri, care se imbogéteste cu fiecare ocazie, usureazd foarte mult
sarcing.

Pe o fisd se inscrie o singurd intrebare, pentru ca sd se poatd trece
pe ea si ,factorii de distrugere” adicd raspunsurile gresite insa plauzi-

TV, Krumm si G. Seidel, Wirtschaftslefirtest, Weinheim, Beltz, 1970, citat de
INGENKAMP Ed. Tests in der Schulpraxis, Weinheim, Beltz, 1972, p. 112,
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bile, pe mdsura descoperii lor, Acesti factori se datoresc mai ales ero-
rilor comise in mod frecvent de catre elevi ; se obtine astfel asigurarea
cd se respectd ,logica” lor, verosimilitatea fiind astfel garantata.

Profesorii care predau aceeasi discipling isi pot uni cu usurinté
eforturile in aceastd directie. '

Se pare de asemenea cd exista tendinta de a se infiinta bdnci de
intrebdri, oficii centrale care sd poatd pune la dispozitia profesorilor
citeva sute de intrebdri cu rdspunsuri la alegere bine puse la punct
pentru populatii determinate,

3. Exploatarea gamei de posibilitati logice

A raspunde la o intrebare cu rdspunsuri la alegere nu este nici pe
departe neapdrat un simplu exercitiu de memorie 1.

Cercetarile intreprinse de servicii ale invatdmintului superior, in ve-
derea modificérii examenelor la Facultdtile de medicindg din Franta, au
izbutit sa evidentieze valoarea sistemului 2.

Inteniionat clegem exemple din domeniul examenelor universi-
tare in speranta de a convinge pe profesori cd, oricare ar fi materia pe
care o predau, folosirea examenulul ebiectiv nu este exclusd a priori.

La examenul actual se deosebesc noud tipuri de intrebdri :

a) Intrebare cu complement simplu

Intrebarea se prezintd ~ in spiritul s&u, dacé nu totdeauna in forma
sa — ca o frazd ce trebuie completatd :

Ex. : Dintre urmétoarele caractere, acela care se aplicd tuturor en-
zimelor este : '

A. Ele coniin totdeauna o coenzima disociabila.

B. Ele sint termostabile.

C. Ele contin totdeauna azot in molecula lor.

D. Ele contin totdeauna fosfor in molecula lor.

E. Ele sint dializabile.

SG observém cd nu este totdeauna obligator ca rdspunsul corect

sa figureze printre cele propuse. Raspunsul C ar fi putut sa ia lo-

! Procedeul a si fost aplicat cu sueces la analiza literard, v. Cho ppin and
A. Purves. A comparison of open-ended and muitiple choice items dealing with
literary understanding, In : ,Research in the Teaching of English” 3, 1, 1949, 15-24.

2 Paris, Ministerul Educatisi Nationale. Tnvatémintul superior, examene si concursuri,
sectio medicald 1961, Toate exemplele medicale care urmenzd sint extrase din
oceastd publicatie. :
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cul lui E si s& devind : Nici unul din raspunsurile precedente”.

Intrebarea poate lua forma negativa : i »

Ex. : Un hidrosol metalic are toate caracterele urmatoare, afara de
unul, Arataii care :

A-B-C-D-E

Pentru ca s& raspundd, candidatul trebuie sé cunoascd toate carac-
terele hidrosolului. Tetusi forma negativd impune o gimnastica intefec-
tuald care se suprapune dificultatii inerente a materier.

b) Asociatie simpla

Ea serveste la verificarea cunoasterii ,unui numar oarecare de enti-
tati ce pot sd fie sau sa nu fie in relatie”. .
" Aici trebuie sd se stabileascd o legaturd intre un elerrlent precedat
de o literd si un element precedat de o cifrd (asociatie sau imperechere).
Ex. : Ramura posterioard a nervului radial
A. Segment de origine.
Grupul ramificatiilor postericare.
. Grupul ramificatiilor antericare.
Nerv interosos posterior.
este aplicat pe fata posterioard a ligamentului interosos.
inconjurd colul osului radius. o .
inerveazd muschii din stratul superficial al regiunii antebrahiale
postericare.
trece printre cele doud capete ale scurtului supinator. _
inerveazd muschii din stratul profund al regiunii antebrahiale
posterioare,

Neunwgnm

o

¢) Asociatie compusd

Este o variantd simpld a precedentel.

Exemplu :

A. Paludism cu plasmodiu vivax.

B, Paludism cu plasmodiu falciparum,

C. Ambele simultan (A si B).

D. Nici una din ele.

Intrebarea 1 :

1. Evolutia clinica are toate sansele de a fi mai putin gravd la un
om de rasa neagré decit la un om de rasa albd (réspuns B).
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2.0 asociere de pt:mjc:chma si clorochind este tratamentul de
electie pentru o crizd ccutd (raspuns A).

3. Episogdele nC]iI’liC? sint suprimate prin ingerarea de cloroching
o'dqta pe saptamind, in zond endemicd {raspuns C).
4. Vindecat radical prin tratarea cu cloroching (rdspuns B).

5. Contvoml'ncxﬂre“q este evitata prin ingerarea de clorochind o datd
pe saptdmind (réspuns D). :

34 cbservdm cd aici numarul de intrebéri poate fi mdrit sau micso-

rat in functie de importania ce se acordd materiei.

d) Asociatie cu termen exclus

In intrebarea urmétoare, patru din cele cinei fenomene numerotate

sint comune uneia din tulburdrile A.B.C. Trebuie sd se indice tuibu-
rarea (A) si fenomenul care ny-i corespunde {2). '

20

Exemplu :

A. eozinofilie cu importantd diagnosticd
B. plasmocitozd cu importantd dicgnosticd
C. limfocitozd cu importania diagrostica
1° trichinozd

2° mielem multiplu

3° sindromul lui Loeffler

4° boala {ui Hodgkin

5° schistosomiazd

e} Andlizarea relafiilor cauzd-efect

Ex. : Artic_:ul‘a‘;iq radio-cubitalé supericard permite miscar] de rota-
tie limitate DEOARECE capul radiusului este inconjurat de li-
gamentul inelar.

A, Cons.totarec si motivul indicat sint ambele adevdrate si existd o
relatie de cauzd-efect intre amindoud.

B. Con!stc:.tarec si motivul indicat sint ambele adevérate si nu existd
o relatie de cauza-efect intre ele. J

C. Constaiarea este adevdratd, insd cauza indicatd este falsé.

D. Ct?nsFo_tqreq este falsd, insd cauza indicatd este un fapt sau un
principiu acceptat.

E. Constatarea 5i cauza indicatd sint ambele false.

f) Anglizarea observatiilor

Urmaterul ansamblu complex pune pe candidat intr-o situafie com-

porabild cu experienta reald.

Descrierea bolii : Bolnavul este un tinér de 21 de ani care se plinge
de indispozitie, tuse si febra.

Maladia a debutat cu zece zile inainte de internare, cu indispozitie §i
tuse fard expectoratie, continuate in urmatoarele 24 de ore cu o
temperaturd variind intre 37,8 si 38,3 care a persistat piné in mo-
mentul internaril. In a patra zi de boald, tusea s-a acecentuat, provo-
cind cantitati mici de expectoratie albd si visceasa.

Cu trei zile inainte de internare au inceput accese paroxistice ge
tuse, urmate uneori de vomismente. 3-a constatat senzatia de frison,
ins nu frisoane adevarate. cu tremuraturi. Din ziua a cincea ¢ bolii,
in timpul acceselor de tuse s-a instalat o durere parasternald an-
terioard. : :

La examenul fizic s-a constatat temperatura de 38,3, pulsul 110, rit-

. . o 1 .
mul respirator 32, tensiunea maximé 10 5, minima 8.

Bolnovul este bine dezvoltat, nu prezintd scidere ponderald ; boala
pare a fi acutd ; el este dispneic, dar nu cianozat.

Examenu! fizic al cavitatii toracice aratd vibraii vocale la palpare
si la auscultare. Murmurul vezicular este normal. La subseara stingd
se aud citeva raluri fine si calitatea bronhicd a sunetului este md-
ritd, desi prezintd o intensitate normala.

Formula sanguind este urmdtoarea : globule albe 3400 {polinu-
cleare 30%/, limfocite 629/, monocite 5%/, eozinofile 3%/).
Radiografia toracelui aratd o crestere a densitdiii in regiunea peri-
hilaré, cu zone slab definite, cu densititi inegale, nebuleasa la cele
doud baze si in cimpul pulmonar superior sting.

Intrebari

Carie este diagnosticul cel mai probabil 2
a) tuberculozd .

k) pneumonie pneumococica

¢) pneumonie (primard atipicd) virotica
d) coccidiomicozd

e) bronhopneumonie

. Care este simptomul fizic care se asociazd cel mai frecvent ?

a} splenomegalie
b) semne de suferintd meningeald
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¢} zgomot de frecaturi pleurale
d) frecvente modificari ale distributiei simptomelor toracice
e) semn de condensare lohard stingd

. Care dintre urmdtoarele examene de laborator concordd cu diag-

nosticul 2

a) ridicarea si cresterea aglutininelor la rece

b) hemoculturd pozitiva

c) leucocitozé marcatd la inceputul convalesceniei
d) examenul expectoratiilor

e) cutirecctie pozitivd

. Ce terapeuticd va trebui sa se aplice ¢

a} repaus la pat si streptemicing

b) repaus la pat si penicilind

c) streptomicing si ccid paraaminosalicilic
d) repaus la pat si aureomicing

e) psihoterapie si reeaducare fizica

Care este sfirsitul probabil al acestei boli, dacd nu i se aplicd un
tratament ¢ :

a) febra va dispdrea in mod spontan printr-o crizd finala

b) convalescenta va avea un caracter progresiv, cu o recidiva pre-
vizibild

¢) se va produce un empiem rezidual

d) dupd vindecare va apdrea o fibroza reziduald -

e) poate s& apard o cavernd pulmonard

g) Comparafii cantitfative

Comparati X cu Y :
X — presiunea mecanicd in capilarul venos
Y — presiunea oncoticd in capilarul venos
si spuneti dacd :
A, X este mai mare decit Y
B. Y este mai mare decit X ' :
C. X esteegalcu Y :

h) Relatii

Fie :

1. Debitul circular cutanat — Sl

2. Cantitatea de caldurd pierdutd in unitatea de timp

A. Cresterea primului este insotitd de o crestere a celei de-a doua,
sau o reducere a primului este insotitéd de o reducere a celei
de-c doua.

B. Cresterea primului este insotitd de o scidere a celei de-a doua,
sau scdderec primului este insotitd de o crestere a celei de-a
doua.

C. Variatiile celei de-a doua sint independente de variatiile pri-
mului,

i} Complemente grupc;ie

Acest procedeu este utilizat atunci ¢ind o intrebare poate comporta
mai multe raspunsuri corecte.

Ex. : Cinci recrutt au inéltimile de: 1,65m — 1,67m — 1,69 m —
1,63 m — 1,61 m.

1. Media taliilor acestui esantion este de 1,65 m

2. Abaterea tip este apropiatd de 8

3. Abaterea tip este apropiatd de 2,8
4. Esantionul are mari sanse de a oferi informatii asupra populatiei

de inaltimi a indivizilor, in general

A. 1, 25i 3 sint corecte

B. 1 si 3 sint corecte

C. 2 si 4 sint corecte

D. 4 este corect

E. Un singur réspuns dintre 1, 2 sau 3 este corect.

In anexd se va gdsi o comparatie intre un examen care s-a desfd-
surat conform metodei traditionale si unul care se conformeaza meto-
dei cu rdspunsuri la alegere.

4. Calcularea eficacitdtii factorilor de distragere

La o intrebare cu réspunsuri la alegere este important s& se veri-
fice dacd factorii de distragere isi indeplinesc intr-adevdr misiunea. In
acest scop, pentru fiecare intrebare se calculeazd procentajul de alegeri
pe care l-a intrunit fiecare raspuns posibil.
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a) Silvatia ideald

A B C D E
100/ 100/, 109/ 608/ 10%,

[ este raspunsui corect.
Celelalte réspunsuri au fost la fel de atragéteare.

b) Situatie de corectat

A B C D E
3% 0% 35¢/4 B00/, 2949

Numai factorul de distragere C a intervenit in mod eficace. Ceilaiti
nu au avut nici o influenta.

5. Critici si respingere partialG

Cu toate cd valoaraa sa a fost doveditd de mult timp, examenul care
foloseste intrebari cu réspunsuri la alegere continud sd stirneasca cri-
tici aprinse. Unele pot fi respinse cu usurinti ; altele par a fi justificate,
iar altele nu pot fi nici infirmate, nici confirmate, din lipsa uner criterii
stiintifice.

a) O chiectivitae inseldtoare

Acordarea notelor la intrebdrile cu raspunsuri la alegere este in-
discutabil obiectivd : réspunsurile corecte sint dinainte definite ; elevul
le gdsesie sau nu. Avantajele acestei metode sint evidente.

Cu toate acested, subiectivitatea este departe de a fi complet eli-
minatd : ea persisid, cel putin partial, in redactarea intrebdrilor si in
decizia privind rdspunsul ce se va considera corect.

Mai intii, in redactarea intrebarilor. Ele sint produsul gindirii, al in-
ventivitatii examinatoriler care, in ultima analizd, actioneazd subiectiv.
Pe iingd intrebdrile la care s-au gindit, cite altele, poate mai valide,
nu s-ar fi putct imaging ¢

Apoi, in redactarea raspunsurilor considerate ca fiind ideale. Rare-
ori se intilnesc rédspunsuri atit de evident corecte ca 2x2=4, In cursu!

elaborarii testelor realizate impreund cu studentii nostri, am intilnit de ’

mai multe ori r@spunsuri propuse c¢a fiind corecte, care au trecut cu
succes verificarea matematica si care — in cazul cel mai bun — nu erau
totusi decit aproximatii grosclane, exprimate intr-un limbaj indoielnic.
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Asa cum mentioneazd Vernon, nu fard malitiozitate, superioritatea
indiscutabild a examenelor ,okiective” fatd de probele traditionale se
datoreste fard indoicld mai des pregatirii ingrijite si uniril eforturilor si
competentei numerosilor profesori si psihopedagogi, decit naturii insasi
a examenului L.

Se uitd de asemensa cd intre utopia obiectivitatii si subiectivitatea
totald existd destul de multe stadii intermediare.

b) Alegeri de ,raspunsuri corecie” contestabile

Acest punct a fost de asemenea analizat in mod excelent de cétre
Varnon 2 cdre scrie :

.Deseori perscane cu ecucatie cleasd aduc intrebérilor cu rdspun-
suri la alegere critici ca «Aceasté intrebare este stupidd», sau pretind
¢ alegerile considerate drept «false» de catre acela care aplica testul,
sint tot atit de admisibile — daca. nu chiar mai mult — ca si raspunsul
denumit «bun». Aceastd criticd provine mai ales din faptul ¢d intre-
barea obiectivd nu solicitd aceleasi capacitdti ca intrebdrile traditio-
nale. Desigur cd exameneie pregdtite de amatori pot s& cuprindd des-
tule intrebari necorespunzatoare. Ele se gdsesc si in probele intocmite
de profesionisti, insd mai rar, cdci intrebdrile nesatisfacatoare sint fie
respinse, cu ocazia verificdrii preliminare de cdtre specialisti ai disci-
plinei respective, fie eliminate odatd cu analizarea matematicd a rds-
punsurilor (. ..} Criticii riscd de asemenea sd uite ca reactiile lor sofis-
ticate pot sa se deosebeasca foarte mult de acelea ale elevilor asupra
cdrora au fost testate aceste intrebari. In fine, criticii pot citi in intre-
bari unele fucruri care nici nu le trec mdcar prin gind eleviler inte-
ligenti”.

¢) Un joc de noroc

La o intrebare inchisé cu doud rdspunsuri la alegere, unul corect
si celalalt fals, probabilitatea de reusité a unui efev care merge ia
noroc este, in mod tearetic, de 509, Cei care elaboreazd teste o stiu
de multd vreme,

In prezent, de cele moi multe ori s-a recurs la intrebdri cu cinci
raspunsuri la alegere, dintre care unul este corect, iar celelalte numai

TVernon, The CSE : An Infroduction to Objective-Type Examinctions. Londra.

Vern
H.M.5.0., 1964, p. 4-5.
Vernon, op.cit, p. 6
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plauzibile (factori de distragere) I In acest caz interventia norocului
este foarte mult redusd. De altfel, compertarea elevilor va fi diferitd in
functie de gradul lor de cunoastere a materiei. In virtutea legii proba-
bilitdtii, elevul care nu stie nimic are doar sansa minimd sd cada orbeste
pe solutia corectd. Dimpotriv, o cunoagtere parfiala permite sa se
inldture cu bund stiintd un anumit numar de factori de distragere ;
probabilitatea de reusitd — dacd se procedeazd la o alegere intimpl&-
toare intre posibilitdtile rdmase — este atunci cu mult mai mare decit
in cazul precedent, fapt de altfel indreptatit. .

Dealtminteri, influenta norocului se poate reduce in mare masurdg,
dacé rezultatele obtinute se corecteazd cu ajutorul unei formule simple 2
care, e adevérat, pendalizeazd in general exagerat, deoarece partea ce
revine alegerii la intimplare a raspunsului variazd in functie de elevi.

d) Acrobafie mintald

Examenelor traditionale li se aduce imputarea ca favorizeazd prea
mult usurinta de exprimare. Se poate totusi pune problema dacd in-
trebérile cu raspunsuri la alegere ceva mai complicate (am avut ocazia
s& intilnim exemple de acest fel) nu prezintd un inconvenient cel putin
tot atit de grav, prin faptul ¢d, pe linga dificultatea inerentd a continu-
tului intrebarii adaugé obligatia de a deslusi negatii duble, de a sesiza
subtilitati logice sau, mai frecvent, de a acorda o preferintd unei anu-
mite aptitudini de abstractizare pornind de la date verbale. P. Vernon
constatd cd, in orice caz, intelegerea textului jeacd un rol important
in reusita la cceste probe ?,

Este important nu numai sé se cunoascd nivelul de dezvoltare in-
telectuald o eleviler, dar si sd se stie in mod precis ceea ce se urma-
reste : verificarea cunocasterii materiei, capacitatea de a intelege textul
si de a rafiona, sau combinarea acestora doud.

Nu se poate sti cum ar fi posibi! s& se efectueze explorarea calitati-
lor intelectuale superioare fard o amplificare a complexitdtii intrebdri-
lor. De aceea multi autori apreciazd cd intrebdrile deschise vor conti-
nua sd joace un rol important in examenele ce se adreseazd celor cu
un nivel avansat,

Dacé se recurge la corectia qutomatd, se adauga inca o dificuliate ;
utilizarea cartelelor cu raspunsuri in care nu figureazd de obicei decit

1 Uneori se potrivesc chiar mai multe rispunsurl, insd in grade diferite. Atunci tre-
buie sd fie ales cel mai adecvat.

Numérul de réspunsuri gresite

Numér total de rdspunsuri — 1

3P. Vernon, The Determinants of Reading Comprehension. In: ,Educational Psy-
chological Measurement®, 1962, 22, 269-286.

2 Numérul de raspunsuri corecle —

96

numerele intrebarilor si literele A, B, C, D, E, reprezentind cele cinci ras-
punsuri care trebuie alese. Acest sistem impune un surplus de atentie
din partea elevului, mai ales atunci cind acesta nu poate sa raspundd
la unele intrebdri si se hotdraste s& le sard. Daca omite sG sard si
linia corespunzdtoare din cartela de raspunsuri, consecintele pot fi
dezastruoase. Cu toate acestea, nu trebuie s& se exagereze dificulta-
tea ; Remmers, Gage si Rummel qu dovedit experimental cd sistemul
este utilizabil la copii incepind de la 9 sau 10 ani. *

fn orice caz, elevii trebuie s fie antrenati cu grija in tehnica exa-
menelor cu raspunsuri la alegere, inainte de a fi supusi unei probe
decisive. Cu aceastd rezervd si cu o elaborare riguroasd, intrebdrile cu
réspunsuri la alegere dau rezultate bune ; utilizarea lor intensiva in
tarile anglo-saxone, inca de multi ani, si raspindirea for tot mai ampld
si in alte pérti, constituie o dovadd suficienta.

e} Inconveniente nesigure

Calificam urmdtoarele imputdri drept nesigure intrucit, dupd cum
stim, nici o cercetare stiintifica riguroasé nu a stabilit temeinicia lor.
Se pare cd unele critici nu sint justificate decit in m&sura in care exa-
menul este gresit conceput. _

— Alegerea raspunsului bun dintre mai multe este mai usoard decit
elaborarea lui. Memoria infervine prea mult. Existd riscul de a
se produce o oarecare lenevire intelectuald, o aversiune fatd de
efortul pe care il cere formularea clard a ideii.

_ Stiind cd pentru a sustine examenul in limba maternd este sufi-
cient ca raspunsul ales s& fie subliniat ori insemnat cu o cruce,
profesorii ar putea neglija exercijiille de exprimare.

— S.ar acorda preferintd unui mare numér de exercifii de mied 7n-
tindere care s& se efectueze intr-un timp foarte scurt ; s-ar neglijc
astfel problemele care necesitd un timp foarte lung de gindire,
insd studiile superioare si viata reald nu ne crutd de acest gen
de incercdri.-

C. Tn loc de concluzie : un compromis

Credem cd se impune un compromis la cel putin doud niveluri.
Tntrucit se pare c& intrebdrile deschise si intrebarile inchise posedd
fiecare anumite avantaje si aplicd procese de invdtamint diferite,

TH. Remmers, -N. Gage si Rummel, Educational Measurement and Eva-
{uotion, New York, Harper 1953, p. 246.
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nu existd nici un motiv ca sd se revendice un monepol pentru vreuna
d_m ?le.v Ambele pot coexista perfect. Cei mai buni docimologi apre-
ciaza ca nu este totusi de dorit ca cele doud tipuri de intrebari sg fi-
gureze simultan in aceeasi probd.
_ Dealtfel existd o solufie intermediarg privind intrebérile deschise
si cele mctnse, solufie care se va impune probabil din ce in ce mai
mult, pe mdsura progreselor cercetdrii pedagogice. ’
lExamf—mul ar consta dintr-un numar destul de mare de intrebdri des-
cf_ﬂse, avind o in’Eindere relativ limitatd, care au fost testaté in preala-
bil. Totalitatea rdspunsurilor probabile ar fi deci cunoscutd anticipat
ceea ce ar permite sd se propund o schemd de notare care sé se apro-
pie foarte mult de rigurozitatea intrebdrii cu rdspuns inchis. b

Aceastd posibilitate a si fost confirmatd prin mai multe lucréri ex-

perimentale. Astfel, s-au putut obtine corelatii aproape perfecte (0,98

si 0,99) intre sapte grupuri de exami i, fi

si 0,99) 1 : ' natori, fiecare grup reprezentind
o iommgel de examen din Mareqa Britanie. Experimenfgrecp s-a facut
cu teme de istorie de nivel superior din G.G.E. (ulima clasd de liceu)!

" qucda ajunge atft de departe, profesorii pot foarte bine s se pund
de acorg asupra punctelor pe care sd le pretindd in rdspunsurile la
tntrebdrile deschise.
" DUenc;f'.i;fn-e]l, rr_loddul' de redouc’rqre quinfrebé'rilor poate limita partial
bmz n frrle Is_r Se<':| poate sd reducd acfivnea subiectivitéfii. O infre-
ioud”e e ufl"‘ crieti un inceput adecvat frazei ,... cind a inceput sa
gi o se cg_ d oarecum la lumdtatea drumului intre proba subiectivé
éxgming’r;"lesdllyg{ ﬁeoarece aici vor fi cazuri de neinfelegere infre
rii solicitati s& ) i ivi itudinii ra
oxan 1 se pronunte in privinta corectitudinii raspun-

[1]. Subiectivitate — Obiectivitate

A. Teorie .

- Drcc':i'a Se’r porneste de la o taxonomie in loc sd se urmeze libera
tc“:tﬁlse'le 3 unc;Ecmd se reLdu_cfeozd intrebdrile, interventia subiectivi-
i reduce. Ea esie totusi departe de a fi complet inldturats.
- utpcl cum am vdzut, pentru ca acela care elaboreazd teste de cu-
ostinte sd stie ce Intrebdri trebuie s& pund, el se bazeazd in general

Tloint Mairiculation B
: atri oard, The Making of Scripts i
History. Universities of Manchester, Liverpool, Leeds, Sh(::fﬁel::{!j qnéinB;fg‘;':;Pfsg’r ’lLSgZ!
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e un tabel cu intrare dublé : obiective-materie, fiecare intersectie su-
gerind un tip de intrebdri.

Subiectivitatea intervine mai infii in interpretarea categoriilor ta-
xonomice, care sint rareori definite in termeni de comportamente
observabile. Cel care redacteazd intrebdrile apreciazd, de exemplu,
¢d o intrebare oarecare se adreseazd pur i simplu memoriei, in timp
ce alfa necesitd aplicare, analizd, sintezd etc. Cum sd se stie insa dacd
este intr-adevdr asa 2

Tntrebarea este cu ofit mai de temut cu cit o sarcind complexd
poote s& facd necesard punerea in functiune a unor procese diferite,
care nu aparfin acelviasi nivel taxonomic. Tn plus, nivelul taxonomic
se modificd in functie de notiunile tnsusite anterior de. cdtre diferiti
indivizi. Aceeasi intrebare cere de la unul o sintezd, adicd (in inteles
Bloom-ian) o productie originald, divergentd, in timp ce de la altul
doar memorarea unei solufil géisite anterior si care a fost utilizatd de
mai multe ori.

Mai mult, intrebarea izbucneste In acest caz si din inspirafia celui
care o redacteazd. Pentru aceeasi materie si acelasi nivel taxonomic
s-ar putea formula, evident, destule alte intrebdri avind aceeasi difi-
cultate, ori fiind mai usoare sau mai grele. In orice caz, cel care le
redacteazd nu reuneste niciodatd toate intrebdrile posibile inainte de
a face o alegere {care ar putea fi in acest caz un esantion reprezen-
tativ al ansamblului).

Pe scurt,infrospectia, inspiratia, continud s joace un rol important,
iar solicitarea unor experti a cdror interventie nu diferd in mod fun-
damental, nu rezolvé deloc problema, departe de asta.

Pentru a invinge aceastd dificultate, J. R. Bormuth ! propune ope-
rationalizarea integrald a metodei de elaborare o intrebdrilor. Teoria
s ilustreazd bine eforturile de obiectivare care se intreprind in prezent
si, chior dacd ea nu este infegral aplicatd in practicd, indicd totusi o
directie de cercetare, adicd un ideal cdtre care trebuie sd se tindd.

Pentru Bormuth, operationalizarea redactdrii intrebdarilor nseamnd
a propune un ansamblu de manipuldri observabile de cdtre toli, care
s& permitd ca din procesul de invdtare sa se deducd o intrebare de
test : ,O definitie a unei clase de teme pentru testarea cunostintelor
constd intr-o serie de directive care s& indice celui ce le elaboreazd
modul in care trebuie s rearanjeze segmente ale procesului de invaia-
mint pentru ca s§ obfing intrebdri de tipul dorit. Aceste directive nu
trebuie s& recurgd, in nici-o imprejurare, ld introspectia aceluia care

1] R Bormuth. On the Theory of Achievement Test liems, Chicago, University
Press, 1970.
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le redacteazd ... Si Bormuth continug : _Tn cazul cind e)(puerimenlnmi
torul nu poate s& verifice dacd intrebdrile sale sint intr-adevdr de tipu

mentionat de el si dacd alfi experimentatori nu pot s§ elaboreze in-

trebdri pe care sd le garanfeze ca fiind de un acelasi tip, acei expe-
rimentatori nu pot avea ciiusi de putin pretenfia de o respinge say c;
confirma rezultatele originale ; intr-un astfel de caz, studiul erigina
este de asemenea fdrd valoare **. »

Bormuth propune un model de definire operationald a intrebdrilor :
1. Tn prima fazd se dd o structurd sintacticd mo’rerie? <_ie exploraf.
2. Asupra acestei sintaxe actioneazd apoi operafii dgfmﬁec quée trans-

formé& segmentele de invajamint considerate, in ':rjs’rrebar: 5 fcuasje.

W. Hively, H. Patterson si S. Page adoptd o pozitie  apropiatd de
aceea a lui J. Bormuth. Bazindu-se pe teoria ,generalizabilitafii” a lui
L. Cronbach, ei definesc un test de cunostinfe ca un esantion extras
dintr-un ansamblu de intrebari bine definite *. Pentru @ obtine fovrme
paraiele cu testul initial este suficient, in acest caz sd se extragd la
intimplare un esanfion nou de intrebdri. .

Problema constd evident in o defini ansamblul, domeniul ; o ana-
lizd logic& sau psihologicd (clase comportamentale) ar trebui 58 per-
mitd aceasid definire.

W. Hively s. a. deosebesc :

— Forma intrebdrilor, adicd regulile care permit s& se genereze un
ansamblu de intrebéri (=clasd de intrebdri la Bormuth). .

— Universul de intrebdri, adica o colectie de forme de intrebdri.
Ex. : Universul scéderii numerefor intregi este ansamblul formelor
de intrebdri care permite sd se exploreze toate aspectele.

— Familia de teste paralele aleatorii.
Ansamblul testelor constituite in functi
aleatorie a unui univers de intrebari.

Ex. : 1. Produceti o intrebare pentru fiecare forma.

2. Insiruiti intrebarile la intimplare. N
3. Répétc;ti cele doud operatii precedente ori de cite ori doriti
s& aveti teste paralele.

e de un plan de explorare

1),R. Bormuth, op.cit,p. 5

2 |hidem _

3w, Hively, H. Patterson and 5. Page, A Universe Dehned“System of
Arithmetic Achievement Tests. In : ,Journal of Educational Measurement®, 5, 1968,
275-289. ) - o

1 Aceqsta presupune totusi cd ansamhblul de intrebari posibile este finit, ceea ce este
departe de o fi adevarat pentru toate disciplinele, cel putin la nivelul intrebdrilor
specifice.
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Limita sistemului de eloborare operationald a intrebarilor, propusa
de Bormuth, este categoric recunoscuta de Diedrich. Intr-adevar, el a
calculat c¢& pentru un manual de fizicd ce contine aproximativ 16 000
"de fraze, ansamblul transformarilor ar procura 960 000 intrebdri. O per-
soand care elaboreqzd teste nu va recurge niciodatd la un asemenea
subterfugiu. Asadar va trebui sd adopte o pozitie intermediard si dupd
cum afirm& H. Rupprecht : ,Formularea de intrebdri definite in mod ope-
rational nu il scuteste pe cel care elaboreazd teste sG analizeze textele
de predare si sd aleagd unitdtile unde urmeazd sa se aplice testele” L.
Repetdm cd interventia ginditd, impreund cu partea de subiectivitate
pe care o reintroduce in mod inevitabil, tinde sd compenseze limitele
practice ale unei teorii.

Pentru a evita aceastd revenire la subiectivitate, se poate totusi ca
unitdtile unde urmeazd sa se aplice sa fie trase la sorti, dupd care sé
se aplice principiile lui Bormuth.

Popham si echipa sa au adoptat o pozitie mai concesiva, mult mai
apropiatd de practica scolard actuala. Ajutati de fiecare datd de catre
cel putin un specialist pentru materia in cauzd, de mai multi docimo-
logi si de mai multi profesori care predau la nivelul pentru care sint
destinate intrebdrile, grupul lui Popham defineste mai intii obiectivele
de fond sau de atitudine relativ generale, apoi le defalca in microobiec-
tive. Urmeazd redactarea intrebdrilor a caror congruenid cu obiectivele
se discutd de fiecare datd de catre un grup de educatori, de profesori
si de cercetdtori.

Desigur c& acest procedeu este mai putin riguros decit acela al lui
Bormuth sau Hively, insa el oferd totusi mai muiltd garantie decit de-
mersul subiectiv clasic si prezintd avantajul de a fi realizabil apreape
imediat in toate cercurile scolare.

Tneetul cu incetul se constituie adevdrate bénci de obiective, sus-
ceptibile de a aduce servicii nepretuite practicii scolare, cel putin pe
planul diagnosticdrii.

B. Citeva exemple

1. Testul de completare.

In mod traditional, pentru a testa intelegerea unui test, examina-
torul aplic& un numdr oarecare de intrebdri privitoare la ceea ce apre-
ciazé el cd este necesar sd se verifice (alegere subiectivd a materiei).

*H. Rupprecht Konstruktion von Testaufgaben nach einem Verfehren von Bor-
muth. In : K. Klauer 5. a. Lernzielorientierte Tests, Diisseldorf, Verlag Schwann, 1972,

T T
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El determin& — tof subiectiv — gradul de dificulfate o continutului pro-
blemei formulate si forma utilizatd pentru a-l exprima. in consecinid,
o intrebare care este logic sau formal usoard poate sa se refere la un
text dificil, in timp ce o infrebare dificild poate sd fie pusd cu privire
la un text usor, :

Testul de completare pare s& evite aceste obstacole. El constd in
a suprima un cuvint din cinci si a invita elevul s& completeze lipsurile.
Tnir-o primd formé& a testului se suprima de exempluy, primul cuvint, al
saselea, al 11-lea ete. ; in forma a doua se suprimd cuvintul al doilea,
al saptelea, al 12-leq efc.

Togte cuvintele textului se incadreazé in cinci forme diferite. Asa-
dar se obtin astfel toate infrebdrile posibile in cazul acestei forme de
intrebdri,

O asemenea probd, de o perfectd simplitate a consfructiei, permite
o buné apreciere a puterii de injelegere si a lizibilitatii. '

2. Testul priceperii lecturii

Se poate recomanda elaborarea unui test de pricepere, avind ©
facturd mai clasicd, chiar dacd aceasta s-ar face numai pentru a in-
tregi indicatiile pe care le oferd testul de completare.

Credem cd o confruntare a clasificdrii abstracte a lui Davis, cu
citeva reguli operationale inspirate de Bormuth va scoate hine in evi-
dentd deosebirea fundamentald dintre cele doud procedee.

Exemplu {Davis) : Materia=intelegerea lecturii.

Obiective
Nivelul | : Intrebdri referitoare fa sensul unui cuvint.
Nivelul Il : Intrebéri referitoare la orinduirea cuvintelor intr-un pasaj.

Nivelul lli ; Intrebari referitoare la informatiile continute in text.
Nivelul IV : intrebari referitoare la informatiile care trebuie s& se deducd din text.
Nivelul V : Intrebari referitoare la punciul de vedere al autorului.

in acest exemplu se observd cd Davis propune cinci niveluri fatd
de care cel care elaboreazd testele 1si va amplasa in mod subiectiv in-
trebdrile.

Bormuth inverseazd partial modul de a proceda in domeniul obiec-
tivelor. Avind mereu prezente in minte obiectivele generale, se cautd
reguli pentru elaborarea intrebdrilor apoi, dupd ce acestea au fost
gdsite, se examineazd obiectivele intermediare ca, de exemplu, ace-
lea ale taxonemiei lui Bloom, cdrora pot sa le corespunda.
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tatd citeva exemple inspirate direct de cétre P. Menzel I

5a pr d ¢ i
Gre’_emlp t.esfupu'nem ¢d se doreste 50 se aplice un test de intelegere pentru bucata
e §II u'm‘:cua. Scdra de niveiuri a lui Davis este inlocuitd printr-o structurare
pe baza lingvistica care se va referi in special la ;

a} Intelegerea cuvintelor

Aceasta s- i i
a s-ar putea testa luindu-se un esantion de cuvinte din text care sd nu facd

te dintr. i . :

parte djntr un vocabular de bazd dat si construind pentru fiecare cuvint acelasi
tip de intrebare (bozatd, de exemply,
aceluiasi cimp semantic).

— Crivatul inseamnd : — ploaie 2

pe un ansamblu de cuvinte care apartin

zapada ¢
vint 2
ceatd ?

b

~

Intelegerea structurii frazei

Se < e . ) .
; cot I? !ntlmpiare mai multe fraze si se aplich aceeasi requlé pentru diferi-
tele lor pérti componente. ,

— Cine se ofld in mare lipsd ?

— Cind a ajuns greierul la mare ananghie 2
Etc.

—

c) Infelegerea relatiilor anaforice

— Cine spune : Iii voi plati 2¢
~ Cine ,.profitd de aceastd imprejurare 2*

d} Infelegerea relatilor inire fraze si intre aliniate

SUCCESI’UI e emporgla 1 t‘ i | r t de . | u, la
at I | sa relg |||e cauzale ar puteg sa deﬂ' IOC. exemp
T

intrebdri in care UZel
e sau Gl neatele p Zentate
e re deZO dOllUt sa tebulusca a fi

bunzju gsfgglenfa.rr] p?tugl de puiin aceste exemple ca fiind cele mai
posioile, ci incercdm doar sd ilustrdm o directie de cercetare

3. Diferite forme de exercifii pentru scadere

grq:rrml grhcollu[ lut W. Hively $. a., citat anferior, autorii propun un pro-
gram omplet pentru aritmetica elementard, repartizat in noud ,do-
» impreund cu lista formelor de exercitii. latd citevg exenilple

e forme pentru domeniul ,Scd [
_ cdderea numerelor i “, insofi
reguli de elaborare. ’ " iniregtt, insofife de

tP.Menzel, The linguisti
f , guistic bases of the th iting i i i
i naterel fongtage aede bases of the ¢ tic:ryoslf g:'rtmg items for instruction stoted
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Forme de exercitiu pentru domeniul scaderii !

Descrierea | Forma
cazului | Exemplu generald Regula de elaberare
7 Descdzutul > 10 13- A 1. A=1a; B=h.
s A 2. (a<b) = U.
= |3 {H Vv}.
'Cu imprumut ; scazatorul 53 A_ 1. A=aq; a; ; B=bh.
are numai o eifrd 7 B 2. a = U={l}.
3 (b>a) = Uy
Imprumut de la 0 1. N= {3,4}.
2. A:>O1 [+ R :<B=b1 bg. ..
_ 3. {@a1>by), (o3<ba),
o | A CEEhi
4. bg = 'Ug.
5, 02:0. X
6 P{{1,2 3){4}
Ecuatie : scézdtorul lip- | 42— =25 A—- =B | 1. A=aqi0z; B=b, ba.
seste 2. 0=l
3. ag, b1, b, = Uu.
4. De verificat 1 0<{B <A

Explicarea notafiilor

Literele mari-A, B, ... reprezintd numere.

Literele mici reprezintd cifre.

(a<k) el ... }: se aleg doudl cifre la intimplare, f&rd substituire | o trebuie
sd fie mai mic decit b. : :

{H., V}: se alege respectiv o asezare orizontald sau verticald a termenilor..

u={1, 2....9}.

Ug={0.1,...9}

N g=numarul de cifre ale numdrului A.

N =numarul de cifre ale fiecdrui numdr al problemei.

P{A, B,... }: se alege o permutare a elementelor multimii {dacd muliimea este
formatd din indici, se permutd elementele cu indici). T

X &{.s..2s.}: se alege la intimplare o voloare pentru x, din multimea data.

a, b, c=l.......}: g, by © se aleg din multimea datd, cu substituire (extragere
gleatorie simpld). :

"W, Hively j.a. op. cif., p. 281.
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4. Exemplu de sistem pentru elaborarea exercitiilor destinate
matematicii noi la inceperea scolii primare 1.

Intr-o serie de sapte tabele sint sintetizate valorile posibile ale celor
mai importante unitdti de materii. latd una dintre aceste unitati, aF
carei tabel cuprinde trei dimensiuni :

punctul de aplicare al operatiei,

1

nurndarul de proprietati considerate simultan, "

|

tipul operatief,

Il. Studierea calitatilor obiectelor si a multimilor de obiecte

A. Obiecte izolate B. Multimi de obiecte

Punct de aplicare

Numéru! de proprietati
considerate simultan

peste peste

Tipul operatiei

Descoperirea proprietdtilor
statice (S) definite

in mod pozitiv

in mod neguativ

Descoperirea proprietdtilor
dinamice (D)

Odotd cu tabelul exact pe materie se intocmeste si tabelul reactiilor compor-
tamentale probabile ale elevilor. Comportamentele sint determinate de cGire carac-
teristicile situatiei-stimul propuse. Se folosesc trei dimensiuni :

— canalul prin care se transmite informatia de bazd ce urmeazd a fi preluatd de
elev (M) ;

— canalul prin care se cere elevului sd raspunda (E) :

- tipul de réspuns asteptat {O).

1], Paquay-Beckers, D'une philosophic de la compensation & une pédagogle de
ia maitrise, Laboratorul de pedagogie experimentald al Universitdtti din Lid¢ge, 1973
{la reneotip). ‘
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Tobelu] IV, Dimensiunile cémportamentale

Mod de prezentare : M
Obiect |Desen| Simbol |Semn {Enunt I )
Mod de cencret | M ‘M verbal :c,eg\fir‘l'
rdspuns M, 2a 2b 2¢ M,
€ o]
Alegere : O,
'Obiect concret
E
P Actiune : O,
Al )
Desen egere 2 Ly
E
2a Actiune : O,
Alegere : O
Simbol egere : L
E
26 Acliune : O,
Alegere : O
Semn
E
2 Actiune : Qg
Enunt verbal Alegere : Oy
1=
Actiune : O,

fn sfirsit, pentru diferitele cdsute din tabelul [ll A se intocmeste matricea tuturor
exercitiilor posibile, prin combinarea dimensiuniler comportamentale din tabelul V.

54 considerdm, de exemply, césutele B-5 din tabelul it A (cdsutele hasurate) :
studierea proprietdtilor statice ale multimilor de obiecte, pentiu o singurd proprietate
definitd in med pozitiv sau negativ.

Fiecare celuld a matricei astfel obtinute defineste o clasa de comportamente
echivalente, Unele celule ale acestei matrice au fost suprimate fie pentru cd ele des-
cfil un comportament de simpld copiere (de ex. ME;), fie pentru ¢d se referd la un
comportament nefolosit lo acest continut (de ex. utilizarea de semne conventionale
pentru studierea calitdtilor multimilor de obiecte izolate).

Toate cdsutele sint valorificate de catre invatdtori n timpul lectiiler. Am notat
«cu un C casutele care descriu comportamente susceptibile de a fi controlate printr-un
test colectiv creion-hirtie. Celelalte comportamente frebuie sd fie controlate eral,
pentru fiecare copil in parte. invitdtorul elaboreazd in acest scop tabele recapitula-
tive pe care le completeazé pe mdsurd ce se desfaseard qctivitdtile clasei.
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La prima vedere, un asemenea mor_:l de. a Procn:edq pare.dlflc:ll. Expe-
rienta aratd totusi cd un invdtdtor bine initiat in acest sistem ajunge
a-l considera indispensabil pentru practicarea constienta a meseriel
SGI?\IIU este mai putin adevarat cd, in contextul generall al acestei metode
de lucru, cooperarea centrelor de cercelare cu scolile se dovedeste a
fi indispensabild.

C. Concluzii

Procedeele foarte ,mecanice”, sau cel putin foarte cm.c:llitice pe care
le-am expus pot sd para foarte Tndepérta:ce de mediul viu, d_e o Pedc:-
gogie functionala. Pentru a evita orice ne_mtelegere, reamintim cd sco-
pul urmdrit este mai ales sugerarea unor instrumente de d|cgnos‘t|car_e.
Ele nu prejudiciazd citusi de putin pedqgog‘ia ap_l:cut.c:l :Vd.e orice tip
ar fi aceastd pedagogie, ea pretinde un continut si verificari ale nofiu-

ilor i ite. .
nIIOJ[\rIr:IS]‘liJ$putut sd ne rezumam la primele doud exenjpl:e §imp[e. dintre
toate cele precedente, dar nu am dorit asta. D.e ce sd Iasqm sd se plnre-
supund cd pedagogia este lipsitd de complexitatea crescindé a celor-
lalte discipline 2




e ®2 aQg

‘0 aiouoton 1§

¢ ('Q) wrinw 3 33 o 9y @
aujipdn nsol ¢ a ¢ a
2w pARd Un 8I00) 5 (1g) nuiynw | 3 (1Q) Nwrinw

auvlitndo néos o] euvibiodo nfos ow

Q) nwinw engd 15930 @ onod 15330 up,
sulprodo nu wened ) PO | 1ene o

. nos 3uljibdp @ip2 (O) awiinw o) swiijnw
P390 un Hepasag |l pisnace lepasag | 910930 tlapasegg 'Q :esabary
{nejqo} #p puwioj
ul NDs DIDOJS
p = © n> 9younfuosul)
{seua1q)
2 12 Daloliose
AO_‘w..* 1% Swniru P [@AlU J§30D D) 2jasauoa s3siq0
it : 21407y » dojunyBuniig [ .
o DIDajuasu| : aqso|ejep o swhnu O 7 :oqeaa junug
*Q :aupuoifro 1%
'Ol :a1abay
I18AjU 3592D D |@AlU 15850 D) 194/U 35330 D| |8Alu 15330 D| |8Mu 35300 D) JeAld 13850 D) unm :3jouousAu0a
B1isojogeN also|ojapn RAECITIEN] . ®sojoieN ajjso|ojaN a)s0j0)aN wc.Eum
> 3 . 2 .‘ . . auninw 2 owijnw

aJp291) auizaidas | F4E28l) Sjuizasdad

2y .
os 2.4D0 DiaYdna of BT @03 DlayIe o Q aipucifan 1%

(t0) rhisof nos {¢0) Hiseb nos '

wp 1oitsnygBunin H© e @B 0

o) Dawpnw

DEIRABDIA NDE ‘D ressfojy
ajvizauded 5 D2 pupdeyn by nojqo)§ ajayane eyzedn| (LQ) Seyona a1seon
£ b Rojqo)f'C Y ! .
to) urp apasaid |lozody| eauip eBeapy anuip lieBaly
mayone o |spb ) (unojqoy ap puuoy}
(f0) T Ul nps DIDOJS
n} GaRuSAll 1D nos » T o :unmuoh:_cun.uc._u
8iD2 8d DoOwW(finil Seudig
suizeidel o5 2103 | (14) ajayaps sisean | 34U iseID O 2194340 nm_ue_so mwm AR L L
& «dojuni Ny
RiBURne o siesRg suuip tabaly aNsojojap o uE_:;:E 0
2 J , 3 FLITELYR )
. . [n3e| ul =jorRic |y
(‘01 wmoa pdnp 1ed 3io3 3junao)g %0 :a1ouoilap 14
{euasap) unoo|q -
|1seoe 1ndnig Q) - tipvasep -
nes
(o ttol
1ojunyBuniy o undelq sp Juasap
sulljipw o jfoussag 515820 ANuip — |
HaBeyy 10 :a1abopy
(o) sopimybunin ’
R vawfrnw s
[{a}] o.unu:aqw.u 14, (eussap) nndo|q
21032100 AWijnw Ip fwlinw 335830 | |aalu jsase o L
O DIOBJHBAUY anup tebaly |lIsol0jaN kxe a)den S1don B4 1auaseg
LU__UJFU __-_Uo_ ur
. ajpzaio v j0d aJpo
P1812003) ajmio|g . .
(O} @soopn> pdnp ( ¢a) o (0 eiouoiizn 14
{=1843u03) N30} D-g 1A an _c_n_.hwauE
aisaon ijodnin |nBanup up —

nos

Q)  1epngBumn (tQ) ®3160] LIN30|g

b aanjnu 10! : 21968
o) o rhnisiey DABYID P92 BnUp -~ v
(s2ualg) opasDOU tabaly
T2 LIPp DU (10) o)y Buny C
ns depnysuns oo Ui fynu @
o os D3)nd 1p fa1asousa) Lndo|g
ni 2103 ad awy|pw| ap 1wiijnw sjsedo jeAl 15890 D) X '3
0 DIDajuIAU| ailuip Haba|y m.:_mu_o_uz x@ aidoy a1don ®]210U0d 33310
N .
. ) (o) 3
- 221y hE Uns uNds oy
R 3P POy
— :DZpdluaAy| m.?._ (oqraa junug 3{puoljuaiuod amZdt:_on_E_w WNI 1aussag ‘ElRiaued 23133190
Buwag mmwgcwww,._n

aobau nos apizod pow ul pyuyap ojendord punbuis @ =
| . 22810 8p Jojwinw 3o ey Jojinyaudoid pasepnlg ~




CAPITOLUL 3 :
NOTAREA

1. Un preambul indispensabil : curba lui Gauss

Este imposibil s& se discute despre aprecierea rezultatelor fé&ré a se
folosi ca bazd citeva notiuni matematice. Nu uitdm insa promisitnea
pe care am fdcut-o la inceputul acestei lucrari : aritmetica elementard
ne va fi de ajuns |

A. Curba lui Gauss, imagine a probabilitétii

intr-un sac se aflé doud bile intru totul asemdandtoare, doar ¢& una
este rosie 5i cealaltd, albd. ‘

In aceastd situatie, fiecare bild are o sansd din doud de a jesi lor
fiecare tragere la sorti. .

Dacd repetdim aceastd tragere de foarte pugine ori, este posibil ca
s& nimerim aceeasi culoare de bild de mai multe ori la sir. Pe mdsurd
ce vom mdari insgd numérul de trageri, aceasta probabilitate scade.

Sa presupunem cd se fac 100 de trageri consecutive. Este foarie
probabil ca bila rosie s iasd aproape de tot atitea ori ca §i bila alkéa.
Dimpotrivd, este foarte putin probabil ca sa se tragd de o sutd de ori
la rind bila rosie, sau cea albd. Totusi este pufin mai probabil sa se
obtinad de 99 de ori rosu si o datd alb, ceva mai mult probabil de
98 de ori rosu si de doud ori alb s.a.m.d. Pe scurt probabilitatea creste
mereu pind la 50 rosu si 50 alb, apoi scade treptat pind la 1 rosu
si 99 alb.

La un numar foarte mare de trageri, aceastd varialie de crestere co-
respunde unei curbe avind forma unui clopot : este celebra curbd a lui
Gauss, ale carei jumdatdti sint simetrice in raport cu media aritmeticd
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si ale cdrei extremitati nu ating niciodaté linia de zero, deoarece pro-
babilitatea nuld nu exista decit la infinit. '

Fig. 11.

Aceastd distributie, zisG normald, reproduce multe insusiri omenesti..
asa cum sint ele repartizate in grupuri numeroase, lugte J"a :‘ntfmp!a,re.
As.tfel, .dintre locuitorii unui orag mare, béarbatii de talie mijlocie sin;
cei rlml numerosi, in timp ce uriasii si piticii sint foarte rari ; intre aceste.
doua a.extreme, populatia se distribuie dup& curba lui Gauss.

ChICle‘ si eroarea se supune deseori legii normale : dacd se executd
un numdr foarte mare de mdsurdri, se va vedea foarte probabil c&
apare o eroare de marime mijlocie si o distributie mergind de lo eroa-
rea infimd la eroarea maximd@. Vom vedea in cele ce urmeazd cd-
aceastd observatie este importantd.

De indatd ce nu maj intervine hazardul, distributia se modificd De-
exemplu, un profesor poate sé& dea un numar focl'rte mare de Inote-
proaste si foarte putine bune, sau invers. Se poate obtine una din ur-
matoarele doud curbe caracteristice : ‘

Nr. de
elevi l

uf ‘ Curbd ini a0 Curbd in 3

C 2 48 810 02 &+ 6 810
Profesor prea  egver Profesor prea indulgent
a b
Fig. 12.
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. B. Curba lui Gauss, imagined rezultatelor invétdmintului

neindividualizat

Un profesor care predd in med neindividualizat intr-o clasd in care
-elevii nu sint selectionati special, d& de obicei cursului sdu un grad
de dificultate adaptat majoritdtii grupului. Dacd ajustarea este corectdq,
se vor obfine deci multe rezultate medii, putine foarte bune si putine
“foarte rele. Distributia acestor rezuitate se va apropia de curba lui
“Gauss.

Un fenomen asemandtor are loc, in mod si mai spontan, in exer-
citiile care nu sint supuse cantificdrii rigurcase, deoarece ele pun in
‘joc un ansamblu complex de factori.

in continuare s-au reprezentat 100 de rezultate (imaginare) ale unui
.examen la care s-au dat note pind la 100. Se constatd ca 12 elevi din
100 aqu obtinut nota 50 (nota mijlocie), in timp ce unul singur a capatat
nota cea mai micd (26) si unul singur cea mai mare (76).

Se observd de asemenea cé linia care corespunde repartitiei rezul-
‘tatelor nu are forma perfectd a unui clopot, ¢i numai conturul acestuia.
Antr-un astfel de caz (in curind vom da citeva precizari in aceastd pri-
-vintd), se presupune cd dacd numdrul de subiecti ar fi fost mai mare,
Hinia s-ar fi rotunjit si se considerd ca repartitia este ,normalga”.

50 52 54 56
40142 44 46 48 50 52 54 56 5860
40142 44 46 4B 50 52 54 56 58160 62
38 40'42 44 46 48 50 57 54 56 58160 62 64
T4 96 33 40°42 44 46 48 50 52 S4 56 58160 62 €4 66
2 30 323436 38 4D[42 44 45 48 50 52 54 56 58150 62 84 66 | 70 76

|
‘24 26 €8 30 32 34 36 38 40.42 44 46 48 Ep 52 54 56 58160 b2 b4 66 68 1072 7 T8
A l ' ! i
|
|
1

1 Madis '
' I
| 1

Fig. 13.
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C. Ahatered fip sau sigma, indice pretios
1. Semnificatie

yuriatic celor 100 de rezultate pe care le-am examinat mai inainte
ar fi putut sd fie ori mai mare, de exempiu de la 0 pina la 100, ori mai

micd, de exemplu de la 40 la 60, pdstrind totusi forma curbei lui Gauss.
Am fi putut sG avem :

1 I I
> 50 00 25 so 75 4 50 60
Pl b c
Fig. 14,

In cele trei cazuri, media este de 50, cu teate cd avem de-a foce cu
situatii foarte diferite.

Limitele variafiei {(ecarturile) rezuitatelor sint :

curba I :100- 0=100
curba Il 1 75-25= 50
curba lll : 60—40= 20

Sigma (0} este un indice usor de calculat (o se vedea mai departe
metoda de calcul), care ne aratd imediat in ce mod variaza rezultatele

- in raport cu media aritmetica a notelor obiinute.

Pentru cele 100 de note luate ca exemplu, sigma este egal cu 2,
Luind cite un sigma de o parte si de alta a valorii medii {50) se obtin
limitele respectiv de 41 si 59. Numarind cite rezultate se incadreazd
intre aceste doud limite se gdsesc 68 de note, adicd in exemplul luat,
689/, din intregul grup de noie.

Intr-o distributie normald se obfine totdeauna acelasi rezultat :
sigma aratd totdeauna aceeasi proporiie a rezultatelor in raport cu
ansamblul : '

1 sigma de o parte si de afta a mediei =68%, din totalul notelor

2 sigma de o parte si de alta a mediei =959, din totalul notelor

3 sigma de o parte si de alta a mediei =99%; din totalul notelor

8 — Evaluarea continui a elevilor si examenele 13




S& privim acum distributia rezultatelor intr-o optica noua.
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Deoarece unui sigma dat ii corespunde totdeauna aceeasi arie a
suprafetei delimitate de curbd, adicd aceeasi proporlie o rezultatelor,
acest indice ne oferd mijlocul de a compara rezultotele atribuite de
catre diferiti profesori, cu conditia ca aceste rezultaie sé& se distribuje
in mod normal. Vom ardta indatd cum se procedeazd.

2. Estimarea rapidd o mediei si a indicelui sigma

a) Problema

Calcularea riguroasd a mediei si a abaterii tip (sigma) este relativ
greoaie. In plus, atunci cind distributia nu este normald, media arit-
meticd dd o idee falsa cu privire la tendinta principald.
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Folosirea unui procedeu simplu permite s& se evite calcule lungi,
insd el dd numai rezultate aproximative. Acestea sint totusi suficiente
oproape in toate cazurile care se intilnesc in mod curent in scoald 1,

Sé considerdm doud intrebdri de examen la care au rGspuns zece
elevi. latd care au fost notele acordate, mediile si abaterile tip calcu-
late prin metoda clasicé :

Elevul Intrebarea 1 Intrebarea 2
1 39 32
2 3 23
_3 _ 25 32
4 ' 22 28
5 26 27
[+ 18 31
7 23 33
8 13 27
9 57 35
10 45 .36
o 309
Media aritmetica : 30 31
Abaterea tip : U:-\/Ef ~13 o=3
N
in core :
d == abaterile individuale foté de medie ?,
N = numdrul de elevi &

TDupd D. R Mather s.a, op. cit.
? nota trad.
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b) Metodd simpld de calcul

1° Reprezentarea graficd a rezultatelor.

"Note

Introbarea 1

intrebarea 2

48
46
a4
42

40

38
36
34
32

30

28
26
W 24
! i 22

20

Fig. 16.

Limite de variatie {ecarturi) :

Tntrebarec |+ 57-13=44

Intrebarea li : 36-27= 9

Notele pentru intrebarea 1 sint mult
mai dispersate. Ele influenteazd clasa-
mentul final mai mult decit notele pen-
tru intrebarea 2. Deseori este util s
nu se tind seama de cele doud note
extreme ; in acest caz, ecarturile devin
respectiv :

Intrebarea 1 45-18=27
intrebarea 2 36-28= 8

Medianele, adicd notele de la mij-
loc, se vor afla intre a 5-a si a 6-0
notd, deoarece numdrul total de note
(10) este par:

Intrebarea 1 Lzzé =255
intrebarea 2 LZSZ =315,

Pentru intrebarea 1, diferenta des-
tul de netd dintre media aritmeticd si
mediand (30 si 25,5) aratd cd existd o
distributie asimetric a notelor (aci,
majoritatea se afla sub mediand).
Pentru intrebarea 2, simetria este
bund (madia 31, mediana 31,5).

Sd observam ¢& la o distributie perfect normald, media si mediana
coincid : a-se vedea exemplul nostru.

2° Estimarea abaterii tip (o).

3 . . .
0= = din ecartul intercvartil
Decj :

a) Se determina cvartilul superior, adicd mijlocul notelor aflate dea-
supra medianei

Intrebarea 1. . . 39
intrebarea 2. . . 33

b} Se determind cvartilul inferior

intrebarea 1. . . 22
Intrebarea 2. . . 28

¢} Ecartul intercvartil
intrebarea 1. . . 39-22-17
Intrebarea 2. . |, 33-28='5

d) Estimarea lui sigma

Intrebarea 1. . . %—X17_—,12—j—_
3 3
Intrebarea 2 ., . X 5= 3

D. Concenirarea rezultatelor in jurul mediei

34 considerdm din nou distributia celor o sutd de note luate ca
exemplu (v. pag. 114). Observam cd notele sint cu atit mai numeroase
cu cit ne apropiem mai mult de medie.

12 note din 100 se afld exact pe medie

22 de note din 100 sint cuprinse intre 48 si 52

68 de note din 100 sint cuprinse intre 41 (—10) si 59 (+10).

Sa ne inchipuim cd este vorba de compozitii Ia limba francezd. Desi

profesorul putea sd dea note de la 0 la 100, aproape un sfert din note °

se afld situate intre 48 si 52, adicd la o diferentd de 4 puncte.
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‘\ Ce reprezinté o diferenta (ecart) de 4 puncte din 100 la o dizertatie 1. Se claseazd rezuliatele
in limba francezd 2 Este aproape sigur c¢d dacd aceeasi lucrare va fi
" examinatd de zece profesori diferifi, abaterile vor fi aproape totdeauna Se pot aseza de la cel mai mare la cel mai mic, sau invers. Prin
" mai mari decit 2. Or, dacd media constituie limita de trecere (aici ea clasarea celor 100 de rezultate din exemplul luat mai inainte se
| coincide cu jumatate din scara totald), se poate spune, fard teamd de obtine : . _
a gresi, cd pentru 22%, din grupul de Numérul de elevi care au obtinut
! elevi luati ca exemplu, esecul sau reu- Note oceste note
sita va depinde de pura intimplare. Frecventa ()
!|‘ Figura urmatoare reprezintd o ima- ;;’ : t
I gine in tentd a densitatii populatiei in o "
Fig. 17. raport cu media. 34 B 5
ik 36 2
I E. Curba lui Gauss cea dorita de profesori 38 4
P A T [
! Curba lui Gauss este un instrument excelent pentru clasificare 42 un 5
. deoarece permite identificarea celor mai buni (de exemplu, intre 25 s :: :r'n ‘“ 6
i _ 35) si a celor mai slabi. _ . B Ul 7
‘5 ' in cazul unui concurs la care multi candidaii solicité un numar mic 50w w lg
o de locuri se poate alege, de exemplu, dintre aceia care se aflé situati 52 w1 un o ‘
i intre +10 si 4+30 (adica cei care nu fac parte din concentratia mare din 54 W1 N 7
3 jurul mediei). De asemened, dacd se intentioneazd sd se facd o clasifi- 56 M 6 ‘ ‘
i1 care a elevilor, — lucru realizat intr-un mod prea exclusiv in trecut, dar 58 L4t 5 i
] i care ramine totusi folositor pentru situarea fiecéiruia —, distributia 60 L 5
#1 normald este in mod cert utild. : : 62 I 3
[ Cum de data aceasta nu mai este vorba de grupuri alese la intim- ¢4 1 .3
b plare, ¢i de subiecti special pregdtiti, profesorul creeazd in mod artifi- 66 1 2
1 cial conditiile necesare pentru o repartitie gaussiand. Cum 2 Dozind 70 1 1
: intrebdrile dupd indicii lor de dificultate (si de eficacitate). 76 !
ot : N=100
E. Cum se poate sti dacé o distributie este normald ? _ Dacd notele sint insd numercase, acesi procedeu nu este nici ra-
‘ P'd- nici practic. Este mult mai ugor sd se constituie intervale de trepte 1
iy Tot ceea ce am spus pind acum in privinta curbei lui Gauss si a lui n mc:dul urmator
sigma nu este valabil decit dacd rezultatele se distribuie normal. 1° Se calculeazd ecartul celor doud note extreme 76-26=50.

Inainte de a incepe orice operatie este deci necesar sd se verifice daca
aceastd conditie este satisfacutd.

Existd procedee matematice riguroase pentru a atinge acest scop,

2: Se imparte acest ecart la 15, . . . . 50:15=3,33. |
3° Ca numdr de trepte (i) pentru un interval se alege unul din cele i
dOL{d numere impare care incadreazd pe 3,33 adicd 3 sau 5.
Avind in vedere c& in acest caz numdrul de note este mic, se -

| insa din nou ne vom mulfumi aci cu o simpld@ aproximatie graficd : alege i=5. |

I histograma.
I . 1 = ' . - [

EN Procedeul este simplu ; Acest numdr este luat arbitrar, Practica aratd & in cele mai multe cazuri, acesta

duce la o bund repartifie.
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4° Nota cea mai mare se plaseaza la mijlocul intervalului superior ;
aceastd notd fiind 76, intervalul superior va fi deci format din
treptele 74-75-76-77-78. Rezultd astfel urmdtorul tabel :

Trepte Frecvente (f)

1 74-78 t 1
2 69-73 ! 1
3 64—-68 [Tyl 5
4 50—63 7ol - 9
5 54-58 1) 18
& 49-53 un o 22
7 4448 L [l 23
] 39-43 L 10
L 34-38 un B
10 29-33 I 2
11 24-28 I 1

N = 100

2. Se traseazd histograma

f/

Fig. 19.

In rubrica frecvente” din tabelul precedent, punciarea s-a marcat
cu multd ateniie, astfel cd este suficient ca acest tabel sa fie rotit

cu 90° spre siingo pentru ca ime-
diat sd apard conturul graficului
numit histogramd ; ramine doar
sd se traseze dreptunghiurile.
Daca se unesc mijlocurile baze-
lor superioare ale acestora se
obtine o linie, numitd poligonul
frecventelor, care constituie aici
un contur suficient pentru a se
ajunge la concluzia ca distributia
este foarte probabil normala. De
ce 2 Pentru ca poligonul nu are
decit un singur virf, aproape cen-

{wpwsown mouspisuoa agiogiisiq)

| DOLLICUD DyBJaPISUCY BIiNGWISIG)

0-1

olta. Dimpotrivd,
‘normale :

01
4.2
2-3
3-4
4-5
56
6-7
78
89

9410
10-11
1442
1213

oOD0COO0O0D 000

tral, de la care marimile descresc destul de uniform de o parte 5i de
urmdtoarele doud distributii nu s-ar considera

CO0OO0OO0ODODOO0QO O

o000 o000 o) Curbd excentrica cu dovit
virfuri {curbd bimodold}

000000000000 00CCORE 000000603

Curbi ™ i

Fig. 20,
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Il. Notarea subiectivd : scara de apreciere
1

A, Introducere

Prin notare subiectivd intelegem orice apreciere facutd de profesori,
in mod global, fie imediat dupd examinarea performaniei elevilor, fie
-dupd ce au capatat o vedere de ansamblu a scorurilor individuale, In
mod mai general, orice notd lg care s-a ajuns printr-un procedeu ce
nu poate fi automatizat este o notd subiective,

Gradul de subiectivitate variazd foarte mult. Uneori, subiectivitatea
intervine aproape férd rezerva (de ex. : ,E bine, ... & foarte bine , .. ™) -

-alteori, dispare aproape total, facind loc demersului obiectiv (exemplu :
0 scard ale cdrei trepte sint definite cu o precizie care nu mai permite
practic nici o interpretare persenald).

in orice caz, aprecierea subiectivd se face prin comparareda cu cri-
terii externe sau interne. Examinatorul ajunge la egalitate sau inegali-
tate in raport cu criteriul, El efectueazd deci o clasificare.

Pentru acest motiv ne putem limita aici la studierea scarilor de apre-
clere,

Scara de apreciere ajutd la amplasarea indivizilor sau a obiectelor
in raport cu o insusire pe care o posedd intr-o mdsuré mai mare sau
mai micd.

Ea reprezintd un continuum care poate, teoretic, s meargd de la
un minim absolut la un maxim absolut, insé care, practic, este aproape
totdeauna numai o fractiune, un segment al acestui absolut, De la ex.
celent ... la ... insuficient, de la foarte mic ... la foarte mare ete.

Scara de evaluare, graficd sau de alt fel, este :
fie numericéd :

1
[N
8 9 10

[ [ A
[ Q.
~ =

|
[ |
3 4

ao—
Y
|\ J P

fie verbalg :

Foarte bine Bine Mediocru Slab Insuficient
i | 1 I 1 l
) I ! 1 I
Scara de apreciere este instrumentul cel mai des folosit in scoald . .,

si cel mai rdu cunoscut. Se poate spune, fard teamd de a gresi, ca acest
instrument a viciat o mare parte din examene, la toate nivelurile de sCO-
larizare si constituie probabil factorul care a nenorocit un numdr eon-
siderabil de indivizi.

De aceea este absolut necesar sd i se cunoascd adevarata naturé
si, mai ales, imensele limitdri.
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. Natura si inconvenientele scdrilor de apreciere

. Scara de apreciere este o scard ordinald.

Ea nu are nici zero si nici un maxim, naturafe sau absoiute ; incepe si
se termind oriunde, la alegerea celui care o foloseste. In consecinta,
chiar dacd examinatorii apreciazd acelasi fenomen, din acelasi punct
de vedere, ei nu au niciodatd scdri rigurcs egale ; diferentele pot fi
foarte mari §i deseori sint. :

Exemplu : Cunoasterea limbii engleze ca limba secundard.

In mod teoretic, zero ar putea fi cazul cind elevul nu stie incd nici
un cuvint al limbii. Totusi, la scoald aprecierea incepe rareori de la
acest punct. )
Cit priveste cunoasterea totald, absolutd, evident cd ea nu exista.
Sé ne imagindm doi profesori de limba englezc"xl care férc?; G se fi
infeles in prealabil, examineazd scurte expuneri focut? de f:ec;c:vr.e:
elev din doud clase. Este foarte probabil cd cele doud extremitdti
-ale scarilor de apreciere, folosite independent de catre cei doi pro-
fesori, vor fi definite mai curind de catre elevul considerat drept (v:el
mai tare si de elevul considerat ca fiind cel mai slab, céin gruptil sdu,
decit printr-o apreciere abstractd a cantitdiii de limbd engleza care
ar trebui s& fie cunoscutd la nivelul scolar luat in consideratie.

. Treptele nu sint egal distanfate in cuprinsul unai singure scari.

Este imposibil sG se dovedeascd, de exemplu, cé distanta care separd
cunoasterea bund a limbii engleze, de cunoasterea ei foarte buna,
este eéclé cu aceea dintre cunoasterea medie si cea bund.

Dacd treptele sint A, B, C, D, E, nu se poate deci spune cd A-B=
B-C=0.

. Treptele corespunzdtoare a doud scdri pentru aceeosi disciplind nu

au aceeasi marime.

Bun la englezd pentru un profesor nu este cantitativ egal cu bun. IC}
engleza pentru altul ; nimic nu poate servi la stabilirea matematicd
a unei astfel de egalitati.

. Scarile pentru discipline diferite nu sint comparabile

Pentru elevii unei clase din scoala primard, unde un singur invaia-
ter preda toate materiile, -a fi bun la matematicd nu comporta ace-
leasi fenomene ca a fi bun la francezd. In mod cert, treptele nu sint
comparabile din punct de vedere cantitativ.
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Din toate acestea rezulid c¢& scdrile de apreciere nu permit nici un
fel de operatie aritmeticd. Dacd se noteazd de la 0 la 10 compozi-
tiile la limba francezd si la englezd ca limbé secundard, aceste doud
rezultate nu se pot insuma in nici un fel pentru ca sd se aprecieze
ansamblul de cunostinte. Si totugi asa se procedeazd, de zeci de ani,
in scolile din Belgia. Este a fel de dubios, dacd nu chiar mai mulf, de
a se folosi scdri numerice diferite pentru discipline diferite, in baza

unei ponderdri empirice : de la 0 la 120 pentru limba francezd, de la

0 la 80 pentru stiinte etc. _
Daca sistemui a putut s& functioneze, aceasta se datoreste in orice
caz faptului ¢& el a permis identificarea celor mai buni (cei care se
clasifica printre primii la toate disciplinele) si a celor mai slabi (ul-
timii la toate disciplinele).

C. Utilitate

Cu toate restrictiile ef, scara de apreciere este in multe cazuri sin-
gurul instrument de care dispunem penfru a cencretiza parerea noastré .

despre comportamentele umane complexe,

De fapt, ea permite addugarea, intr-un dosar scolar, a unor ele-
mente calitative, cit mai obiective posibil, constituind completari indis-
pensabile ale rezultatelor cantitative furnizate de examenele obiective
sau de teste.

D. Elaborare

Multi educatori se lasa pacalifi de usurinta aparentd cu care se
intocmeste o scard. in realitate, nu rareori se intimplé ca punerea lg
punct a unui astfel de instrument s& impund multe luni de muncd, ne-
cesare pantru clarificarea teoreticd §i s& reclame utilizarea unor pro-
cedee subtile, ca analiza factoriald. Aceastg ajutd in special la deter-
minarea mdasurii in care mai multe scéri apreciazd aceleasi lucruri sub
denumiri diferite.

_ Qi in acest domeniu este deci important ca cei care predau cursuri
s@ se pootd bizui cit mai curind posibil pe datele furnizate de servicif
de cercetdri bine incadrats cu specialisti si dotate cu ordinatoare.

Aceasta nu inseamnd insd cg pind atunci, profesorii nu pot face
nimje. :
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1. Cite trepte ?

Teoretic, o scard de apreciere poate avea un numdr infinit d,e trgp:}:g
in practicd, examinaterii nu pot fac.e clasnclcor:lcu 5007reque951gu
decit dacd se utilizeazd un numdr mic de tr:apt‘e 13,5, 7sau 9. e )

Referindu-ne la literatura experimentald si la nuineroase—o servati
pe care le-am putut face in mod direct, prepunem sqg se fOIODE;GSﬁf g:
precddere cinci trepte. Astfel de scdri permit reullza“rec:u ufr.'norf c CItSI :cre-
relativ sigure si fidele, cu conditia ca flc?t?c!re treaptd sd fie foarte o
¢is definitd, iar examingtorii bine pregdatiti.

In mod practic, -
1° Mai intii se clasificd in trei categorii : cei mai buni, cei mai slabi si
celialti ; ‘ o .
22, Ceilalti* se repartizeazda apoi in buni, mediocri si slabi.

Excelent Foarte bine Bine Binisor Slab sau nereuiit
- : | 1 Bl
I i -1 |
c D E

A B

S& observam cd treapta C se afld de o parte si de alta a centrului

i i ic s i urbei
scarii, adicd pe media aritmeticd. Asa cum am vdzut in (:aqu c:n bl
{ui Gauss, in jurul acestui punct are loc deseori o concen rtc:re |‘[mpI -
tantd. Alegerea unui numdr par de trepte ar f?rr'r!a un punél: csznl €
scarii fatd de care mai multi elevi ar oscila inainte sau dupa, la
timplare. .

in cazul unei distributii normale, nu este exclus ca acest verdict al

hazardului s afecteze 209/, 30%, sau chiar 400/, din elevi.

2. Definirea obiectului supus aprecierii

A cere, de exemplu, s& se aprecieze ,curajul” membrilor unu{n ?]r_up
. i . i mplet lip-
dat — férd altd precizare — ar da loc la réspunsuri aproape complet 15-
site de interes. Ce inteles sau intelesuri vor fi dat exammut“on; cuv_itnt
lui ,curaj : inflédcdrare, vointd, zel, perseverentd, bravurd, termitate,
stoicism ¢ ‘ . .
, . . a
Si chiar dacd am preciza cd prin ,curaj m’;eleg;em fermltgte :n.fc;;;‘_
peri‘colulu'i, vom face care mai ugsor decsebirea intre cutezator si
driiznet ¢
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Pentru a remedia lipsa de precizie a unor netatii ca foarte bine, me-
diocru etc. este necesar sd se adauge scdrii o descriere cit mai precisd
a insusirii sau a obiectului de apreciat si s& se ilustreze definitia cu si-
tuatii tipice.

A se ajunge la definitii prin comportamente precise, si nu prin for-
mule absiracte, este conditia sine qua non a validitatii.

- lata felul in care Schonell ! prezintd insusirea ,Incredere in sine® :

Incredere in sine

I 1 1 ! !
! [ i f : '
Extrem de -increzd- Foarte increzdtor increzator. Lipsd de in- Lipsa totald de
torin sine. in propriile sa- credere, incredere. De-
Aprogpe prea si- le forts, Timid. pinde de aliii.
gur de el, Decling rds-
punderite.

Descrierea insusirii

«In forma sa pozitivd, aceastd calitate este semnalatd prin urmatea-
rele manifestari : individul se bazeazd pe el insusi, este in stare sa facd
fatd dificultatilor, are sigurantd, este independent si gata sd-si asume
r&spunderi.

Copilul care are incredere in sine incearcd sd avanseze cu un aju-
tor minim ; acela care este lipsit de incredere trebuie s& fie permanent
ajutat. Primului ii place 58 vadd ce este el in stare s construiascd si
sd produca atunci cind a primit indicatii limpezi ; al doilea vrea sd i se
precizeze sarcina, sd fie ajutat pe tot parcursul pericadei de realizare™

Situatii tip

1° Se teme de intuneric 2

2° Poate avea grijd de el insusi si de ceea ce posedd, sau trebuie sa
fie cineva linga el tot timpul 2

3° Calatoreste singur cu tramvaiul sau autobuzul 2 (pentru copii peste
9 ani). i

Vorbeste nestinjenit cu vizitatori necunoscuti 2

5° Este priceput la jocuri 2 Stie sé inoate 2

€ Este nestingherit si rdspunde cu sigurantd la examenele orale 2

7° Citeste bins, interpreteazd bine un text in fata clasei 2

8° Isi asumd cu curaj sarcini noi, sau pune mereu intrebdri colegilor
si profesorilor sdi 2

'F.l. Schonell, Backwardress in the Backward Subjects, citat de F. Warhurne,
Measurement of Personality (,Educational Research™), noiembrie 1961, p. %
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Definirea treptelor scarii

Exemplu : Organizarea preddrii cititului

! { H I @
i'— i I ] [ lg

Mediocru
La citit, toti ele-
vii fac acelasi
progres. Nu se
[ucreazd pe
grupuri.

Binisor
Cf. 1. Uneori un
elev foarte lent
primeste  ceva
mail putin de
lucru decit cei-
talti.

Mijlociu

Foarte bine

Forméri de. 2 Grupare dupd
sau 3 grupuri aptitudini. Fle-
in functle de xibilitate.

aptitudinea la
citit. Puting fle-
xibilitate in gru-
pare.

Excelent

-Grupare dupd

studierea apro-
fundatd a apti-
tudinilor s§i o
dificultatilor in-
timpinate. Mare-
flexibilitate.

Se va observa cd acest exemplu din urmd@ intruneste scarile : gra-

fica, numericd si descriptiva.

Consecintele unei definiri insuficiente a treptelor

S-a putut crede ¢a renuntarea la scdri numerice (cu o sutd de puncte:
sau altele) in favoarea scarilor literale (A, B, C, D, E) sau verbale (foarte

bine, bine, mediocru, slab, insuficient) asigura o concordanta mai bund: -

a aprecierilor. Nu este deloc asa dacd treptele nu sint bine definite..
lata, printre altele, trei mdrturii experimentale.

Cu ocazia introducerii scdrii verbale cu cinci trepte in noul inva-
tamint secundar belgian, prefesorii de limba francezd si cei de mate-
maticé ! au ardtat modul in care au procedat peniru a da note connformu
noului sistem. Cei mai mulii acordau in minte o notd cifrica pind lo-
zece, apoi o transformou in apreciere verbala, Astfel a fost pesibil s&
se constate in ce mdsurd notele verbale izbuteau sd acopere aprecie-
rile concordante. _ _

latd mai intii limitele care s-au gdsit pentru o aceeasi apreciere -

Fearte bine . . . . . . . . . limita infericara 7,5-9
Bine .« « v « + v « . . . limita superioara 7,5-9
limita inferioarda 6 =75
Mediocru . . . . . . . . . . limita superioard 6 -8
limita inferioard 4 =7
Slab . . . . . . . . . . . . limita superioara 4 —-65
limita infericard 2 -5
Insuficient .« « +« « +« « . .limita superioara 2 -5
limita inferioard 0 -2

1 Enquéte sur les procédures de notation, Laboratorul de pedagogie experimentald alt
universitatii din Ligge, 1971 {document roneotip). .
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O reprezentare graficd a acestor observatii este edificatoare ;

FB B M S 1
i

Q= N2 900

Fig, 21

Se constatd deci cd in functie de profesori :
-~ nota 7,5 corespunde la foarte bine, bine sau mediocru ;
— nota 6 corespunde la bine, mediocru sau slab ;
— nofa 4 corespunde la mediocru, slab sau insuficient
— nota 2 corespunde la slab sau insuficient.
F. Bacher comunicé o altd experientd tot atit de izbitoare L.
Demangeon si Larcebeau, tot in cazul unor lucrdri de limba fran-
-cezd si de calcul, au comparat concordanta profesorilor in functie de
notele cifrice sau de patru aprecieri verbale : foarte bine, bine, sufi-
-cient, slab.
Nepotrivirile pentru o aceeasi lucrare sint :
— la notele cifrice :
.— pentru aproximativ o jumatate din totalul notelor la caleul,
— pentru aproximativ un sfert din totalul notelor la limba franceza.
-— la aprecierile verbale :
— Foarte bine s-a acordat in functie de profesori :
pentru caleul ...... la 15, .. 23%, din elevi
pentru limba francezd la 0. .. 30%, din elevi.
— Aceeasi lucrare a cdpétat aceeasi apreciere :
la ealeul .. .. .... 429, din examinatori :
la limba francezd . . . 169/, din examinatori.
— Aceeasi lucrare primeste :
trei aprecieri diferite :
pentru caleul ..... 8%/, din cazuri,
pentru limba francezd . . . in 209, din cazuri.
toate cele patru aprecieri posibile pentru calcul, in trei cazuri.

’

"M.DemangeonetS Larcebeau, Une expériance de correction multiple. In:
BINGP, 1958, 14, 131-156. Citat de F. Bacher. La dacimologie, op. cit. p. 36
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Exprimarea notelor cifrice in scarile A, B, C, D,. E sau foar't-e b:'ne,.
bine etc. nu constituie o garantie in sine ¢4 se obfine o apreciere mai
nd. ‘ P
o Adoptind scdrile descriptive impuse de Ministerul Educatiei Ncho:
nale din Austrig, Weiss ! a invitat 92 de invatdtori sa puna note Iq doqu
compuneri ale elevilor la nivelul la care predau ei {clasa a 4-q_p[1muru)
si 272 de invatatori sd pund note la doud lucrari de aritmetica (pro-

bleme pentru clasele a 4-a si a 5-a). - 7
Diagramele urmatoare aratd cit de diferite sint ngtele _pentru
aceeasi lucrare (dispersarea notelor pe toatd lungimea scdrii)

NOTAREA A DOUA COMPUNER]

rolarag ceior dovd redactdn

1 Sigma
Oriografia 1.04
Stil . 0.93

a Fond 0.79
Notd globols 0.80

- . _ o wx omy ':f:;a . Sigma

~Ortografis 22 HE 0 O = S
" S o= o] 2 1.05
® " rond E=1=— E ECI X
Notd. glabol A 2 [EK e o
: L} L) TR ) i
Notareo celor doud lucrari de aritmeticd 7 -
' T Noto - - Sigma
28% . s0x 1% - .i.‘ mgdie
o b O I S
| R K3 T

Fig. 22.

~Evident, nu este de ajuns sa se adopte o scard n’él;i&"'iﬁ"f;_f:h'iiﬂ_b'u{
sistemului traditiona! de note pentru ca toate problemele s& fie. re-
zolvate. Departe de asta | .

TR Weiss, op, cit. ) - N

@ — Evaluarea continuid a elevilor si examenele . . 129




E. Utilizarea

1. Citi elevi pe o treaptd 2

Primul caz : Elevul comparat cu el insusi.

Treptele marcheazd pozitiile care trebuie depdsite in ascensiune spre
putere sau cunoastere. Profesorul g definit un obiectiv de atins., Lo
invatdmintul neindividualizat, acest obiectiv este comun majoritétii, dacé
nu chiar tuturor elevilor din clasd. Desigur cd el trebuie sa fie ales
astfel, incit tofi elevii sa-1 poatd depdsi. Un astfel de obiectiv va fi deci
un obiectiv larg, fapt care poate dduna preciziei sale intr-atit jncit sd-
facd inoperant.

Este limpede c& actualmente noi ne comportdm ca si cum, la in-
ceperea anului scolar, toli elevii s-ar gdsi aproximativ in acelasi loc
Pe scara cunostintelor. Se presupune deci ¢& in anul precedent, toti au
atins nivelul superior al scarii precedente. '

Realitatea insa este alta — si ne dam bine seama de lucrul acesta
— iar cercetarea confirmd impresia noastra;

a) Limitele de variatie ale virstei mintale

_ Cu_ocazia revizuirii testului de inteligentd al lui Binet-Simen . de
cdtre Terman si Merrill (1937), in S.U.A. T s-q constatat cd -

— in prima clasd primard, virsta mintald varia de la 4 la 8 ani :
— in clasa a sasea primard, virsta mintald varia de la 8 la 16 ani ;

— in inva{dmintul secundar, o limitd de variatie de la 8 la 10 ani nu era
exceptionala. ' -

b) Limitele de vlcm'aﬁe ale randamentului scolar

Este de ajuns sd se observe in ce mdsurd se suprapun normele pen-
tru testele de cunostinte, teste etalonate pe fiecare an scolar, pentru
a ne da seama de amploarea limitelor de variatie.

W. W. Cook, bazindu-se pe cercetdrile sale proprii, ca si pe ace-
lea efectuate de Lindquist, Cornell, Learned si Wood, dd urméatearele
indicatii 2 ; \

1 |CQF Q. McNemar The Revision of the Stanford-Binet Scale, Boston, Houéihon-M..
42, ' ' —
?W. W. Cook, The Functions of Measurement in the Facilitation of Eearﬁing. in

+ F. Lindquist, Ed. Educational Measurement, Washington, A.C.E., 1961, ed.
a 4-a, p. 3-47. : )
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— Pentru intelegerea cititului, pentru vocabular, stiinte, geografie si
istorie, limita de variatie a randamentului este : :

In clasa intii primaré ~ — — — — — de la 3 la 4 ani

In clasa 4-q primard — — — — — — dela 5 la 6 ani

In clasa a 6-a primard — - — — — — dela 7 la 8 ani
— Pentru rationament aritmetic si calcul : '

in clasa a 6-a primartd — — — —~ — —~ dela 6 la 7 ani

— Pentru cultura generala (stiinte, literaturd, arte, istorie, geografie si
limba maternd), la nivel universitar : o
289/, din studentii de anul 4 sint inferiori mediei studentilor anului 2 ;
10% din studentii de anul 4 sint inferiori mediei elevilor de la sfirsi-
. tul invatamintului secundar.
Astfel de observatii — care nu trebuie sa fie luate ad litieram; ci sé
se retind doar tendinta lor —~ ar putea fi multiplicate dupd dorintd.

Ele dovedesc cd atita timp cit scolile noastre vor functiona conform -

sistemului cu clase rigide, aprecierea continud, mergind mind in ming
cu grija de a ingddui fiec@rui elev sé progreseze in ritmul sdu, de a se

depdsi mereu, de a inginta cit de departe poate, va fi o amagire.

Cu toate acesteq, decarece din motive tehnologice si economice,
invatamintul individualizat nu se va generaliza decit dupa multi ani,
numai invatdmintul semiindividualizat oferd o solutie realistd si ime-
diat aplicabild. Intr-o scoald semiindividualizata, clasa este inlocuitd
prin grupuri omogene, pe discipline principale. In acest fel, un elev
care este dotat pentru limbi strdine poate sa invete la un nivel A pen-
tru aceasta discipling, dar s&@ nu atingd decit nivelul D pentru proble-
mele de aritmetica L. ' _ S

Pentru a nu ingreuia acest text, am redat in anexé o descriere ama-
nuntita a unei scoli care functioneazda de 50 de ani dupd acest principiu.

Cazul ol doilea : Elevi comparati intre ei.

Chiar dacd se face incercarea de a se aduce fiecare elev la un
nivel ridicat, vor persista probabil destule diferente care sa determine
reaparitia unei distributii gaussiene (sau’ cel putin o schitare a ei) in
care media va fi pur si simplu deplasatd in sus. -

Se pare deci cd este justificat s& se incerce o populare a fiecérei
trepte in conformitate cu procentajele care se apropie de distributia
normala.

T Nu intimplétor vorbim de probleme de aritmeticd si nu de aritmeticd in general.
Intr-o discipling complexd ca aceasta, un elev poate fi bine dotat pentru calcul, dar
poate fi slab la probleme. Cercetarea contemporand aratd ca daecd grupatea nu
se face cu destula finete, limitele de variatie dintre elevi- rdmin foarte mari.
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intr-o clasd obisnuitd, desigur ¢d nu este posibil sd se respecte cu
strictete aceastd proportie, din cauza numdrului mic de elevi. Se va

obtine de exemplu _: Dfstribu’gio normala ar fi

Excelent - — — — 1 = — — 5y -~ —~ — 25%
Foarte bine — — — 4 — —.—20% — — = 13,50
Bine (mediocru) — — 10 - — =509 — — — 68,0%
Slab — = =~ — = 4 — — -2, - — - 135%
Foarte slab — — — 1 — — — B - —~ -~ 250
Total 20 1000/~ = ~100%/

~ Tinem sd precizdm cd efortul de a respecta o asemenea repartitie
{distributie fortatd) nu implicd in mod obligatoriu un esec pentru un
numdar oarecare de elevi. Toate notele sint relative unele in raport cu
altele : calificativul ,foarte slab”, dat in anumite grupuri bune la inva-
faturd poate sé@ se afle deasupra notei de respingere. Dealifel acesta
este si motivul pentru care se preferd sd se adopte litere de clasificare
in locul formulelor traditionale. T ' :

2. 54 se lupte impotriva contamindrii si a tendintei cdtre centralizare.

' "Pe lingd pericolele de stereotipie si de efecte halo pe care le-am
descris la pag. 33 un alt fenomen de contaminare, de naturd mai me-
canicd, li pindeste de asemensa pe examinatori. Daed pentru acelasi
elev se utilizeazd consecutiv o serie de scdri orientate in acelasi sens
(de exemplu, de la pozitiv la negativ, sau de la cel mai bun la cel mai
slab) si care pocte cd sint prezentate pe o singurdé pagind, notatiile
au tendinfa de a se grupa in aceeasi parte. T

- Se recomandd ca fiecare scard sé figureze pe cite o pagind diferitd
5i 50 se tragd la sorfi ordinea de prezentare a fiecdréia. -

in sfirsit @ bine sa se lase un interval destul de lung dupa apre-
cierea fiecdrei calitati a unui singur subiect si sd se ceard a se aprecic
aceeqsi calitate de cit moi multi examinatori. ' '

Multi examinatori au de asemenea tendinta de a:s5i grupa notele
cdtre centrul scdrii, din teamd de a supraevalua sau subevalua un elev,
sau spaima de a-si asuma responsabilitatea unui esec. Regula distri-
bufiei fortate aduce in acest caz servicii utile. Dar, pentru ca sa fie in
mod real eficace, trebuie ca ea sd se poatd bizui pe o descriere pre-
€isa si nuantatd a diferitelor trepte. R

Nu se va omite nici faptul €&, din punct de vedere pedagogic, dis-
tributio gaussiana este impotriva. naturii {v.. in partea a cincea ; Mitul
curbei Gauss). T,
~ Psunci cind aprecierite mai. mulor examinatori trebuie 54 fie com-
binate, profesorii care se lasd sedusi de simplitatea solutiei-pe care o
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oferd nota centrald trebuie sd-si dea seama cd ei cedeazd o mare parte
din influenfa lor in favoarea colegiior care nu sovdie s& utilizeze in-
treaga scard.

F. Bacher remared pe drept cuvint ed tendinta cétre centralizare
se manifestd mai ales la lucrdrile cele mai greu de notat ,care poate
ca sint st acelea in care aptitudinile candidatului se manifestd ce! mai
bine®. Pentru a ne convinge de adevdrul acestei observatii este destul
s@ compardm rezultatele de la o dictare {unde un barem fix de penali-
zare conduce spre toate treptele scarii) cu rezultatele obtinute la im-
presiile de lecturd, Guerbet-Seux si Reuchlin, citati de Bacher !, men-
ticneazd un caz in care ponderea reald a dictdrii creste cu peste 500,
5i aceea a impresiilor-de lecturd scade tet atit, atunci cind cele doud
ncte se combind pentru aprecierea aceluiasi elev.

F. Cum se sintziizzazd aprecierile

La sfirsitul unei pericade scolare este important sd se sintetizeze
aprecierile (care este de dorit s& fie cit mai multe) ; in caz contrar, nici
prefesorif si nici elevii nu vor putea sd le interpreteze.

Dacd s-ar reveni la simpla calculare a medici s-ar risca sd se anihi-
leze eforturile anterioare indreptate cdtre rigoare, caci aprecierile ordi-
nale nu permit — cel puiin teoretic — nici adunari, nici scaderi.

. Iuc:ta. o metodd simpld care permite situarea unui elev in cuprinsui
fiecarei discipline, apoi in ansambiul tuturer disciplinelor.

La inceput se foloseste tabelul urmétor :

Mot Nivel
A I’
B o Il
C ]
S S SO Y
I ! | J I !

! ] [ 1 [
Cate .
Fig. 23.

'F.Bacher, La Docimologie. In : M. Re uchlin, Troité de Psychologie anoligus
é, Poris, P.UF., 1973, p. 33. o 58 THehelogi ohpliquce,
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Profesorul foloseste atitea tabele de acest fel cite aspecte ale cursu-
lui sau doreste sé distingd : dictare, gramatica, ortografie, redactare . . .

Pe masura efectudrii aprecierilor se traseazd o cruce pe tabel, indi-
cind dota in partea de jos.

In momentul cind se face sinteza se incepe prin a se bara {fdré a
o sterge !} crucea care corespunde notei celei maj mari, precum si pe
aceea care reprezintd nota cea mai micd, pentru a elimina astfel no-
tele ce ar putea fi accidentale.

54 presupunem cd se obiine tabelul urmétor -

Nota _ Nivel
A P o e e e e e e m . |
—— —
I e T . X == mm e e e o
c
D )
E _ v
54 84 A EO0 B4 6 ok 18 euE ovE i MR
Date = 1970
Fig. 24,
Interpretare
1) Rezultatele se concentreazd in trei benzi : Il, Ill, IV. Ele nu sint deci

nici excelente, nici slabe sau insuficiente. Zona de concentrare este
incadratd cu linii duble. ' ‘
2) Cel mai mare numar de note {miezul) se afld in banda lll. Aceasta
este tendinta dominantd,
3) Deoarece banda cea mai populatd, dupd lll, este banda IV, sub Il
se va trasa o sdgeatd in sensul benzii IV,
4) Unind crucile prin linii se obtine un profil care pune in evidentd :
a) O omogenitate destul de mare a rezultatelor. Dacé elevul ar fi
ratacit dezordonat prin toate cele cinci benzi, ar fi trebuit sg se
cerceteze dacd el este singurul in aceastd situatie (de cdutat
cauza la nivelul elevuluj), sau dacg majoritatea clasei se afld
in aceeasi situatie (se va cerceta dacd nu cumva lucrarile pro-
fesorului sint gresit adaptate).
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b) O cddere nu prea accentuatd cdtre sfirsitul perioadei ; aceasta

poate fi explicatd prin oboseald, printr-o boald usoard . ..

Dupé cum se vede, nu este de ajuns sa se constate o situatie care
poate fi exprimatd printr-un profil, ci trebuie s& se descopere cauza.
Numai astfel comentariile, verbale sau scrise, ale profesorilor vor pu-
tea lamuri si indruma atit pe elev, cit si pe pdrintii si.

3 retinem, pe de alta parte, cd acest sistem nu poate sd functio-
neze dacé profesorul se multumeste cu doud sau trej aprecieri si cu
atit maj putin cu una singurd | De data aceasla, comportarea anumitor
profesori — care sint coplesiti de volumul materiei de predat ... ori
sint alergici la munca indelungata de notare a lucrdrilor — este aceeq

care se va imbundtdti in mod fericit prin introducerea unei forme noi de
apreciere.

Tabel pentru ansamblul disciplinelor

Pericado de la.., ping a... 19.. .

A --—-w.--—f ————————————————————————— -4

Ni
"c B St Tt T . X o ———-———-———\—x—- m

D = e e v
A R R y

Limbo ~ Mof. Bl Islrie Beogr. El Germ. Ofand. Fiz Chim. Ciefiiog
moternd ‘ .

- DISCIPLINE

. Fig. 25,
Interpretare

Patru note ale ansamblului se afl& in bandag [ si patru in banda Il
Dominanta va fi determinatd de tendinta profilului, in cazul de fata
indreptat ir sus, adicd banda Il cu sdgeata’in jos.
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ity

i cazul in care doud niveluri sint practic egale, se poate decide
fie s& se considere nivelul superior ca preponderent (mai ales dacd

este vorba de doud niveluri invecinate), fie sa se incercuiasca respec-

tivele doud <ifre si sd se uneascd cercurile cu o linie. -
QObservatii

1° Acest sistem de a face sinteza aprecierilor nu are nici un fel de pu-
tere miraculoasda | Daca se comit greselile semnalate in acest capi-

tol, nota de sintezd va fi probabil-lipsitd de inteles. Fenomenul de:

concentrare in benzile mediane mird deseori pe examinatori. Ei uita

ca in sistemul traditional, care duce la procentgje, notele se con-

centrau de asemenea in aceeasi zond @ Intre 65% si 75 sau 80%,

tot restul scarii (cu 100 trepte 1} fiind de cele mai multe ori aproape.

gol. ‘
Tn realitate, fenomenul de concentrare este mai izbitor in acest caz

deoarece scara cu cinci trepte este cu mult mai vizibila decit cea.

veche.

2° Nimic nuimpiedica sé se dea o pondere notelor, adicd sa se acorde,
de exemplu, de doud ori mai.multd importanta lucrdrilor executate
in clasd decit acelora efectuate la domiciliu, sau cutdrui aspect al
unei discipline mai curind decit altuia ete.

3° [n partea consacratd .moderatiei” se vor gdsi- indicatii suplimentare
pentru exploatarea notelor, mai ales pentru determinarea rezulta-
telor si a clasificérilor de sfirsit de an (v. pag. 197). '

G. Un caz pariicuiqr

Notlarea compunerii la limba franceza - -

Aceastd problemd necesitd citeva observatii speciale, deoarece se
situeazd printre cele mai dificile. _ C S

Dacd ar fi rezolvatd, docimologia ar inregistra poate cea mai fru-
moasda victorie a ei. Din pdcate, sau mai curind, din fericire pentru om,
cea mai nebild dintre activitatile lui — aprecierea frumosului, a adeva-
rului si a binelui — desigur nu va fi supusd niciodata cantificérii obiec-
tive si deci nici automatizabila.

1. Patru metode de apreciere

Metodele principale se reduc la.patru : metoda impresiei generale,
scara de specimene, metoda analitica si determinarea frecventelor. -
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a) Metoda impresiei generale

Aceasta este cea mai subiectivd. | se imputd lipsa de fidealitate
fata de el insusi, in cazul unui acelasi examinator, neintelegerile dintre
mai mulii examinatori, specialisti sau nespecialisti, precum si frecventa
ei ineficacitate : multi profesori si-au stors creierii ca sd noteze cu grija
sute de lucrdiri pe an férd ca sa obtind rezultate convingatoare.

Ar fi multe de spus despre metodologia compunerii la limba francezd
si mai ales despre necesitatea unei revizuiri fundamentale a traditiilor
scolare care il considerd pe fiecare elev ca pe un scriitor in devenire,
dar noi nu avem cdderea s ne ocup&m de asta. S& retinem doar ¢d
imbinarea a doud sldbiciuni deseori invinuite, una docimologicd, alta
metodolegicd, greveazd cu ¢ ipotecd atit de apdsatoare exercitiite de
redactare, incit unii afirma cd acest exercitiu este inutil. Nu sintem de
aceastd pdrere, _ _

Cu toate slébiciunile sale, metoda impresiei generale se armoni-
zeazd cel mai bine cu complexitatea esentiald a compunerii. Folosind

o scard micd, cu trel sau cel muit cinci trepte, se poate obtine o concor--

dan{d destu! de mare a notelor date de examinatori experimentati, cu
aceeasi pregdtire si apartinind aceluiasi mediu scolar. Vom ardta mai
departe ce precautii trebuie s se ia inainte de o ne pronunta asupra
Lt £52C. : : : ’

- O compunere. corectatd conform acestei metode credem c& nu ar
trebui sd. aibd ambiiia de a imbundtdti mult stilul sau numai corecti-
tudinea limbii scrise : existd alte exercitii care urmdresc acest scop.

Compunerea traditionald trebuie sa fie o productie exceptionala,
destinatd sd descopere talente sau sd verifice maturitatea acestora,
precum si sa identifice sl&biciuni, lipsuri, stingdcii care vor fi comba-
tute prin exercitil sistematice de imbogdtire si de remediere.

Daca se ia hotdrirea de a se folosi numai aprecierea globald, me--

toda aprecierii intr-un timp dot meritd sd i se acorde atentie.
Ea are variante minore. Metoda propusd de S. Wiseman! este ca-

racteristicd. Patru examinatori apreciazd separat lucrdri efectuate in

treizeci de minute, verificindu-le cu o vitezd de circa cincizeci de exem-
plare pe ora {ritm impus ca sd-i oblige sd se hotdrascd foarte repede).
Se calculeazd apei media aritmeticd a notelor. " -
Aceastd metodd este probabil cea mai eficace pentru povestiri sau
descrieri. Pentru . dizertatii”, cuvint care inglobeaza toate compunerile

15, Wiseman, The Marking of English Compositien in Grammar School Selection.
in : ,British Journa! of Educational Psychology™: XIX, nov. 1949, 208,
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in care elevul trebuie sd-si argumenteze expunerea, superioritatea me-
todei este mai discutabila. Ea pare totusi sa fie valabild si in acest do-
meniu dacd examinatorii posedd un inalt nivel intelectual,

Validitatea generald a metodei si posibilitatea ei de aplicare la
«dizertatii”, este confirmatd de doud cercetdri experimentale, efectuate
de J. Britton.

Prima experientd !

Un lot de compuneri scrise de 168 de elevi in virstd de 15 ani a fost
notat mai intii prin metoda analiticd, de cdtre un examinator experi-
mentat. Aceleasi lucrari au fost apoi evaluate in mod separat, conform
metodei impresiei generale in timp impus, de catre opt examinatori.

Pentru a avea un criteriu, alte cinci luerdri ale fiecdrui elev au fost
notate de doi examinatori.

Notele analitice, ca i media a trei note luate la intimplare din cele
opt acordate fiecarui elev pe baza impresiei rapide, au fost apoi com-
parate cu notele servind drept criteriu. Astfel, s-a constatat :

carelatia dintre notele analitice si criteriv . . . 0,71
corelatia dintre notele rapide si criteriv . . . . 0,76

in plus, fidelitatea notarii rapide s-a calculat comparind notele a
doud& grupuri de cite trei examinatori, alesi la intimplare dintre cei opt.
S-a obtinut un coeficient foarte ridicat : 0,87.

A doua experientd 2

Aceastd a doua experientd, cu mult mai subtildg decit precedenta,
a cuprins un lot experimental de 500 de elevi in virstd de 17 ani, gru-
pati dupa sex, tipul de scoald secundard. si domiciliu (Londra, centru si
cartiere, orase principale, orase mici). De asemenea, s-ay folosit toate
tipurile de subiecte pentru compuneri, de la simpla naratiune pina la
dizertatia filozofica si amplificarea poeticd.

Din nou, notarea multipld prin impresie rapidd s-a dovedit a fi mai
fideld si mai valabilg decit notarea analitics.

Y ) Britton, Experimental Marking of English Composition Written by Fifteen-Yeqr-
Olds. In + Educetional Review, (Birmingham), vol. 16, 1, 1963, 17=23,

.2J. Britton, N.. Martin ond H. Rosen, Multiple Marking of English Com-

position, Londra, H.M.5.0., 19466,
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b} Scdrile de specimene

Se aleg citeva compuneri, de obicei cinci, care s& constituie modele
reprezentative ale diferitelor niveluri de calitate, de la mediocrd la
excelentd, o . _

Examinatorul apreciazd lucrdrile prin compararea lor cu cele cinci
texte-etalon ale scarii.

Dupd ce s-au bucurat de o faimd deosebitd in unele tari |, scarile de
specimene au fost pardsite din mai multe motive 2 :

1. Rareori compunerea ce urmeazd a fi notatd este foarte asemdnd-
toare cu textele etalon ;

2. Examinatorii au tendinta de a identifica numai caracteristicile co-
mune care if intereseazd in mod special si e neglijeazd pe celelalte ;

3. Sint necesare scari diferite in functie de natura subiectului si de ni-
velul elevilor ;

D. Pidgeon ne-a semnalat cd de curind s-a fdcut in Mareg Britanie
o experientd vastd cu o scard de specimene cu cingi trepte, constatin-
du-se o abatere medie de doud trepte intre examinatori. Rezultatul nu
este deci cu nimic mai bun decit in cazul uner conditii pur subiective.

3d retinem totusi ¢d incepind cel puiin din anul 1903, metoda sca-
rilor de specimene revine periodic in atentia cercetatorilor.

¢) Metoda analiticé

Doi sau trei examinatori acordd un anumit numér de puncte pentru
fiecare din diferitele calitdti alese spre examinare. Se totalizeaza i se’
face media intre examinatori.

Aceastd metodd este cea mai greoaie dintre cele patru si este de-
seori criticatd pentru faptul c& disecd tocmai acel ansamblu care pare
s nu suporte nici un fel de disecare sistematicd. De altfel S. Wiseman
observé c¢d intr-un ansamblu notat pe cale analiticd, lucrarea care g
fost unanim apreciatd de experti ca fiind cea mai bung se claseazd
rareori in frunte,

Cu toate acesteq, cercetarea aratd ca dacd insusirile care se exa-
mineazd si importanta ce |i se atribuie sint definite in mod precis, me-
toda analitica este cea mai sigurd daca este aplicaté de catre un sin-

1 Pentru un studiu de ansamblu, vezi : E. Hinton, Study of the Qualities of Style
and Rhetoric Found in English Compositions, New-York, 1940,

2R Braddock s.a.,-Research in Written Composition, Champain, Il N.C.T.E,
1963, p. 12. '
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gur examinator. Dupd cum am vézut, metoda impresiei generale da
rezultate la fel de bune, insd ea impune participarea mai multor exa-
minatorj 1. :

Se pare cd pentru a fi eficace si practicabild, metoda analiticd tre-

buie s& satisfaca cel putin doud cerinte :

1° Examinatorii trebuie 'sd accepte planul de analiza. Ideal ar fi cq ei

sa ia parte la elaborarea lui ;

2° Planul nu trebuie sd fie prea amdnuntit. De exemplu, metoda foarte
subtild, utilizatd de E. Burton 2, nu prezintd interes decit pentru cer-
cetare, din cauza duratei mari de care are nevoie.

Ce calitati sa se studieze ¢

C. Remondino 3 a aratat cd atitudinile fundamentale ale examina-
torilor cultivali (fie ¢d sint profesori sau nu) nu se deosebesc in mod
esential ; atentia lor este atrasé de aceleasi calitdti. Ei le acordd insa
o pondere foarte diferitd in aprecierea de ansamblu si in aceasta
constd efectiv sursa nepotrivirilor.

Intocmirea unui tabel foarte aménuntit de analizare a continutului
este o iluzie, deoarece chiar daed nuantele sesizate existd, examinatorii
le contopesc in mod inconstient. Analiza factoriaid evidentiaza acest
proces. Lucrarea lui Remondine prezintd rezultate interesante in
aceastd privinia. g

Mai intii, Remondino a interogat indelung doudzeci de profesori de
literatura {din invatdmintul secundar) si a intocmit o listd e calitatilor
depistate in compunerile scolare. A obtinut astfel urmédiorul ansambly -

1. Lizibilitate . . . . . . . . Calitatea unei scrieri care permite o ci-
tire usoard, rapidd, fard echivoc,

2. Esteticéa . . . . . . . . . Linie armenicasd §i placutd o literelor,
‘ : bun gust la paginare.

3. Prezentare . T . . . ... . Curdtenie, ingrijire, prezentare bund a
luerdrii,

1'Se mai poate gési un studiu comparativ bun in B. Cast, The Fificiency of Diffe-
rent Methods of Marking English Composition. Tn 1 ,British Journal of Educational

Psychology®, IX, nov. 1939, 257-269 si X, febr. 1940, 49-60, citat de.R. Braddock,

op cit. p. 13. .
2 E. Burton, An Experiment to Test.the Effects of Writing Frecuency... In: ,Al-
berta Journal of Educatio_nul Research”, V., iun. 1959, 91-99.

? Etude factorielle sur la notation des compositions scolaires portant sur la langue -

maternelle. In : ,Le Travail Humain®, XXIl, ian—lun., 195%, 27-40.
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4. Corectitudinea ortografiei Densitatea greselilor de ortografie.

5. Coreciftudine morfologicd . .° Dansitatea greselilor merfologice.

6. Corectitudine sintacticd . . . Densitatea greselilor de sintaxd.
7. Structura expunerii . . . . . Calitatea unel expuneri redactatd ordo-
: nat,- in proportiile dorite si conforma
unui plan, :

B. Bogdtia deidei .". . . . ,  Cantitatea de idei ; resursele utilizate.

9. Pertinenta ideilor . , Calitatea prin care ideile expuse se afld

) intr-un raport strins cu tema tratatd.

10. Precizia informatiei « « « + Verocitatea 5i exactitatea obiectiva .ale
i afirmaiiilar i faptelor expuse.

. Exhoustivitate . . . . ., . -Calitote cgre constd in a nu omite ni-
mic din tot ce trebuie sa se spuna,

i2. Concizie . . . . . . . . . Calitate prin care ceea ce trebuie spus
se spune cu minimum de termeni nece-
sari, fard repetdri, expresii emfatice
sau digresiuni. _

13. Proprietatea limbajului . . Folosirea corectd a termenilor.

14. 5til + + o« « « =+« « . Usurintd, exactitate, stidpinirea Iimbii din
punctul de vedere al ,construirii fra-
zelor”, o

Calitatea conform cdreia, din lucrare,
se intrevede si- se manifestd ceva: din
personaglitatea celui care scrie.

15. Criginalitate

16. Maturitate . . . . . . . . Capocitatea de judecatd, profunzimea
criticii, acuitatea rationamentelor ex-
puse. :

Capacitatea de creare, de transfigurare,

17: Imaginatiie. . -,
. . de ,proiectie”,: evidentiaté de lucrare.

O analiza factoriald a-ardtat apoi ¢d aceste 17 calitéti se incadrau
in numai patru grupe : - . S ‘ :
1. Prezentarea graficd (1, 2 si 3) ;
2. Folosirea limbii (4, 5, 6, 13, 14) ; R
3. Continutul si erganizarea expunerii (7, 8, 9, 10, 11, 12) ; -
4. Aspecte personale cle fondului (15, 16, 17).
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Exemple B. Organizare

Concluziile lui Remondino cenfirmd in mare mésurd pe acelea ale Nivel inalt
altor cercetdtori. Scarile urmateare, intocmite de Educational Testing
Service (E.T.S.) din Princeton ! si putin modificate de E. Page {op. cit.
p. 78—-80), demonstreazd similitudinea punctelor de vedere. Interesul
s metodologic pe care il prezinta ne determina s& redam textul integral:

Elevul urmdreste un plan definit. Dacd se pronuntd pentru sau contra, prezintd
motive valabile, intr-o succesiune eficientd. Dacd descrie ceva, o face in mod ordanat,
(de sus in jos, dup& importantd, in ordinea complexitatii cte.). Dacg elevul explicd o
notiune sau un proces, foloseste un plan coerent de analizd, de definitie squ de
ilustratie, Elevul isi da bine seama de ceea ce se referd la planul sau si evitd repa-
tarile. Dovedeste sim{ al mésurii in tratarea diferitelor périi ale fucrdrii sale.

Criterii pentru nétarea compunerilor

| Definirea trdsaturilor care trebuie apreciate Nivel mediy

A. Mei sau continut : cantitatea si calitatea materialulul falosit pentru tratarca Elevul nu se fine de planul sdu, ori introduce idel férd legdturd cu subiectul.

subiectului. . o ) Acordd prea mult imp unor lucrurf putin importante sau se . repetd. Trategzd subiec-
. Organizare : legdtura dintre pértile compunerii 5i ansamblu. tul mai curind prin asocieri libere (Ce-mi vine in minte cind ma gmdesc la Hawaii 2),
decit urmarind un scop bine definit.

. Stil : utilizarea limbejului in plus fatd de corectitudinea gramaticala.

. Mecanicd : ortogrofie, gramaticd, punctuatie. Nivel scdzut

!""CJOUJ

Creativitate.

Se pare c@ elevul nu s-a intrebat ce are de facut inainte de a incepe sd scrie.
Nu urmdreste un plan. Lucrarea este indreptatd intr-o directie, apoi in alta, pe urma
se schimb& merey ping cind cititorul {i pierde sirul. Punctele principale nu sint bine )
delimitate uncle faté de altele, iar ordinea lor de prezentare este lasatd ia voia Ii

1 . . ' i intimpldrii. |
A. Idei sau conlinut :

Il. Ghid pentru oprecicrea acestor cingi trésdturi

_Elevul trateazd toate punctele legate de subiect sau de pltanul de lucru. Intelege
bine subiectul si foloseste definitii clare. Stie sd-si facd o pdrere despre subiect
dintr-o perspectiv@ mai largd decit aceea a celorlalti elevi al clasei. Cu alte cuvinte
dovedeste o experientd mai. bogatd.

Nivel medi u.

Ideile sint adecvate, insd conventionale si reduse ca numdr. Unele -aspecte ale
subiectului sint neglijate. Se pare ¢d elévul nu dovedeste un spirit prea cultivat.

Nivel scdzut -

Elevul omite mulie aspecte importante ale subiectului. Se pare cd el nu dispune
de un bagaj de cunogtine referitoare la subiect §i de aceea repetd neincetat citeva
idei simple. :

1 ET.S., Definitions of Rotings on the ET.S. Compositions Scole, citatd de E. Page,
op cit. p. 76=77.
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(1 Nivel inalt , C. sul ‘

{La aprecierea compunerilor pot interveni mai multe aspecte ale stilului : indi-
vidualitate, vivacitate, elegantd etc., totusi in cazul de fatd ne intereseazd numai trei
aspecte stilistice : claritate, variatie si diversitate a resurselor lingvistice).

‘Nivel inalt

Elevul foloseste un limbaj care usureazd intelegerea lucrdrii. Utilizeazd cuvinte
adecvate, in intelesul lor obisnuit. Cuvintele sint prezentate intr-o ‘succesiune. nor-
mald, Trecerile sint bine intocmite. Elevul evitd ambiguitdtile §i nu insald asteptarea
cititorului. Totodatd el evitd repetarea monofond a cuvintelor, a complementelor sau
a structurilor de fraze. In sfirlt, el dovedeste cuncasterea unei bogate claviaturi de
resurse lingvistice. Are un vecabular bin. Foloseste structuri paralele squ aplicd in
mod subtil subordonarea.

Nivel mediu

Elevul il dezorienteazd uneori pe cititor prin folosirea unui cuvint nepotrivit squ
o unei constructii ¢iudate, ori prin utilizarea .unei metafore confuze, prin deplasarea
inoportuné a unui complement sau a unei propozml subordonate, precum si prin prac-
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ticarea tranzitiilor bruste. Repatarea cuvintelor, a formelor si a structurilor da fraze
devine monotond. Resursele lingvistice sint limitate. Elevul recurge cu bund stiintd la

clisee si topici invechite.

Nivel scazut
Cuvintele sint utilizate in mod vag. Topici ambigue, constructii schioape, vocabu-
lar si structuri de frazd copil@resti,

D, Mecanicd

Nivel inalt

Structura frazelor este de obicei corectd, chiar si atunci cind este vorba de mo-
dele variate si complicate. Regulile ‘ortografice sint respectate si chiar cuvintele com-
plicate sint scrise, in general, fard greseald. Nu sint abateri grave de la tegulile de
punctuctie, de scriere cu majuscule, de abrevieri, de scrlere @ numerelor.

Nivel mediu

Greseli intimplétoare de sintaxd. Cuvintele complicate sint uneori ortografiate
gre;it ‘Unele incdlcari ule reguhlor de punctuntle etc.

Nivel scdzut

Foarte multe greseli.

E. Creativitaie

= Nivel Inalt
Elevul surprinde prin noutatea si eflcacitatea modalittiler de a gborda problema.
Introduce idei noi in tratarea subiectulul si gdseste moduri inedite si interesante de
a folosi limbajul ca sé-si pund in lumina ideile.

Nivel mediu

" Elevui g:ndeste la ceec: ‘ce se asteaptdd din partea lui s& gindeascd.. 'Trateazd
lucrunle uproape Ia fe[ ca toatd lumea. Intrebumteazu expresii si structur] de frazu

comune.

Nivel scazut

Elevul utilizeazd clisee de gindire si de exprimare. Trateazd subiectul in mod
superficiol. Repeta formuldrj fard a le infelege efectiv semnificctiq.

Daca un grup de profesori s-ar hotari s& aprecreze ‘aceeasi com-
punere luind ca bazé de referinta cele cinci scari pe care le-am exa-
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minat mai Tnainte, ar ajunge cu sigurantd la note care diferd muit intre
ele. De ce 2 Pentru ca limitele dintre diferitele trepte ramin inca vagi
(nu ludm in consideratie aici problema sintezei notelor referitoare la
cele cinci scari). '

Pentru a se obtine un grad inalt de concordantd este nevoie de mai
multd precizie. latd un exemplu !

in chip de compunere li s-a cerut mai multor elevi in virstd de 12 ani
sa completeze o lacund dintr-o poveste de aventuri, dindu-li-se rezu-
matul capitolelor precedente, apoi doud pagini complete, avind intre
ele un ,gol” de o pagind.

O aceeasi lucrare a fost apreciatd pe baza g cinci criterii : _

— Adecvarea semanticad a raspunsului
— Adecvarea sintacticd

— Vocabularul

— Structurile gramaticale

— Organizarea ideilor.

latd cum s-g stabilit aprecierea adecvarii semantice. Se va observa
ca procedeul a fost oarecum programat. Nu este destul sd existe un
mod de aplicare corect ; mai este nevoie ca fiecare sa-| inteleagd si
sa-l aplice in acelasi mod. Or, in timpul experimentarii s-a constatat
cd mai existau nepotriviri de apreciere, nu din cauza lipsei de precizie
a instructiunilor, ci din cauza intelegerii lor gresite. '

Adecvure semanticd

A Detinirea criteriului

Lucrorea elevului este qdecvqtu din punct de vedere semantic dacd el dezvoltd
idei potrivite contextului, adicd rezumotului §i paragrafelor 1 si 3. Nu este neapdrat
necesar sd cuprlnda toate informatiile din textul autorului ; este important ca elevul
sa nu le contrazicd.

Doua intrebdri vor permite s& se aprecieze adecvareg semanticd :

- Nu cumva elevul a introdus elemente care sd contrazicd informatiile 2

— Le integreaz&i el intr-un cantext maf larg ?

Acesté doud aspecte ale aprecierii sint descrise in continuare.

1G, de Landsheere, R de Bal, J. Paquay-Beckers, Construction
d’échelles d'évaluation pour 'enséignement secondaire rénové. Lab, de pedagogie
experimentald al Universitdtii din Liége (cercetare in curs),

10 — Evaluarea continué a elevilor 5i examenecle 145




B. Definirea aspectelor care intervin in criteriu
FPrimul aspect : Introducerea de elemente neodecvate

Elementele neadecvate sint acelea care contrazic informatiile cuprinse in text.

Citirea unui important numdr de lucréri ale elevilor ne-a permis sd intocmim lista
acestor elemente neadecvate. Ea vi va folosi la aprecierea acestui prim aspect al
adecvdrii semantice.

1. inceputul § 2 nu situeazd faptele in laborator (Exernplﬁ : impinge usa, intrd ... sint

actiuni neadecvate ; ele fuseserd exprimate in § 1).

2. Nu s-a facut nici o aluzie la ,spectacolul insolit”. Aceastd aluzie poate sd se li-
miteze numai la o exclamatie, sau la un singur cuvint.

3. in §2, comisorul este de fatd sau este asteptat.

Ea

Aspectul si cuprinsul mesajului sint modificate (de exemplu, peticul de hirtie devine
o scrisoare lungd si ingrijita),

5. Copilul evoca rani grave, dezastre, catastrofe . ..

Al doilea aspect : Integrarea informatiilar

Simpla apreciers a numérului de elemente neadecvate nu este suficientd pentru
a ne da seama de valoarea lucrdrii realizate de elev,

Aceastd informdtie se va imbogdti prin aprecierea modului fn care elevul inte-
greazé intr-un context mai lorg faptele pe care le descrie.

a) Indicii acestei integrdri se vor cduta in :

— evocarea personalitatii unchiului ;

— aluziile la personaje secundare ;

- exprimarea sentimentelor lui Luc. ..
(aceastd listd nu este exhaustiva).

b) Se va considera c& elevul nu o integrat informatiile dacd el se multumeste
sé relateze in mod strict faptele care qu avut loc dupd ce Luc a intrat in laborator
{sfirsitul primului paragraf) si raspunsul pe care |-a dat comisarului (inceputu! para-
grafului al treilea).

c} in unele lucrari sé dezvoltd idei care, Fard o contrazice neapdrat §§ 1 si 3, nu
au o legdturd directd cu situatia.

C. Descrierea scaiii : Adecvarea semantic

Califi- Intreducere de elemente . .
cativul neadecvate Integrarea informatiilor
FB Nu sint elemente neadecvate Integrareq faptelor din §2 intr-un con-
text mai larg
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ifica- te . .
Catli:’f:_ﬁu lntroduieer;dec:l:ioteelemen Integrarea informatiilor

Nu sint elemente neadecvate Fara integrare

B Unul sau doud elemente ne- Integrarea faptelor din § 2 intr-un con-
adecvate text mai larg

M Unul sau doudé elemente ne- Fard integrare
adecvate

5 Trei sau patru elemente ne- Indiferent care sint caracteristicile in-
adecvate tegrarii
Peste patru elemente neadec- Indiferent care sint caracteristicile in-
vate tegrarii

I N
Orice numdr de elemente ne- | Idei fard legdturd directd cu sitvatia
adecvate

D. Procedeu pentru aprecierea criteriului

1. Notati aprecierea pentru primul aspect :

— lipsesc elemente negdecvate #
— unul sau doud elemente neadecvate 2 [
— trei sau patru elemente neadecvate ? O

2. Notati aprecierea pentru al doilea aspect :
Elevul
— integreazd infarmatiile intr-un context mai larg ¢ O
— nu integreazd informatiile 2 O
— dezvoltd idei fdrd legdturd cu situatio 2 OO
3. Referindu-va la schema urmdtoare, alegeti nivelul care corespunde celor doud ca-
racteristici pe care le-ati depistat mai inainte in lucrarea elevulul.

Introducere de elemente Integrare
neadecvate
= cu integrare — FB
= - fara integrare -— B -
& decvate e e
Fard elemente nea > idei farg legdturd directd
cu situatia — |
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_ {continuare)

Intypducere de elemente

neadecvaie Integrara
> cu’integrare > B
‘Unul squ doud elemente ne- = f&rd integrare - M
- adetvats R > idei fara legdturd directd
. : cu situeatia - — |
Trei ! d -3
_“:;elt:au patru elemente negdac- - idei fard legaturd directs
lu_ _ cu situatic ——— |
Peste pafru elemente neadecvate . — : — i
Nota pentruy .adecvaren semanticd : o (]

d) Metoda determindrii frecventelor

Cu toate cd nu-si are locul in categoria aprecierilor subiective,
o mentiondm totusi aici pentru ca sd completam ansamblul metodelor
de apreciere. ,

Ea consta in a stabili tipurile de greseli (dupd un studiu diagnostic),
a numara pe cele existente in compunere si a exprima numdrul de gre-
seli la suta sau mia de cuvinte. e : L '

In loc s& se adopte un punct de vedere negativ, se poate face de
asemenea inventarul (relativ exhaustiv) al diferitelor procedee folosite
in compunere. Cel mai frumos exemplu al unei astfel de metode este
dat de Eléments pour servir  I'étude d’analyses littéraires, de A. Purves L

O ultim& metodd pozitivd constd in a separa unele aspecte cu va-
loare de pronostic, la un anumit nivel, fatd de nota atribuitd in mod
nermal de catre examinatori calificati. Un ordinator, programat in con-
secinid, poate prelua in acest caz sarcina notarii ; astfel g procedat
E. Page. : o . ) _

- Determindrile . de frecvente oferd prchabil singura posibilitate de
notare obiectivd a compunerilor. Se pare totusi ¢d ele trebuie sa ra-

ming in domeniul cercetérii din afara practicii scolare, exceptind cazul -

cind “ordinatorul ar deveni atit de usor accesibil, incit studierea frec-
ventelor sd se poatd face in mod economic si sd constituie unul din
aspectele aprecierii. Ceea ce nu este citusi de putin exclus.

TA Purves si V. Ri p‘p ere,. Eléments pour servir & I'étude d’analyse littéraires,
{tradusd din |. englezd de l. Dubois), In: ,Scientia Paedagegica Experimentalis®,
VI, 2, 1969, 229334, o o : : :
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2) Mai multe subiecte la alegere ?

J. Britton observa pe drept cuvint ¢d elaborarea unui examen pe o
singurd tem@ il face deseori pe profesor s& creadd cd un subiect ca
JNorii" va evidentia aptitudinile unuj elev la fel de bine ca subiectul
~Expuneti parerile dv. despre pedeapsa cu moartea”. C

S-a dovedit in mod experimental c¢d nu este deloc asa, dupd cum
vom ardta mai departe. Cu toate acestea nu este sigur ca dreptatea va
fi cu mult mai bine respectatd dacd se oferd trei subiecte la alegere,
otit timp cit punctele pentru examen se atribuie pentru o singurd re-
dactare. Ar trebui mai intii s& se demonstreze c& utilizind trei, sau
chiar cinci subiecte, se acoperd intregul spectru de stimuli necesari ca
sa se ofere sanse egale tuturer ; si chiar dacd s-ar realiza asa ceva, ar
mai fi totusi important ca profesorul s& aleagd totdeauna subiectele
cu bunég credintg. . .

Experienia ne aratd, o spunem noi, cd randamentul elevului variaza
in funciie de tema propusd. Finlayson ! o constatat & dacd la absolvi-
rea scolii primare se cere elevilor s& facd o expunere alegind un subiect
din cele patru propuse si dupd o séptdmind se repetd cerereq, aceia
care au schimbat subiectul (mai mult de jumétate in cazul experimentat)
obtin note apreciabil diferite.

Wiseman si Wrigley # ajung la aceeasi concluzie (alegere din ace-
lasi ansamblu de cinci subiecte, la interval de patru luni), dovedind
totodatd cd notdrile diferite nu se datoresc lipsei de fidelitate a profe-
sorului. Vernon si Millican ® confirmd aceastd concluzie la nivel uni-
versitar, ‘ ' ‘

Ce este de fdcut ¢ Dacd dorim sa verificim capacitatea de expri-
madre in scris intr-o perspectivd strict definita (de exemplu, capacitatea
de a intocmi un raport stiintific, de a redacta o scriscare comercialda),
sensibilitatea specificd a candidatilor nu prezintd nici o importanta si
un singur subiect este de ajuns. .

Dimpotriva, dacd este vorba fie de a depista o aptitudine de expri-
mare, otiunde s-ar manifesta ea, fie de a face pe elevi sd discute pro-
bleme in care felul de a gindi si nivelul de informare pot juca un rol
important, nu este citusi de pujin posibil s& se formeze o pédrere pe
baza unei singure compuneri. In acest caz, este ideal s se considere
si luerul din timpul anului : dacd de fiecare datd elevul a putut sé
cleagd dintre multe subiecte (de exemplu, cinci), a avut de-a face cu

TD. & Finlayson, The Reliability of the Marking of Essays. In: ,British Jour-
nal of Educational Psycholegy™, XXI, 2, 1951, citatd de Britton (1966). -

25 Wiseman and )l Wrigley, Essay-Reliability : The Effect of Choise of Es-
say-Title. In : ,Educational and Psychological Measurement®, 18, 1, 1958. .
*P. Vernon_ and. G. Millican, A Further Study of the Reliability of English

Essays. In : ,British Journal of Statistical Psychology®, VII, 2, 1954, :
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citeva zeci de teme diferite in decurs de citeva luni si se poate presu-

pune cd fiecare a avut ocazia sa se afirme. A Idsa pe fiecare sa trateze

ce subiect vrea este desigur ispititor, cu conditia 5@ se poatd evita
elaborarea frauduloasd a lucrdrii, ceea ce este foarte greu.. . .

3) Concluzii

Soarta ce i se rezervd compunerii la limba francezd va depinde de
scopul propus. Ce se urmdreste 2 S& se corecteze un anumit defect 2
In acest caz este preferabil sd se examineze numai defectul respectiv
in cuprinsul lucrérilor, sau sé fie combatut prin exercitii speciale.

53 se dfle capacitatea elevilor de o se corecta, de a identifica
proza ce ilustreazd folosirea corecta a limbii 2 in acest caz, poate fi de
folos un test obiectiv, cu raspunsuri la alegere.

Sd-i ajutdm pe elevi sa dobindeascd insusirea de a se exprima lim-
pede ? In acest caz teme foarte restrinse permit concentrarea atentiei
asupra obiectului lucrarii. De ce sa se inldture subiecte ca acesta :
wDescrieti o bicicletd de curse 2*

Prea de multe ori se uitd o indicatie cruciald : cine va fi cititorul 2
in realitate, scrierea variazd uneori foarte mult in functie de destinata-
rul ei. De ce nu s-ar face de fiecare datd aceastd precizare atunci
cind se propune o temd pentru compunere 2 '

Sa se depisteze talente de scriitor 2 Atunci trebuie s se deq elevu-
lui libertatea de a se exprima, invitindu-1 deseori sa-si aleagd el insusi
subiectul,

Dar s& nu ne inseldm : in acest mod se vor testa insusiri diferite.
In cea de-a doua experientd a lui J. Britton, descrisd mai inainte, au-
torul @ ardtat urmétoarele ;
1° Corelatia dintre rezultatele obtinute la redaciarea creatoare si la

un rezumat de text variaza de la 0,30 pind la 0,40,
2° Corelatia redactdrii cu un test de intelegere a textului este ceva mai

ridicata : 0,35...0,45.

Abaterile sint deci foarte mari.

In sfirsit, J. Foley ! mentioneazd cd fiecare pare a fi convins in mod
intuitiv cd cel mai bun mijloc de a aprecia capacitatea de a scrie

este acela de a cere sd se scrie. Or, existd dovezi din ce in ce mai

humeroase ,¢d un test de aptitudine verbald ar permite s se prevadd
notele la compunere mai bine decit un test care ar pretinde elevuiui
sG scrie”, :

Asa cum am mai spus, credem c& nu trebuie s& se renunte la com-
punerea traditionald. Dealtfel in unele t&ri, in care ea fusese supri-

'l Foley inB Bloom, . Hastings si G. Madaus, Handbook ..., op. cit.
p. 800-801.
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mata din cauza dificultdtii de a fi riguros apreciatd, a fost reintrodusa,
de exemplu in Statele Unite, unde Comisia examenelor de admitere
in invatdmintul superior a renuntat la ,Testul obiectiv de compunere”.

Totusi, dacd redactarea continud sa aibé un rol important la exa-
mene, maniera de notare, incd prea mult raspindita, trebuie sa fie mo-
dificatd. Ne insusim propunerea lui R, Braddock :

.Daca trebuie sd se aprecieze un numdr mare de elevi pentru a ho-
tari reusita sau esecul lor, se cuvine sd se permita celor nereusiti sd facd
o noud lucrare (... ). Dacd urmeazd sé se facd o clasificare, sint nece-
sare cel putin trei lucrdri ; se vor retine primele doud mai bune si se va
face media lor (...). Lucrdrile trebuie sa fie notate de cel putin doi
examinatori utilizind un sistem de notare, inteles bine si acceptat, pe
care sint-obisnuiti sa- aplice." !

lll. Notarea ohiectiva

Lo notarea obiectivad nu intervine pdrerea personald a examinato-
rilor, Exemplul cel mai simplu il constituie o intrebare care comporta
zece inmuliiri, socotind cite un punct pentru fiecare rezultat corect, Tot
asa, notarea unui test compus din intrebdri cu rdaspunsuri la alegere
se face prin simpla numdarare a raspunsurilor alese corect.

Intr-un mod mai general, se numeste notare obiectivd ,atribuirea
unor valori numerice pentru esantioane comportamentale destul de
limitate, definite si controlate ca sd permitd un acord general al jude-
catorilor sau examinatorilor” 2.

Asa cum am mai spus, obiectivitatea notdrii nu garanteazd deloc
obiectivitatea examenului in ansamblu. In definitiv, alegerea intreba-
rilor rdmine in ultima analizd, mereu subiectivd si ne putem imagina
usor un examen in care nici una din intrebéri nu ar permite in mod
real s& obtinem mostre reprezentative pentru capacitatea pe care avem
pretentia sa o apreciem. Oricit de obiectivd ar fi corectarea lucrérii;
aceasta nu ar avea nici o valabilitate intr-un astfel de caz. Exemple
cu privire la asemenea intimpléri nepldcute se gdsesc nenumdrate.

IV. Etalonarea sau mdsurarea pozitiei relative

Interpretarea oricdrei note necesitd un punct de referinta, un cri-
teriu, o norma, ’
Etalonarea constd in a defini norme.

'R. Braddock s5.a., op. cit. p. 45.
1. € Flanagan, Units, Scores and Norms. In: E. Lind quist Ed. Educational
Measwement, Washington, A.C.E. 1961, ed. a 4-a. :
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In decursul ultimilor cincizeci de ani s-a luat ca normd mai ales
distributia performantelor individuale pentru o sarcing sau un ansamblu
de sarcini. Pe baza scorului obtinut se constatd cd un elev se situeazd,
de exemplu, pe locul 70 intr-o populatie de referinid a cdrei distributie
a rezultatelor este cuprinsd in cadrul a o sutd de trepte. Prin urmare,
acest al 70-lea loc nu aratd ce cunoaste elevul vizat din materia testu-
[ui (el cunostea poate cele opt zecimi), ci rangul pe care il ocupd intr-o
cursd cu o sutd de participanti apartinind categoriei sale (de exemplu,
elevii din regiunea Paris care frecventeaza CM2). In acest context, cri-
teriul de apreciere, adicé norma, este fie rangul dintr-o clasificare, fie
— in-cazul procedurilor cu apreciere mai pretentioasd — situatia in ra-
port cu media grupului de referintd. Testele etalonate in acest mod se
numesc din ce in ce mai des teste normative (norm referenced tests),
denumire care, desigur, nu este cea mai fericitd, dar care a si intrat
in uz

De cifiva ani @ aparut o tendlntcl noud ce se afirmda din ce in ce
mai mult in practica scolara.

Prima preocupare a scolii elementare nu este competitivd sau se-
lectivé, ci formativd. Pentru a-l ajuta pe un elev este mult mai pufin
important s&-i spm ce loc ocupc el in raport cu ceilalti, in cursa cu=
noasterii, decit sd-i ardti pind unde [-au condus eforturile sale pe dru-
mul care il indreaptd cdtre stdpinirea doritd a unui bagaj de cunostinte.
La ce depdrtare se afld incd de obiectul urmdrit si care sint obstacolele

'pe care le mai are de invins 2

In aceastd perspectwa, criteriul, norma, este sarcing atnbu#q si
etalonarea se va face conform componentelor stapinite. Testele dest:—
nate sa procure acest tip de informatie se numesc teste centrate pe
obiective (criterion referenced tests) .

IV -1, Etalonarea testelor normative

Dupé cum vedem, aici norma este furnizatd in mod esential de per-
formantele unui grup de indivizi.

in functie de scopul urmdrit, dimensiunile acestui grup variazd : toti
elevii sau numai un lot cu acelasi nivel scolar sau de aceeasi virsta,

+Numese «masuri cu referintd criteriald» acele masuri care se rcporteczq la o va-
Ioure absolutd o calitdfii, si numesc «mdsuri cu referintd normativis pe. acelea
care se refera la o valoare standard relativa®.
Glaser, citatde R. Horn, Lernzrele und Schulerle:stung, Weinheim, Beltz. 1972.

p. 14,
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dintr-un oras, un canton, o regiune, o tard ... In mod riguros, validita-
tea normelor se limiteazd la populatiile care le-au elaborat. Se cclde

deci s se stie care sint acelea.

Am vézut mai inainte cd una dintre proceduri constd in informarea
elevului cu privire la locul pe care I-ar ocupa daca grupui sdu ar avea
o sutd de indivizi {centilaj). Pentru motive asupra cérora vom reveni,
se preferd deseori ca o performantd sa fie situatd in raport cu media
sau cu mediana ! unui grup de referinta.

Pe baza acestor repere se construiesc scarile care permit ca sco-
rurile brute sa fie exprimate in unitdii comparabile.

Cele mai utilizate sisteme de etalondri normative sint urmdtoarele :

1. Centilajul,

2. Notele standard sau note Z,

3. Scara normalizatd cu cinci trepte de apreciere,

4. Scara normalizatd cu noua trepte (Stanines).

Le vom studia succesiv.

A. Centilajul

1. Definitie

Centilul, sau rangul ocupat pe o scard cu o sutd de trepte, se
bucurd incd de o oarecare preferintd dincauza asemandrii exterioare cu
procentajul, de care se deosebeste totusi in mod fundamental. Procen-
tajul aratd ce proportie de puncte a obtmut un elev din totalul de puncte
artribuite la un examen. Centilul aratd <iti elevi ar fi clasaji in urma
unui anumit elev dacd in clasa lui ar fi o sutd de elevi. Asadar un
scor echivalent cu centilul 90 este mai mare decit 909, din populatia
considerata.

Mediana corespunde centilului 50.

2. Calcul

in principiu, centilele nu se calculeazd pentru un numér mai mic
de o sutd de note. in exemplul urmdtor se folosesc cele o sutd de note
de care ne-am mai servit cu ocazia studierii curbei lui Gauss.

1 Reamintim c& mediana este punctul care imparte in doud périi egale o serie ordo-
natd de note, indiferent dacd sint sau nu consecutive {v. nota p. 64}
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Procedeu general

a) Se intocmeste tabelul cu intervalele de trepte (incepind cu interva-
lul inferior) ! ;

b) Se inscriu frecventele pentru fiecare interval ts);

c) Se calculeazd frecventele cumulate (fe ), addugind fiecare frecventd
la cea precedentd.

d) Pe baza acestor date se pot calcula centilele cu ajutorul formulei
urmdtoare :

in care :

C, este rangul notei care corespunde unui centil oarecare ;
| — media intre limita supericard @ intervalului in care se afld centilul
cdutat 5i limita inferioard a intervalului precedent :

N = ‘numérul de note ;
N-C . . . .
00~ Valoarea notei (x) exprimatd in centile ;
fo — frecventa eumulatd a intervalului care precede pe oacela in care
se afld centilul cdutat ;
f; = frecventa simpld a intervalului in care se afld centilul cdutat ;

i — numdrul de trepte ale unui interval.

. L . . . . N
Urmeazd deci cd centilul 50 cerespunde notei mediane, adicd - . Pentru glte

centile se aplicd regula de trei simpld. Asadar, centilul 75 va fi (100¢75) 1 100=75
(numerele sint aceleasi deoarece in exemplul considerat se afld tocmai 100 de note).

Totusi, in mod practic, ne multumim deseori cu valori aproximative

care se citesc usor pe o abacd trasatd pe hirtie milimetricd in modul
urmator : '

1° Se inscriu pe orizontald valorile intervalelor :
2° Pe verticala fiecdrei extremitdti superioare « intervalelor se inscrie
valoarea respectiva a frecventei cumulate ;

3° Punctele astfel obtinute se unesc intre ele rezultind o curbd in forma
de S, dacéd scorurile se distribuie destul de normal {ogiva lui Gal-
ton). Daca ogiva este bine marcatd se pot face srotunjiri® ale tra-
seului ei ; ‘

4° Atunci este suficient ca, pornind de la scara verticald sg se citeascd,

in dreptul punctului de intilnire cu ogiva, valoarea aproximativd a
centilului cdutat.

' v. definitia pag. 119 (nota trad.)

154

Exemplu :
Frecvente Frecvente
Intervale simple (fs) cumulate {f,)
24-28 1 ;
29-33 2 -
34-38 8 Iy
39-43 10 a
4448 23
49-53 22 66
54-58 18 gg
59--63 9 2
64-68 5 o
69-73 1 e
7478 1
Aboca
W 100
k3
S
Bﬂ »
(U
w -
5 |
o F
w |
20 -
L1
1 1 i 1 1 L 1 1 L H
% 29 3 39 4k 49 54 59 66 69 T
Fig. 26. .
Compararea citorva valori obtinute
Centile pe abaca ! prin ca!c.uf
al 16-lea 40,5 i; o
al 50-lea 49,5 cas
al 84-lea 58,5 )

1 In mod practic, cgiva se traseazd pe hirtie milimetried, astfel c¢d citirea se face cu
atit mai usor si mai precis, cu cit desenul este executat la scard mai mare.
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Observatii

1. Centilul 50 corespunde medianei. , .
2. Uneori se preferd etalonarea in decile : 1 decil=10 centile etc.
3. Ecartul intercvartil=centilul 75—centilul 25. ' '

4, Valoarea aproximativa a abaterii tip (sigmc):‘-% din ecartul inter-
cvartil, '

v

3. Critica

Asa cum am mai spus, scara gradatd in centile este doar o scard
ampld de evaluare cu o 'sutd de trepte. Ea da indicatii referitoare la ran-
gul ocupat,-nu insa si la distanta dintre ranguri. Or, dacé distributia
este normald, aceastd distantd se micsoreazd pe masura apropierii de
mediand {care, in cazul unei distributii perfect normale, este egald cu
media).

Tabelul urmator ilustreazd perfect acest fénomen.

—2g —la 0 1o L2¢

Centilul 2 16 50 84 98

Se constatd cd in jurul mediei sint grupate 68 de centile, ceea ce
dé o clasificare prea grosoland pentru majoritatea grupului. Existd ris-
cul, de exemplu, sa se creadd cd intre centilul 25 si centilul 75 se afla
o distantd importantd. Vechiul sistem de procentaj ramine inradécinat
in minte 5i face s& se creadd cd centilul 75 valoreazd cit trei de 25.
Tabelul precedent aratd cd de fapt este vorba de doud rezultate rela-
tiv apropiate si medii.

In redlitate, daca normele in centile se mentin In uz, mai ales pen-
tru selectie in unele universitdti americane, aceasta se datoreste fap-
tului cd acolo admiterea se face numai in banda de zece sau de doud-
zeci de centile superioare, adicd intr-o zond in care discriminarea este
satisfdcdtoare,

B. Notele standard scv note Z

Un elev a obtinut urmétoarele note brute : !

Caleul - 22 din 25;
Lecturd ... 72 din 100;
Stiinte - : 26 din 50;

' Adaptat dupd R. Thomas, ;ip.'cit.:
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Examinarea acestor note nu ne lamureste prea mult. Dacd profeso-
rul este pretentios la lecturd si mult mai puiin la caleul, acel 72/100
la citit este poate mai meritoriu decit 22/25 la calcul. In plus, notele
brute nu permit s& se facd comparatia, de exemplu, cu alti elevi avind
acelasi nivel pedagogic. '

Pentru a se putea compara, notele se exprimé in functie de abate-
rile tip, ceea ce dd posibilitatea de a fi situate pe o singurd curba
{note etalonate sau scoruri standard).

~ Sa presupunem cd s-au obtinut urmétoarele rezultate :

Nota x . Media M Abaterea tip

Calcul ) - 22/25 R I 15 2,5
Lecturgd = - 72/100 50 10

Stiinte . 26/50 29 5

Calcylarea scorurilor standard : Z=(x-M) : a.
Exemplu :
B Z=(22-15) : 2,5=2,8
ln‘vers,‘dc’cé se cunoaste Z se poate regdasi nota brutd :
S x=M+Zo=15-+(2,8%2,5)=22

Reprezentare graficd :

PR -?e Poe )T g +Zol  iia
AR o ; i Medie T SR (i
Caleel . . L A LV 22
s 10 25 15 15 20 | 25
Lecturg - © - l. . 1 : 1 1 L TLZ L
a0 4 T 50 80" 0 80
Stiinge , LB . . ; :
I ) 2 % 3 “
Fig. 27, o
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Aplicatie . o ) :
Elevii I si Il au fost supusi unei serii de teste. Comparati rezultatele 1.
Aba- Scoruri . Scoruri
TEST Media| tere brute (ﬁ\ic&?fl\/l) standard
M tip X Fa
o
b IR T
Engleza 135,7 26,4 195 162 |+39,3 |4 6,3[41,49] +0,24
Lectura 33,7 8,2 20 54 |-13,7 |+20,3 - 1,67 |-+2,48
Infermatie 54,5 9,2 39 72 |=155|417.5|- 1,69 | +1,90
Aptitudinf
scolare 87.1| 258 139 | 84 [+51.9]|- 3.1 |4201|-012
Atentie 248| 68 E | 25 |+16.2 |+ 0,2|+238 4003
Totaluri 434 397 42,54 | +4,51
Medii +0,50 [+0,91

Dacd s-ar tine seama numai de totaluri simple, adicé de scorurile
brute | si Il, elevul | ar fi considerat superior elevului Il, iar calcularea
procentajelor ar confirma aceastd impresie.

Dar dacd prin calcularea scorurilor Z se raporteazd toate rezulta-
tele la aceeasi medie si ia aceeasi unitate de deviatie fata de medie,
se constata cd :

1° Elevul Il obtine un rezultat (0,91) aproape de doud ori mai bun decit
elevul | (0,50) ;
2° Elevul Il obtine cele mai omogene rezultate.

Critica

Transformarea in scoruri Z se bazeazd pe ipoteza cd, pentru gru-
pul considerat, aptitudinile pe care le investigheazd testelle se dist'rif.)me
in acelasi mod si conduc la aceleasi medii si dispersiuni. Acecr;ta ipo-
tezd este practic imposibil de verificat, insd asa cum mentioneaza
J. P. Guilford, putem fi siguri cd, in orice caz, acest sistem este mai bun
decit calcularea procentajului.

1 Patele numerice sint luate de la J. P. Guilfo rd, Fundaemental Statistics, op. cit.
p. 513.
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Pe de altd parte, centrarea sedrij pe punctul mediu dd o imagine
discriminativa gresitd a acestui punct. Din cauza imperfectiunilor inevi-
tabile ale notdrii, simpla intimplare va face ca un numdr mai mare sau
mai mic de subiecti s treacd dintr-o parte in cealaltd a acestui punct.

O transformare

Scorurile Z au zero ca punct mediu si o abatere tip luatd ca unitate
de mdsura,

Unii considerd cd acest sistem este prea pufin semnificativ si pre-
ferd sa exprime rezultatele la fel ca si coeficientii intelectuali, unde,
prin traditie, coeficientul 100 este luat ca medie si 145 se considera a
fi un coeficient care indicg »geniul”,

Transformarea se face usor. Suta se ia deci ca medje si fiecare scor
Z se inmulteste cu 15.

C. Scara cu cinci trepte (N intre 50 si 100)

Treptele 2, 3 si 4 cuprind cite o abatere tip.
Treapta a 3-a este centratd pe medie.
Treptele 1 5i 5 au intinderi nelimitate,

1,5¢ —0,5¢ M -+0.5¢ +1,5¢
¥
1 ‘ 2 ’ 3 l 4 ’ 3
------------------------ e B e i P R T meree e g
7o/ 2484, 38, 2407, ) 7,
Fig. 28

D. Scara cv novd frepte {Stanines) (N>-100)
Treptele 1 si 9 qu intinderi nelimitate,
Celelalte trepte cuprind cite o jumdtate de abatere tip, a cincea
fiind centrata pe medie.

] M
~175¢ 1,250 —0,750 —0,250v -10,250 40,750 +1,250 11750

1 2 3 4 5 ’ 6 l 7 l 8 9
........................... I B e P Ve S
4%, 7% 129 17% 20%, 17% 12%, 7% 4%,
4 Fig. 29.




tipuri de norme.
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Graficul urméator oferd posibilitatea de a compara usor cele patru
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IV —2 Etalonarea in raport cu obiectivul

nilor invatate). )

160

Prin: trecerea de la etalonarea traditionald la etalonarea ce?tfadtg
pe obiective se renuntd la un criteriu extern {performantele grupului d
referingd) in favoarea unui criteriu intern {gradu! de stapinire a nofi

In aceastd a doua perspectivd, criteriul devine identic cu obiectivul .

urmarit, fie cd este vorba de un macroobiectiv (invdtarea cititului), fie
de un microobiectiv (identificarea cuvintelor care incep cu aceeasi li-
terd). Intre aceste doud extreme se disting si obiective intermediare sau
instrumentale.

La nivelul macrosbiectivelor, problema aprecierii variazd foarte mult
dupd cum este vorba de un proces de invatare oarecum inchis (stdpi-
nirea intregii tehnici a cititului, obiectiv convergent care implicd mai
multe microobiective si deci teme finite), sau de un proces de invétare
deschis (invatarea exprimdrii creative prin desen, oblectiv divergent).

in acest al doilea caz, nu se poate recurge decit lo obiactivele in-
strumentale, adicd sa se vadd dacd individul si-a insusit procedeele,
instrumentele necesare exprimérii creatoare. Dupd cum am mai vdzut,
preductiile creatoare tin, in ultimé instantd, de aprecieri subiective.

Demersul adoptat de A. Inizan ! pentru a stabili dacd un elev stie
s citeasca oferd un frumos exemplu de macroevaluare,

wotie sd citeascd” spune el, ,orice individ care este in stare s& des-
cifreze textul-criteriu din cartea mea" 2,

Se pot imagina, cu oarecare usurintd, unele cazuri asemdndtodre,
in care comportamentu! final peate fi apreciat cu ajuteru! unui criteriu
precis. Pentru altele, eforturile de obiectivare vor trebui 53 se concen-
treze deseori asupra obiectivelor intermediare.

Actualmente, interesul se indreaptd mai ales asupra microobiecti-
velor deoarece s-ar pdrea c& ele permit sa se realizeze un progres
foarte important in practica scolard. ‘

Asa cum s-a ardtat in capitolul consacrat demersului obiectiv pen-
tru formularea intrebdrilor, se tinde aici spre exhaustivitatea temelor
inainte de a se proceda la o alegere. in unele cazuri se adoptd o pozi-
tie mai putin riguroasa, dar totusi foarte bine studiaté (o se vedea
exemplul grupului lui Popham referitor la biolagie).

Pentru fiecare microobiectiv se prezintd comportamentele scontate
si criteriile de reusitd pentru fiecare individ, sau pentru un grup.

Exemple :

— Pentru fiecare obiectiv, elevul trebuie 38 rdspundd corect la zel pu-
fin sapte intrebari din zece.

— Pentru fiecare obiectiv, 909, din grup trebuie s& raspunda la cel
putin sapte intrebari din zece.

A lniza n, Le temps d'apprendre a lire, Paris, Bourrelier, 1964.

2 Aici nu se discuta validitatea criteriului respectiv ; numai demarsul general pre-
zintd interes,

11 —~ Evaluarea continuii a elevilor $i examenele
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CAPITOLUL 4
VERIFICAREA FIDELITATII EXAMENULU!

Mukte dintre mésurile pe care le-am examinat pind acum find s&
asigure o mai bund echitate scolara. _ ) .

Verificarea fidelitatii se leagd de aceeasi preocupare : in m_odw:cjeol.
un acelasi examen (seris sau oral), sustinut de mai Enulte"on fard ca
elevul s& aibd timp de a invéta lucruri noi, ar trebui sa d,”cf:' totdeauna
la acelasi rezultat. Existd deci dorinta ca examenul sd fie la fel de
fidel ca un metru care, utilizat corect, mdsoard totdeauna aceeasi
jungime, cu o eroare minimd. o .

Desigur ca supunind un elev la aceeasi probg, in diferite reprize,
nu se ingdduie o bund verificare a fideliatii. Prima datd, preba proveaca
reflectii care dau nastere la insusiri de notiuni. Dup& uceea,“e!evul con-
tinua sé se gindeascd la problemd, verificd exoctitatec Easpunsunlour
sale, ia informatii complementare etc. Pe scurt, trebuie sa se recurgd
la un alt mijloc, sau mai exact, la un ansamblu de mdsuri care s@ vina
in ajutorul fidelitatii. o )

Presupunind ¢d s-a dobindit fidelitaiea corecturii, ramine sa se ga-
ranteze fidelitatea réspunsurilor.

1. Evitarea oricéirui echivoc in intrebdri

O intrebare lipsita de claritate intr-o astfel de mdsura incit se pre-
teazd la diferite interpretdri suprimd anticipat fidelitatea iaxcl-menulm.
Intr-adevdr, prin nimic nu este posibil s& se prevada cit de cit sigur care
din intelesuri ar fi fost atribuit de cdtre acelasi individ sau de cdtre
acelasi grup, in diferite imprejurari. B

Am examinat la pag. 79 o serie de metode care sd asigure precizia
intrebarilor. :
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2. Un numdir suficient de inirebéri

Dacé se pun foarte putine intrebdri, trémin zone destul de mari de
materie’ neexploratd. Se poate intimpla insd ca elevul 58 nu § injeles
intreaga materie, ori s& fi neglijat unele péarti ‘ale cursului, speculind
norocul sau preferinta cunoscutd a profesorului. In functie de locul in
care se vor concentra intrebdrile, se va inregistra fie un succes stralu-
cit, fie un esec, o

Singurul mijloc de a evita o astfel de intimplare este acela de a
cuprinde toatd materia predatd. Cu alte cuvinte, examenul trebuie sd
permitd obtinerea de mostre din- ansamblul cunostintelor predate.

in principiu, cu cit se adaugd mai multe intrebdri, cu atit-se md-
reste fidelitatea. 5 Lo ' '

3. Un control Mdiéinﬁjiq L

Pentru examene de mdre impértantd este de dorit s§ se dispuné de-
$i mai multe garantii. C '

a) Metoda perechi -neperechi

.. Dacd numarul de intrebari este destul de mare, procedeul urmdtor
simuleazd o situatie in care acelasi elev este supus, practi¢ simultan,
de doud ori la acelasi-examen. | R R '

a) Se numeroteazd intrebdrile 5i se impart in. doud grupe : perechi.
si neperechi. R

b) Se intocmesc doud liste paralele cu rezultate si se calculeazd co-
relatia lor (r) ; cu alte cuvinte, se apreciazdi numeric relatia care

existd intre cele doud grupe .

c) Cele doud examene create in mod artificial sint de doud ori
mai scurte decit cel original. In baza celor spuse la §2, ele sint
deci mai putin fidele si prin urmare corelatia subestimeazd si-
tuatia reaid.

O formuld simpld permite s& se efectueze corelatia necesard : coefi-

cientul de fidelitate se obtine in final din raportul %r— .

Cu cit rezultatul va fi mai aproape de 1, cu atit fidelitateq va fi

mai mare.

In general, se cere ca fidelitatea sd fie cel putin 0,80.

! Modul de calculare a corelatiel este expus in toate manualele elementare de sta-
tistica.
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Cind examenul se pregdteste printr-un test cn}icipc.:t, ins.‘uﬂmgr_njg-
fidelitatii se combate mai ales prin marirea numdrului de intre afr.;.
Dacé verificarea fidelitétii se face dupd e)_m.menull propriu-zis, o fi-
delitate prea micd ii va incita pe profesori s& mteqsn‘nce pruciegta cu
care interpreteazd rezultatele si s acorde mai multd atentie elaborarii

examenelor viitodre.

b. Doud forme paralele

Verificarea matematicd se face in acelasi |_1_10d co_\la metc_)duu pe-
rechi-neperechi, insd in acest caz, examinatorii pre_gate_scrdoua h.:;enl
complete ‘de intrebdri, unanim considerate ca echivalente, pe baza
aceleiasi grile de obiective. L e

Dacd populatia este destul de numeroasd, o jumdtate din ea, luatd
la intimplare, (de exemplu, in ordinea alfabeticd a numelor) capdta

prima formd, iar cealaltd, pe a doua. Pentru populatii pufin numeroase,

elevii sint invitati s& rdspundd dupd citeva zile la cele dou_c: serii d_e
intrebéri. Aceastd a doua solutie este evident cu mult mai putin ri-

guroasd.

4. Repetarea notdrii

Fidelitatea raspunsurilor nu este ‘suficientd. Ea trebule sd fie' inso-
fitd de fidelitatea notdrilor. Aceasta se controleazd f.se so_llcr'qn.d pe.
acelasi profesor sa noteze de doud ori aceleasi lucrdri, la interval de

citeva zile sau de citeva saptamini, fie comparind notele acordate ace-
leiasi lucrdri de catre mai multi examinatori. :

CAPITOLUL 5
VERIFICAREA VALIDITATII

Fidelitatea unui examen nu garanteaza citusi de putin validitateq
sa. Un metru rdu construit, care ar avea 5 em in plus, ar indica aceeasi
lungime la fiecare mdsurare, insd ar duce totusi la o concluzie falsd.

Pe scurt, a valida un examen inseamnd a dovedi c& el mésoard
efectiv ceea ce trebuie sd méasoare. Obtinerea acestei certitudini are o
importantd capitald, caci in cazul in care concluzia este negativd, toate

eforturile depuse pentru organizarea si trecerea examenelor sint za-

darnice, sau cel putin strdine de misiunea lor.
Validarea insé nu este un lucru usor. Intrunind toate cunostinjele

noastre despre validare, R, Cox a ajuns, in 1969, la concluzia cd cerce-.

tarile abia au izbutit sa schijeze problemele fundamentale !. Problema
meritd cu atit mai mult atentia si prudenta profesoarilor.

In functie de natura retrospectiva sau prospectivd a examenuluj se
distinge validitatea continutului si validitatea predictiva,

I. Validitatea continutulyi

Ea intereseaza in primul rind examenele destinate s intocmeasca
bilantul cunostintelor dobindite, deci si pe acela al invGtamintului. S-q
fixat un anumit scop, s-au ales anumite obiective. Au fost ele atinse 2

La examenele care se referd la pericade. lungi de invatare, desi-
gur cd nu se poate examing in amdnuntime: toatd materia, Este im-

portant nu numai s& se localizeze punctele principale;: ci si 5G4 se findg

seama de importanta lor relativd. Dacd aceste doud criterii. sint. satis-
facute, intrebdrile vor putea s ducd la r@spunsuri reprezentative pentru
ansamblul de cunostinte, pentru competenta in ansamblu. '

'R Cox Reliability and Validity of Examinations. In : 1. L auvweryssi D.Scans
lon, Examinations, op. cit, p. 43. T A
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Cu alte cuvinte, validitatea continutului depinde de calitatea si de
adecvarea judicioasd a esantiondrii cunogtintelor si a insusirilor.

Am vazut cd intr-un invatdmint bine conceput, obiectivele care tre-
buie atinse — si deci controlate cu ocazia examenului — au fost definite
la inceputul anului.

Dar, in acel moment, era vorba de intentii pe care imprejurarile
puteau sd le fi medificat. Inainte de a incerca sé intocmeasca bilantul
activitatii elevilor sdi, profescrul si-1 vq intocmi mai intii pe al sdu. Fard
aceastd intodreere in sine, examenele nu au decit o validitate iluzorie
sau, incd si mai rdu, o validitate de suprafatd, menita sa-l descarce pe
profesor in ochii superiorilor sdi. Asa se explica unele intrebdari referi-
togre la subiecte abia tratate, insd care figureazd in programa analitica,
sau referitoare la insusiri inteleetuale superioqre, care nu qu fest dez-
voltate . pe indelete, sistematic, in timpul anului. Cite nereusite scolare
ny se datorese unor frumoase intrebdri .de inteligantd” care se pun la
terminarea unui invatdmint care nu a cultivat-o £

Dacd definirea precisd a obiectivelor permite o maj bund validare
a contiputului decit in trecut, aceasta rdmine totusi incd foarte limitata
in stadiul actual al cunostintelor noastre. In primul rind, pentru ca este
fourte greu sd se cuungo lcr certitudinea c¢d@ un anumit comportament
este intr-adevdr reprezentativ pentru o anumitd insusire pe ¢are am
avut gmbitia s-e cultivam. Apei, pentru cd i in cazul cind viziunea este
initial corectd, vicisitudinile notdrii pot trada oricind intentiile.

Un profesor de istorie sau de geografie, scrie P. Vernon!, care
printr-un examen scris incearcd sd aprecieze infelegerea profunda a
acestor discipline, atribuie deseori un mare numar de puncte pentru
reproducerea exactd a faptelor amdnuntite, pentru redarea teoriilor
sale favorite, pentru lungimea raspunsurilor, inteligibilitatea lor. si ele-
ganta stilufui in care au fost expnmate La un examen oral, oare punc-
tele nu depind ele intr-a masurd fogrte mare de inteligenta sociald, de
stc:plmreu de sine si mai ales de aptitudineq elevului de a crea.— prin
vorba si purtare — o bunég relq‘gle cu gxammatorul 2

- Ce gste de fieut, in mod pragtic ?

_In.primul.rind. sG se pretindd ca_pentru fiecare lntrebare de examen

pe care o .elaboreazd, profesoerul sa arate, pe o fisa speciald, qbiectivul

urmdrit. Intrebarile si schema de notare se vor prezentg upcu mai multor.

educatqn experimentati. (dintre care cel putin unyl sd fie specializat

intr-un grup de discipline diferite de domemul in cauzd) care vor apre-,

1P Wernaon, Types of Examination, in: L Lauwerys and . Scalon, Exa-
minations, op. cit., p. 43. i
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cia in mod independent validitatea continutului intrebérilor. In cazul
unui dezacerd categoric, intrebarea se va respinge '

Experienta aratd cd octualmente trebuie sd se aleagd numai un
numdr mic de obiectlve generale, concepute intr-un spirit destul de
larg ; oltfel, cei care le judecd nu mai reusesc sé se pund de acord,
Asa cum am spus mai inainte, cunostintele noastre in materie de vali-
dare sint incd rudimentare,

Pentru acelasi motiv, in unele cazuri, nu se va realiza nici un acord
cu privire la intrebarile fundamentale. Desigur c¢d acesta nu este un
motiv suficient ca 5@ se suprime predarea materiei sau a disciplinei in
cauzd, insd imposibilitatea obtinerii acordului trebuie sd fie clar in-
dicata. .

De pilda, existd riscul de a infrunta o dificultate de ‘acest fel in
legétura eu verificarea sistematica a realizdrii obiectivelor atribuite lim-
bilor vechi, uner ramuri ale matematicii etc.

Constatam iardsi cd incercind s& marim rlgurontdteu stiinfificd a
examenelor, unele moduri de predare se vor pune In discutie. Fet}srsmul
pedagegic nu va dispdrea decit cu acest pret.

II. Validitatea predictiva

Aceasta pare sa fie indiscutabil eea mai simpla de controlat, caci
nu reclamd o intelegere profundé a fenomenelor. Chiar daed nu se ex-
plicd relatia existentd intre succesul la un anumit test si up sucees stra-
fucit intr-un domeniu dat, faptul poate fi constatat cu usurintd.

Chiar dacd este vorba de un examen care permite accesul la un
ciclu nou de studii, sau care aqutorizeqzd exergitarea. unei profesiuni,
este suficient ca indivizii sa fie urmdariti un timp oarecare pentru a se sti
daca pronosticul intocmit pe baza notelor atribuite se verifica sau nu.

Se constatd cu surprlndere cé o astfel de veriflcgre se face Tareori.
I. €. Pdsseron vede in aceasta semnul cd examenul éste destinat nu
otit pentru mdsurarea obiectivd a capacitatii, cit pentru a sluji cefin-
tele sociale ale elaseler privilegiate 2. Aceastd afirmatie comportd de-
sigur-unele rezerve, insé in prima parte a lucrarii nogstre-am vazut cd
ea nu este in intregime lipsitd de temei.

Pentru a nu fi iluzorie, verificarea sistematicad a validitatii predictive-
impune un control rigures al variabilelor, fara de care variabilele
ascunse vor duce la falsificarea concluziilor. De exemplu, ca argument

1 Se poate caleula (cu formula Kendall) un coeficient de concordantd a pdrerilor si
se poate alege de comun acord un prag de acceptare,
2 C. Passeron, Sociologie des Examens, op. cit.'p. 1.
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in favoarea limbii latine se folosea incd in ultimul timp statistica numa-
rului de elevi stréluciti care au urmat cursurile secundare la sectia
clasicd, Aceastd observatie nu dovedeste insd@ nimic, ci doar faptul ca,
prin traditie in {drile noastre, elevii cei mai inteligenti sint indrumati
incd de la virsta de 12 ani spre acest fel de studii, S

in chip de sintezd am reprodus din ,Examination Bulletm" No 3
urmdatoarea recapitulare I

Faciori de validare a unui examen

1. ldentificarea adecvata a obiectivelor a céror realizare trebuie sd fie
verificata prin examen scris, prin aprecierea activitdtii din timpul
-anului, probe practice etc.

2. Din toatd gama obiectivelor astfel identificate se aleg aceleu asupro
carora se va concentra verificarea.

3. Aprecierea eficace a mdsurii in care continutul si structura examenu-
lui sint adecvate scopului urmarit.

4. Relatia precisd intre fiecare intrebare si obiectivele invatamintului.

5. Elaborarea unei scheme de notare si redactare a directivelor pentru
examinatori in functie de obiective. Este necesar sa se asigure un
nivel suficient de mare de fidelitate.

6. Buna cunoastere a capacitdtii candidatilor.

7. Posibilitatea examinatorilor de.a tine seama de pérefi indepeh'dente

de acelea care le apariin, precum si de datele oblectlve ce, || s-ar
pune la dispozitie. :

8. Compararea cu probe anterioare a cdror validitate a fost dovedita.

1 Londra, H.M.S.0., 1964, p. 19-20.
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CAPITOLUL 1
FORMULAREA PROBLEME|

-1. Definitie

Moderareq, in docimologie, a avut initial ca obiect s& atenueze ex-
cesele de severitate sau de indulgentd ale unor examinatori.

In inteles larg, ea reprezintd astézi ansamblul masurilor ce se jau
Pentru ca notele examenelor interne sd fie comparabile si deci semni-
ficatia lor 54 se unifice la nivelul diferitelor clase de acelasi tip dintr-o
scoald, dirtr-un grup de scoli, din institutii similare ale unej regiuni sau
ale unei tdri.

Cele mai subtile cercetdri privind moderarea se datoresc cu sigu-
rantd docimolegilor britanici, Intr-un sistem complet descentralizat ¢a
acela din Marea Britanie, programele si metodele scolilor primare sau
secundare pot sd se deosebeasca foarte mult intre ele. Astfel, un timp
foarte indelungat, examenele externe, adicd cele organizate in afara
scolilor, de catre comisii speciale, au trebuit s& sanctioneze studiile in
momentele cruciale ale scolaritétii. Se stie renumitu! 11-+-Examination,
examenul de admitere in cursul secundar care hotara, in particular,
admiterea in invatdmintul general clasic, precum si C.5.E.-ul (Certifi-
cate of Secondary Education), inginte de intrared in invatdmintul su-
perior. Examenul C.S.E., de exempluy, ii acordd fiecdrui elev un doeu-
ment indicind nivelul séu in fiecare din discipline, raportat la norme
nationale. Co

Pentru admiterea unui elev intr-o anumitd sectie, universitatile
anuntd conditiile lor speciale : una cere note excelente {A) la matema-
ticd, biologie si limba maternd ; la alta sint acceptate si calificativele
sfoarte bine" (B) etc.

Acest sistem de examene externe este criticat, uneori cu multd seve-
ritate, deoarece limiteazd in mod grav libertatea pedagogica a profe-
sorilor si a autoritdtilor locale.

Asadar, de citiva ani, se incearcd inlocuirea lor prin examene in-
terne ale cdror rezultate sint facute comparabile prin procedee de mo-
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derare locald, regionald, apoi nationald, puse la punct in mod expe-
i tal. ‘ _
nm?: tri ca Belgia, unde un program de studii unic este impus d?
cdtre o qutoritate centrald, este cu mult rpoi‘ugor, daca se mtem,'loneuztcx
acest lucru, s& se modereze examenele. Inainte de a vedga cum.dpoa e
nu este inutil s&i se reaminteascd pentru ce se recosnc:nc.iq o mo ?rqre:
in linii mari, existd doud motive. Primul se referclll la indivizi, e etw] si
parinti, care au dreptul sa cunoasca nivel}ll .,Eegl al per_formond,fa'lo:
scolare inainte de a hotdri orientared ulterioard in domell*llifllle ts.tu :t?u
sau a profesiunii. Ar putea cineva sd creddav ca este cali I‘C‘ftlrepiitiva
jocurile olimpice deoarece a cistigat o cursa organlzu.tq ulr}v I
prieteni 2 Dealtfel, un rezultat defqvorqbll nu este o sentinid daraboglé.
tot asa cum nu este nici un diagnostic de sldbiciune sau "it ol
Trebuie sa se stie la timp dacd apare o problemd, pentru a.cduta
zele care au provocat-o si apoi remediile, dacd exista.

Al doilea motiv priveste comunitatea. Asa cum un consumator T;
poate fi inselat in privinta cumpdraturilor, tot asa sogleto:ciea tn'L;::tFr)c?flc
fi obligata fie sa plateasca prea scump ese_c_:urlle ungpl s;c.u en “|I1credin-
universitate pe baza unui certificat de Studl.l nevalabil, fie sa ll in-
teze o functie cuiva care nu o meritd. Ir:n ziua cind, de ?xemp_;.l,te o
menele din invatamintul pedugogic_vor fi controlc_:.te‘ cu n_gr:{rozx a :a[ e
poate naddajdui cd nu vor mai fi idsate ge‘nerﬁtu intregi de copiqlpa
mina unor invdidtori a cdror cunoastere a limbii materne, in spec
ortografiei !, este cu totul nesatisfacatoare.

2.. A modera nu inseamndé a militariza

Ar putea sd existe teama ca dorinta d_e a face E:omp.arsaublle ;ﬁ?r!:
tatele scolare ar provoca o reinviere a Vech_llorvconstnng?r::i a n;e in
tim de acel inspector, de traditie napoleoniand, care uitindu-se la celz \
se credea indreptdtit s@ spuna :.In acest morpent se precia cc:u’c_are tec-
tie in clasa a cincea primard din toate scolile franceze®™ Cunoastem
inconvenientele unui invatamint militarizat. .

Necesitatea unei plasticitati Qedagogice.nu lmpledlqg insé ca QG_:
lingad modificarile de circumstanid, fiecare ciclu de styd|!-50—$| urnc}u-
reascé obiectivele fundamentale, comune tuturor : dobllnsil_rec ur}jr ?
prinderi fundamentale sau a unor cunostinfe §i capacitaff considera ?
esentiale. Invatdtorii si moderatorii trel:nJuug sd se cqnlsulte si s& se in
teleagd cu privire la aceste procese de invatare cruciale.

1 Nu sintem cftusi de putin niste fanatici ai ortogr?fiei. dar considerdm ¢d este evi-
" dent cé acela care o predd, trebuie sa o cunoasca.
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3. Moderare voluntard sau impusd ?

Normalizarea tuturor examenelor, in toate fazele studiilor, se pare
cd nu este de dorit si de altfel nu este nici posibila. Nu prea este de dorit,
deoarece elevii progreseazd in ritmuri uneori foarte diferite si se aco-
modeazd dificil cu defalcarea riguroasd in perioade si ani scolari, Im-
posibild, pentru ca moderarea, chiar aplicind metodele economice ce
se vor prezenta, este o actiune greaq, atit ca pregdtire, cit si ca executie.

Mederarea trebuie sg fie impusd in momente decisive, in primul
rind cu ocazia acorddrii diplomelor sau a certificatelor la sfirsitul ci-
clului.

In rest, decizia ar trebui sa fie l&satd la aprecierea individuald fie a
invataterilor, fie a directorilor de institutii sau a autoritdtilor locale.

4. Moderared se aplicii de la inceputul anului scolar

Dupd cum am mentionat mai inainte, pentru ca examenele s& fie
comparabile este important ca invatétorii si moderatorii s& fi putut
ajunge la un acord in privinta obiectivelor invétamintului si a citorva
principii de notare fundamentale. '

Afirmatii vagi asa ca : ,Elevul trebuie sd se poatd exprima corect
in scris” nu sint de nici un folos. Capacitatea doritd trebuie sa fie apre-
ciata prin intermediul comportamentelor concrete, avindu-se dealtmin-
teri grija ca ele s& fie incorporate in scdrile de apreciere descriptive.
Dacd este vorba de exprimarea in scris, se pun o muljime de probleme :

— Cum se pot esalona cerintele in functie de virsta elevilor si de tipul
scolii ¢ .

— Va fi recompensatd originalitatea 2 Cum 2 Cum va putea fi iden-
tificaté 2

- Ce importantd trebuie s se atribuje ortografiej 2

Se va tine seama de lungimea lucrérilor lg compunere 2 Se va

pretinde oare o lungime minimd, scdzindu-se puncte pentru lucrd-
rile mai scurte decit ea 2 Cite puncte 2 '

Ce importantd trebuie s& se acorde bogatiei vocabularului 2 Cum s&
fie definita 2 Care vor fi cerintele sintactice 2

Matematicienii pot de asemenea sd se pund de acord. Unij profe-

sori penalizeaza cu severitate greselile de operatil, pind si greselile de
ortografie continute in rezolvarea problemelor, in limp ce colegii lor
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apreciazd cd aceste aspecte sint secundare, Limitindu-ne la acest unie
exemplu, rezultd ca la note egale corespund realitdti foarte diferite.

Programele oficiale pot aved de asemenea un rol important, preci-
zind cu cit mai mare strictete scopurile ce urmeaza a fi atinse pe fiecare
treaptd. Eficacitatea acestor date de bazd este cu atit mai mare, cu cit
sistemul scolar este centralizot.

Este inutil s& ne facem iluzii : obiectivele comportamentale ale dife-
ritelor discipline nu se definesc in cursul citorva ore de meditatie. Co-
misii in care profesori, inspectori si cercetdtori isi vor uni eforturile vor
trebui sa lucreze mult timp pind cind s@ ajungd la un rézultat satisfa-
cator. Dealtfel multe intrebari risca sa ramind deocamdatd fara rdspuns.

Definirea obiectivelor va forma subiectul unei cercetdri permanente,
nu numai pentru cd ele se vor putea preciza in functie de progresele
psihologiei procesului de invaiare, ¢i si pentru cd obiectivele insesi
evolueazd.

Instructiunile referitoare la examene se vor preciza in mod paralel.
Pe lingd grilele de obiective generale si speciale, programele scolare
ale viitorului vor determina in mod precis cantitatea si tipul intrebdarilor
ce urmeazd a fi puse la examene i vor da indicatii cu privire {a linifle
de fortd ale schemelor de notare. '

5. Nu existé comparabilitale farda o inalta fidelitate

Nu se poate concepe o compdrare reciprocd a rezultatelor unor
examene care, luate separat, ar fi eminamente fluctuante.

Problema fidelitdtii a fost discutatd in partea ¢ treia, consacrald
elaborarii examenului. Nu vom reveni aici asupra ei.

6. Ne putem increde in teste ?

in sistemele de moderare pe care le vom examina, testele de inte-
ligentd sau de cunostinte ocupd un loc important. in unele imprejurdri,
ele procurd punciele de reper in raport cu care se ajusteaza celelalte
rezultate ; in alte cazuri li se acordd, numai lor, tot atita valoare ca si
activitétii din timpul anului si examenului final.

Acum, dupd ce am vazut cu citd rigurozitate si cu cite precautii se
elaboreaza testele bune de cunostinte, nu trebuie s& ne mai mire in-
crederea ce se acordd acestor instrumente. Pe de olta parte, chiar de
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la inceputul acestei carti om vazut cd atunci cind profesorii isi apre-
ciazdi corect elevii, un simplu test verbal, aplicat in mai putin de o ora,
permite o pronosticare aproape tot atit de sigurd :

Corelatia cu rezultatele obfinute
de elev dupd :

2 ani 3 ani
Pronosticul profesorului 0,821 0,748
Testul verbal 0,796 0,722

latd in plus citeva rezultate ale cercetdrilor, care confirmd aceste
observatii.

In general, un test de inteligentd, sau si mai bine o combinatie
de scoruri ale diferitelor teste de inteligentd, dau aprecieri predictive
ale succesului scolar mai bune decit rezultatele examenelor. Aceasta
superioritate a fost demonstrata in mai multe rinduri, mai ales de catre
cercetatorii anglo-saxoni. 7 ‘

1) Emmet! aratd ¢d@ dupd doi sau trei ani de invatdmint secundar
general, un test de inteligentd verbald permite sd se prevadd rezul-
tatele mai-bine decit examenele la limba maternd si la aritmetica,
apreciate de profesori.

2) Emmet si Wilmut 2 au facut o demonstratie la fel de convingdtoare a
valorii predictive a testului de inteligentd, dupd cinci ani.

3) Wrighley ® a confirmat aceste rezultate si a ardtat ¢d valoarea pre-
dictivd poate fi 5i mai bund dacd se pot combina rezultatele unui
test de inteligentd cu acelea ale testelor standardizate de cunostinte.

4) n Belgia, toti indrumdtorii profesionali (orienteurs) cunosc valoarea
predictivd pentru invatamintul secundar general a scorurilor verbale
si de judecatd ale Testului P.M.A. ol lui Thurstone, renumitul 2 V4+R.
Nu dispunem de cercetdri similare pentru invatamintul tehnic, sau

pentru structuri de invafémint poate mai bine adaptate civilizatiel anu-

fui 2000. Este foarte posibil ca va trebui sd se foloseascd scorurile altor
tipuri de teste.

1W. Emmet, An lnquiry into the Prediction of Secondary School Success, London,

Univ. of London Press, 1942,

2\W. Emmet o F. Wilmut The Prediction of School Certificates Performance
in Specific Subjects. In 1 British Journa! of Edue, Psychol., 22, 1952, 52—62.

3), Wrighley, The Relative Efficiency of Intelligence ond Attoinment Tests os
Predictors of Success in Grammér Schools, In: ,British Journal of Educ. Psychol.,
25, 1955, p. 107-116.
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Dacé profesorul aplicé testul national in clasa IUi'ddlspIEJnest:tchire]Si
de norme comparabile direct cu notele pe care le-a dat. li e
i o usor sd le gjusteze pe acestea din urmad. '
| k " lotd un exemplu concret, propus de S. Henrysson :

24 de elevi

CAPITOLUL 2 Distributia_notelor
1 . - date d ro- . dupd ajustare
! CITEVA SISTEME DE MODERARE A EXAMENELOR ‘ Note preliminare, date de Pro” | obfinute la test | dupd ojus
B , 1 -
g T . 7 _ 4 4
} l. Tn raport cu un test 6 4 4
S - : : 9 b
i i - 14 5
1 A. Formula cea mai liberald : Sistemul suedez : ‘ 3 2 1 2 |
0 de mederare pe discipline, bazat pe testele de cunostinte 1 - - ‘
lgi . Tncd de la sfirsitul celui de-al doilea rdzboi mondial, Suedia a adop- L 24 4,33 4,17 . :
N tat un sistem de moderare simplu si facultativ, care se poate aplica de Media ’ \

Toate notele acordate de profesori sint atribuite conform unei sc&ri

' Mai intii, profesorul inscrie in coloanavu dgu.a.noteieupe care le-tz “
cu 7 trepte . acordat. Media (3,42) ne furnizeazd o prima indicatie, dacd se cunoas \
|

: . . . . . h . asea pri-
1 Se sugereazd ca, in general, procentajul elevilor care primesc o media nationald. {In Suedia, aceasta este 4 pentru clasa a § P

anumitd notd sa fie urmatorul (distributie normald conform curbei luj

I
| : cdtre fiecare profesor in clasa lui, pe toata durata scolarizdrii.
|

mard. S-ar pdrea deci cd profesorul este aici prea sever?. ) : |,
Gauss) - laté acum rezultatele obfinute la test de cdtre aceiasi elevi ' |
Nete i 2 3 . 5 6 7 N Numdrul de elevi care au . H\
- . Scor brut Nota corespun_zutoure oblinut aceastd notd \
ﬁ Procenta; 16 24 38 24 6 - 1 ||
i _ 94-100 7 4
i T 84— 93 § p H
I profesorul avind libertatea de a tine seama de caracteristicile clasei gz“ gg 1 9
1 sale (de ex. foarte destepti, ori apreape toti elevi mijlocii ete.). 30— 45 3 15 i)
Pe de altd parte, o baterie de teste da cunostinie referitoare la dis- o 22— 29 2 _ “
| ciplinele principale ale programei se elaboreazd in fiecare an de cétre ! - L i
i un birou central unde colaboreazd specialisti si profesori experimentati.

|
i

- Acest ansamblu de teste este etal?rjcxt Cu un esantion national repre- - - o te in tabelul precedent, coloana a treia. .
i zentativ ; rezultatele se repartizeazd in sapte clase, in proportia propusd Aceste rezultate sint trecu SRE < initiala de severitdte '
‘ i pentru notele profesorilor. : : Media este de 4,33, ceea ce confirmd impresia inifia |

e Fara a modifica ordinea clasificarii initiale, profesorul isi corec-
' Ne referim la expuncrea foarte clard o 1ui S, Henrysson, The Swedish System teazd notele (col. 4).
of Equalising Marks. In : ,Educational Research*, Vi, 2. febr. 1964, 156-160. ea (
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Sistemul suedez este atrdgdtor pentru mai multe motive :
1° Profesorii i5i pdstreazd intreaga libertate :

a) de a aplica sau nu testul (aproape toti il aplica) ;

b) de a tine seama de rezultate ;

c) de a comunica elevilor, celorlalti profesori, directorului si pdrin-
tilor rezultatele testelor. : :

. Astfel testul devine un simplu instrument pus la dispozifia practicie-
nilor. Ispita de a ,rasoli” este deci redusd la minimum.

2° Cei.care elaboreazd teste au grija sd acopere o intreagd gamad de
obiective care s&@ esantioneze bine intregul program.,

Efte evident cd profesorii acordd o atentie deosebitd temelor tra-
tate in teste (efect invers — backwash effect). Dispunem deci de un
mijloc eficace pentru a sensibiliza profesorul fatd de unele inovatii.

Sa obsefvém ¢4, incd din anul 1965, un sistem foarte asemdndtor
a'fost experimentat in clasele a cincea si a sasea primarg (10-12 ani)
din Geneva, pentru ortografie si aritmetica 1. '

Dintre criticile aduse acestui sistem de ajustare ? se retin urmd-
toarele :

1. Dacd un profesor a apreciat cu excesivd severitate pe unul dintre
elevii clasei sale, referirea la proba nationald nu va corecta nedrep-
tatea. ’

2. Se poate intimpla ca proba de referintd s& nu mdsoare aceleasi di-

mensiuni ca §i notele.

3. Elaboro"rec probei de referintd poate fi si eq gresitd : fidelitate
prea scazutd, ...

B. Sistem impus de moderare pe discipline,
bazat pe un test de cunostinte

Luind aceleasi date de bazd ca in Suedia {(examene interne si teste

de cunostinte, pentru disciplinele principale, etalonate la nivel natio- -

nal sau regional), urmatorul sistem directiv poate sa dea rezultate bune.

1 Vezi S. l‘ioller. Le probléme de ['attribution des notes scolaires. Essai de solu-
tmn,' ’Geneve. In : Docimologie et éducation, numdr special al revistei ,Les sciences
de ['éducation™, apr. sep. 1969, p. 66 si urm, N

2 W Angoif, Can Usual General Purpose Equivalency Tables be Prepared for
Diferent College Admission Tests. In : A, Anastasi, Ed, Testing Problems in
Perspective, Washington, ACE, 1966, p. 251—264. :

F. Bacher, La normafisation des notes, op. cit, p. 63.
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O comisie de moderare, national@ sau regionald, preia in sarcing
un anumit numdr de scoli. ' :

Aceste scoli i trimit rezultatele obtinute la probele elaborate in mod
liber de catre profesori, precum si scorurile obtinute la testele de
cunostinte. - .

in cazul unor diferente in plus sau in minus intre mediile intrunite
la examene si la teste, care sint egale sou mai mari decit — de exem-
plu — doud abateri tip, scoala primeste vizita moderatorilor.

Misiunea lor nu este de a spune directorului cum trebuie sd-si
conducd scoala, nici profesorilor cum s&-si tind cursul, ci doar sa atraga
atentia asupra unui fapt si sé incerce a gdsi, in perfectd colaborare cu
scoala, care este explicatia si — pe cit posibil — remediul.

Dacd dezacordul se mentine, dreptul de a ajusta din oficiu notele
poate fi incredintat autoritatilor regionale, scoala avind in ceea ce o
priveste libertatea de a introduce un apel.

C. Un sistem de selectie pe baza unvi test de inteligentd

Asa cum am mai spus, invatdtorii isi apreciazd in general corect ele-
vil, ins& au tendinta de a-si raporta aprecierile la nivelul global al
clasei. ‘ . ' :
Sistemul urmdtor, pus la punct de Fundaiia nationald englezd pen-
tru Cercetari in domeniul Invatamintului ' la admiterea in. invatd-
mintul secundar general clasic, permite sa se facd o selectie tinind
searna de aprecierile individuale ale invatatorilor in clasele respective.
1. Invatatorul isi clasificd elevii in ordinea meritului, adica dupd apre-

cierea globald a sansei de a reusi in invatdmintul secundar ge-

neral. Se pot clasifica ex aequo mai multi elevi (clasificarea 1).

2. Elevii sint supusi unui test de inteligentd verbala (2).

3. Scorurile testului se clasificd in ordine descrescdtoare (clasifica-
rea 3). '

4. Clasificarile (1) si (3} se plaseaza una linga alta.

5. Scorul testului de inteligentd care se plaseazd in dreptul fiecdrui
elev se considerd drept scor apreciat de invatator (apreciere ajus-
tata). : )

Tv, A, Yates si D. Pidgeon, Admission fo'Grammur Schools, op. cit.
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Clasificare facutﬁ- de | Scor obtinut de E‘Iusgig?r::a d:srr::llg_' . Agreciese
pro(fle;sot elev la t(ezs)ful verbal tczg;e aju(s;{)uta
A 121 132 132
B 120 128 128
C 132 121 121
D 128 120 120
E 100 106 106
F 106 100 100

¢4 - 100 97 ]
H1 ex gequo 82 96 Tzc’;gl 97

| f 95 ox I : 97 [
J 100 86 ' 86
K 78 g2 78
L 79 7 | 1otal 78
m{ & 78T 86 78 | 312 78
N 73 73 78
o] 65 65 65

Se constatd cd, in final, clasamentul la care se ajunge nu modificd
deloc ordinea initial aleasd de profesor. Insd de dota aceasta dispunem

de un muloc de comparaiie intre gcoli.

Urilizarea de aprecieri ajustate

Exemplu : Intr-un liceu se incearcd sa se recruteze pentru clasa o

sasea de lating 25-de elevi de la trei scoli primare diferite.
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e

- Aprecieri: ajustate

Scoala primarda | Scoala primara |l Scoala primaré Ji!
132 -
130 R SUNS SR [0)S ¢ R—
1287 126
125 |t [ e 125 e 125
124
121 121 123
------------------- 120 e i, SOV T s I
120 119
15X3 n7 116
N— R R M5 oo
115 : . 114
. 112 113
190 [ e 110 FE ] 110 s
107
Y1130 L. U N W
: ‘ ' 104
[0 C— 100 e [ e . R

Pentru a alege 25 elevi, in acest caz, limita se fixeazd la nrvelul 110.
Dacd la acest nivel, aprecierea ex aequo ar fi introdus mai mult decit
25 de elevi in categoria celor selectlonatl cel mai elementar simt de
dreptate ar fi impus admiterea tuturor.

Stabilirea unui nivel limitd, asa cum s-a procedat aici, constituie o
sursd de nedreptate pentru-un alt motiv : nu cumva pura intimplare a
situat un numar de subiecii in |med1c|tq uproplere deasupra sau dede-
subtul nivelului limita 2 -

Psihometricianul este pregdtit sa invingd aceastd dificultate : el fo-
loseste un coeficient de sigurantd egal cu de trei ori eroarea standard,
care se poate calcula in functie de coeficientul de frdelltcte al testului
utilizat, cu ajutorul unei formule SImp]e !

1 Eroarea standard = ¢ ¥V 1—=r in care ¢ este abatereq tip a scorurilor, iar r, coefi-
cientul de fidelitate care este de obicei indicat in manualul ce insoteste . testul.
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ll. Moderare prin vtilizarea serviciilor unei
bénci de intrebari

In cazul cind invatatorii folosesc intrebdri cu rdspunsuri la alegere,
se pare ca urmdtorul procedeu, experimentat aciualmente in Marea
Britanie, este foarte promitétor 1. '

Telusi el reclamd existenta unui serviciu de cercetare, de a cdrui
necesitate nu se mai poate indoi astdzi nici un educater experimentat.

1. Invatatorii indica pe o grila obiectivele urmarite.

2. Trimit apoi aceastd. grild la. serviciul de cercetdri, impreund cu in-
trebarile elaborate de ei si pe care eventual le-au si testat anticipat
in scolile lor, _

3. Serviciul examineazd aceste intrebdri si, in mdsura posibilitailor,

~ pune fa incercare unele dintre ele ; se calculeazd dificultatea si pu-
terea lor discriminatorie, -

4. Serviciul inapoiazd invatatorului :

a) intrebdrile examinate ;

b) intrebdri complementare, ai cdror indici de facilitate si de efica-

citate sint cunoscuti pentru o populatie datd: oras, canton,
farg, ... : ' :

Aceste intrebdri vor procura un criteriu de comparatie pe baza ca-
ruia se va-putea ajusta rezultatul obtinut la celelalte. :

Este interesant de retinut ¢c@ britanicii, dupd ce s-au marginit strict
la elaborarea de intrebdri cu raspunsuri inchise, cu raspunsuri la ale-
gere, au inceput sd propund intrebdri semideschise. De fapt este vorba
de intrebdri deschise; formulate cui foarte multd grijd, pentru care s-au
identificat pe cale experimentald tipurile principale de réspunsuri si
in functie de care s-au propus diferite bareme de corectie.

in primii ani, erganizarea unei bénci de intrebdri este dificila, Pe
urma:, rezerva de-intrebdri etalonate devine atit de mare, incit munca
se usureazd si sistemul capdtd o mare flexibilitate si 0 mare rapiditate
de functionare. o

In functie de variatiile programelor si ale inv@tdmintului, dificulta-
tea intrebdrilor poate s& se modifice intr-un timp relativ scurt. Este deci
important ca indicele de dificultate sa fie mereu reajustat in funciie de

rezultatele obtinute cu ocazia utilizarii fiecarei intrebari,

1y, D. Pidg eon et A Yates op.ct
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Ill. Procedeul de echilibrare

in Anglic, un sistem complet de moderare

Sistemul pe care il vom descrie acum o fost de asemenea conceput
in Marea. Britanie. Dupé cite stim nu existd altul mai complet : acesta
se referd la pregatirea examenului in colaborare cu scolile, la notare,
ajustarea notelor si a gradelor finale.

Scopul urméarit este acela de a perfectiona examenele interne astfel
incit sa li se poatd acorda rolul pe care l-au avut ping in prezent marile
probe externe,

Pentru a ajunge la o moderare pe plan national se procedeazd in
etape : la nivel local, unde se grupeaza un anumit numdr de scoli care
urmaresc acelasi scop final ; apoi la nivel regiong], conform unei me-
tode care nu se deosebeste fundamental de aceea aplicatd local ;
pentru a trece la nivel national se adaugd procedeului de moderare
propriu-zis o esantionare find a cdrei descriere tehnica ar fi nepotri-
vitd aici.

} _Pentru Belgia propunem ca vreo citeva scoli avind aceleasi vederi
s@ inceapd prin a face o experimentare a sistemului. De aceea expune-
rea noastrd se concentreazd asupra procesului de bazd.

Moderarea interscolard nu s-ar face decit in momentele cruciale ale
scolarizgrii §i numai pentru citeva discipline principale. Totusi, nimic
nu-i impiedicd pe profesorii aceleiasi seoli, care predau aceeasi ma-
terie, sa foloseascd in mod spontan aceeasi metodd de corectare.

A. Preliminarii

Noi am mai atras atentia asupra intelegerilor ce trebuie sd se ia
in privinta obiectivelor si a elabordrii examenului. Nu vom reveni
asupra acestui subiect.

Fiecare scoald alege pe unul din profesorii sdi care va indeplini
doud roluri : '

1¢ Coordonator al examenelor din scoala sa ;

2° Membru al comisiei de moderare interscolard.

Nu existd un portret ideal al moderatorului ; urmétoarele calitati
par a fi de dorit L : :

1. Maturitate $i o mare experientd pedagogicd ;

T"Mather op.cit, p. 67.

185




. Contacte frecvente cu elevi de nivelul i tipul de scoald la care se re-
ferd examenul ;

Capacitatea de a formula in mod clar criteriile si aprecierile sale ;
Bunatate, insd fermitate ;

. Capacitatea de a discuta nepartinitor, farad a da nastere la tensiuni ;
Aptitudinea de a intelege unele procedee de analizd statisticd.

omAWw N

In fiecare scoald, intrebdrile pentru examene sint redactate cu o
mare libertate de alegere : numai grila obiectivelor principale, numa-

rul si volumul intrebérilor trebuie sa fie respectate conform conventiei

adoptate. :
Este de dorit ca, mdcar la inceput, intrebdrile sa fie supuse comisiei
de moderare care trebuie sa se asigure de unitatea generald.

B. Profesorii dau nofe examindrilor fécute de i

C. O noud corectare a unui esantion de teze de cdtre moderatori

Lucrarea este ghidatd de trei principii :

1° Interventia in examenele scolilor trebuie sa fie cit se peate de dis-
cretd. Numai cazurile de divergente importante meritd atentie.
2° Corectorii trebuie, in linii mari, sa fie la fel de severi, sd aprecieze
aceleasi calitati §i sd fie de acord asupra semnificatiei gra-
delor finale. ‘
3° Esantioanele de recorectat trebuie sa fie mici, iar operatia statisticd
sd fie cit se poate de simpla.
In fiecare scoald si pentru un acelasi tip de examen se iou, la in-
timplare, cite 20 de lucrdri corectate.,
54 consideram cazul a 12 licee !, Fiecare a delegat un moderator
in comisie care, la rindul ei, primeste deci 12 pachete cu cite 20 de

lucréri. .
Prima operatie are ca scop s determine echivalenta moderatorilor

din trei puncte de vedere :

1° Severitate : gradul ei este dat de medie.

2° Discriminare : notare prea dezinvoltd sau prea prudentd. Relevatd

prin dispersia ori limitele de variatie (ecarturile) ale notelor.

3° Conformitate : un acelasi elev este el clasificat in acelasi mod de
catre toti examinatorii ¢ Fapt evidentiat prin corelatia dintre doud
serii de note. I :

1 Exemplu luat din ,Examinations Bulletin® No 5, Londra, H.M.5.0. 1965.
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Pentru a verifica acordul dintre moderatori privind aceste trei puncte
de vedere, cei 12 examinatori incep prin a corecta din nou un acelasi
pachet de 20 de lucrari.

Aceste 20 de lucrdri sint repartizate, tot la intimplare, in cinci gru-
puri de cite patru. In fiecare grup, elevii sint clasati in ordine alfa-
betica.

Se efectueazd apoi operatiile simple, in ordinea in care ele figu-
reazd in tabelul urmator :

Examinareda ccordului intre moderatori

Notele acordate de 12 moderatori

Nul'I.'IEIE can- MODERATORI Meai
didatului ab ¢ de f g h I | k I a
A 4 4 4 3 4 4 3 1 4 4 4 1 4
B 2 2 2 2 3 2 1 1 2 2 2 2 2
c 6 55 5 5 5 5 5 § 5 5 5 5
D 2 1 1 2 2 3 3 2 2 3 2 3 2
Total 1 12 12 12 14 14 12 9 13 14 13 14 13
Ecart 4 4 4 3 3 3 4 4 3 3 3 3 3
E 3 3 3 4 3 5 3 3 3 3 3 3 3
F i1 1T 1 1T 1T 111111 1
G 5 6 6 6 5 3 6 6 & 6 6 6 &
H 3 04 4 4 3 4 3 4 4 2 4 4 4
Total 12 .14 14 15 12 15 13 14 14 12 14 4 14
Ecart 4 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5
T 2 2 2 2 4 3 2 3 3 3 3 3 3
J 2 1 2 1 3 2 2 2 2 2 2 2 2
K 5 *5 5 6 5 5 5 6 5 5 5 4 5
L 1 2 2 1 2 2 2 3 2 2 3 2 2
Total T10 10 11 10 14 12 11 14 12 12 13 1M 12
Ecart 4 4 3 5 3 3 3 4 3 3 3 2 3
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Verificdri
Regulile urmdtoare nu au nimic miraculos. Pentru formularea lor,

G. Peaker s-a inspirat din metodele controlului de calitate, folosite in
industrie. Experiente foarte avansate in domeniul examenelor au permis

adaptarea lor.

Verificarea realizatd in acest mod este rationala, expeditiva, eficace,
insd nu prea find. Asadar, dacd cu toatd lipsa de finete a criteriilor, un
aspect al corelatiei pare inacceptabil, acesta constituie, fara indoialg,

o preblemd |

1° Severitate

Experienta aratd ca eforturile de armonizare trebuie sd se concen-
treze mai ales asupra acestui punct. Dupa cum se va vedeq, in caz de
dificultate, rezolvarea este din fericire usoard,

Regula

a} Se porneste de la media O a totalurilor generale (gici egald

cué3);: _ _ o
b) Nu se admit ecarturi mai mari decit o valoare centrald de 10 puncte 1

in jurul acestei medii, adicd cinci puncte in plus sau in minus (aici :
58—68).

C_onstatare

Toate totalurile generale se afld cuprinse intre aceste limite.

Toti examinatorii sint deci de o severitate acceptabild.

In caz de severitate sau de indulgentd excesivd se aplica solufia
urmdtoare :

S& presupunem cd ne aflém in fata acestor totaluri : 75-72—-68—-66—
65—64—60—49—A46—44—41-40. Se constatd cd dacd vom grupa pe pro-
fesorul ce! mai sever cu cel mai indulgent, apoi pe al doilea mai sever
cu al doilea mai indulgent s.a.m.d., mediile acestor perechi sint foarte
apropiate de media generala,

1 Examinatorii noteazdé 20 de compuneri cu note de la 1 ping la 5. Zece puncte sint
echivalente cu o diferentd medie de jumdtate de punct de fiecare lucrare din an-

samblul celor 20 de lucrdri,

190

Adicd :

Perechea Media
(n 40 75 57.5
{2) 41 72 : . 56,5
(3) 44 68 56
(4 - 46 66 ' 56
{5) 49 65 57
(6) 60 64 62

Media generala . . , . , . . . . . . 57,5

Ecartul de 10 puncte . . 52,5-62,5

5 5N11irrg;|5ceA d0|.exc|.minc:t<?ri din perechea (6) se incadreazd intre
re.t 5 : . cesti doi examinatori vor fi autorizati sd facd singuri co-
cturi. in celelalte cazuri, lucrdrile vor fi examinate de cei doi membri

ai unuia-din grupurile constituite si i
G ur grup onstituite si se va face media punctelor acor-

2° Discriminare

Regula

Sum i i asi dul
' a e:cc:rtuqlor medii @ nu poate depdsi dublul totalului ecarturi-
or unui examinator @ si reciproe.
Constatare :
Nici un inconvenient

3° Conformitate
Reguls :

rSGut:ra n.acclrt;_rilor dif;erenc}elor ® dintre notele acordate de un mode-

T si media notelor date de toti i ie sa ¢

o toii rﬁode‘rctoru trebuie sd nu depa-
Constatare :

Nici un inconvenient.

1 . . -
_ ! Mai departe (pag. 193) ardtéim cé acest parametru empiric asigurd o bund apre-

ciere g corelatiei dintre doud serii de nota,
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Concluzie

in cazul de fatd, toti moderatorii au trecut cu bine cele trei probe
de control. Ei vor putea deci sd lucreze singuri.
Ce am realizat prin asta 2 Din cele 12 esantioane cu cite 20 de lu-

natori 1).

crdri, un esantion este acum definitiv corectat (vazut de 12 exami-

Deoarece fiecare moderator poate lucra singur, restul de operatii
se va efectua repede.

D. O noud corectare o esantioanelor ramase si verificare

Operatiile sint practic aceleasi ca si pentru verificarea moderatori-
lor. Prezentdm totusi un exemplu detaliat, pentru c¢d o expunere mai
concisd (un singur moderator si un singur profesor} oferd o mai buna
vedere de ansamblu. :

- Calcule pentrs compararea unui profesor cu un moderator

(1 este nota cea mai bund ; 5, cea mai rea)

Cinci grupuri
de cite potru

Elevi alesi la intim-

Note acordate de

Diferentd (Modeia-

lovi plare tor-Profesor)
elevi Moderator Profesor
Henri Min. 5 5 Min. 0
Jean 4 4 0 Min,
Pau! Meax 2 1 Max. 1 Max.
Pierre 3 2 1
Grupul 1
Total 14 12
Ecart 3 4 1
André 2 1 Max. 1 Max.
Edouard Max. 1 1 0 Min.
Jules 1 1 0
René Min. 4 4 Min, 0
Grupul 2
Total 8 7
Ecart 3 3 1
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Cinci grupuri . . -
de cite patru Elevi alesi fa intim- Note acordate de Diferenta (Modera-
elevi plare ‘ : - tor-Profesor)
Moderator Profesor
Antoine 3 3 Max. 0 Max,
Camille 5 5 0
Eugéne Max. 2 3 —1* Min.
Grupul 3 Jérdme Min. 6 6 Min. 0
Total 16 17 N
Ecart 4 3 1
Jacques Min, 5 5 Min. 0 Min.
Laur?nt © Max. 1- 1 Max. 0
) Martin 4 3 1 Max
Grupul 4 Victor 4 3 1 .
' Total 14 12
Ecart 4 4 1
E|runo ' Max. 3 2 Max. 1
Léuogf_]ues Min., 4 z 2 Max.
Grupul 5 Simon g g Min. —11 Min.
Total 14 11
Ecart i 3 3
Toate cele
e s | Suma notelor 66D t 592
la un loc | Suma ecarturilor ]5® 17@ 7©

* Qe reumfptegte cd (0) este mai mare decit (—1).
Ecart==diferenta dintre notele extreme (NT).

Verifictri

1° Severitatea examinatorilor
D.lft'erentc dintre totalul D'si totalul @ trebuie sa nu depaseascd 10.
Aici, 66—59=7. Acceptabild.

2° Discriminare - '
Sgn:ua@t.re'buié sd nu depaseascd dublul totalulii @ si viceveisa,
Aici, 15 si 17, Acceptabild.

3° Conformitate . _
St_m_m ecarturilor diferentelor ® trebuie s& nu treaca de 12.
Aici, suma=7 : acceptabild !,

Acest'mod simplu de a proceda i scuteste pe examinatori de calculul de lungé
duratd cerut de determinarea cerelatiel diritre cele doud serii de note. '
Se va vedea dealtfel céi se obtine un coeficient de corelatie foarte apropiat de

. . 2 2
coeficientul calculat prin meteda clasicd efectuind operotia : 15241727 =0,90.

2A5X17

13 — Evaluarea counlinué a elevilor sl examenele : 193




4° Concluzie

n acest caz pare sd nu se pund nici o problema. Notele date de
profesor sint deci acceptate si operatiile sint terminate.

‘Daca notele date de profesor par a nu fi acceptabile, este ideal s&

se angajeze o discutie cu el pentru ca sé se ajungd la un acord.

Aceastd solutie nu este totdeauna posibild, mai ales din cauza lip-
sei de timp.

Solutia urmdtoare este mai expeditivd. Dacd un moderator se afld
in fata unei dificultdti, el ii solicitd pe patru dintre colegii sai s& co-
recteze din nou, in mod independent, acelasi esantion de 20 de lucrdri.
Se calculeazd media notelor date de cei cinci moderatori si profesorul
este invitat sd-5i ajusteze toate notele sale in functie de acelea ale mo-

deratorilor. _
Dupd cum afirmé G. Peaker, cazurile care necesitd o astfel de co-

rectie devin din ce in ce mai rare, pe mdsurd ce se aplicd sistemul de
moderare, din cauza schimburilor fructuocase de vederi pe care le pro-
voacd de fiecare data.

E. Cum se ojusteazd notele discordante ?

Este vorba fie de o simpld ajustare a mediei (sau a medianai) prin
ridicarea sau coborirea notelor la tofi elevii (severitate sau indulgenta
excesivd), fie, de asemeneq, de o modificare a distributiel generale,
pentru a imbunétati discriminarea. :

1° Ajustarea medianei

Pentru un acelasi examen, situatia este urmatoarea :

Cvartilul ’ Medic.ma Cva rtilul Abaterea tip.

superior inferior aproximativé
Meoderatorul 16 - . 13 7" ] o—4
Profesorul 11 8 6 o=4

Profesorul este mai sever decit moderatorul, insd face o discrimi-
nare la fel de bund. Dacé profesorul adauga cite 5 puncte fiecdrui elev,
paralelismul este restabilit. :
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2° Ajustarea medianei si a abaterii tip

Situatia initiald :

Cvartilul . Cvartilul Abaterea tip
superior Mediang inferior aproximativa
Moderatorul 16 13 11 a=4
Profesorul 16 i2 ] g=>5

Pentru concordania cu moderatorul se face mai intii ajustarea me-
dianei, addugindu-se cite un punct fiecdrui elev.
Sa presupunem cd notele initiale date de profesor sint :

...19 1817 16 1514 131211 10987 6 5...
T

mediona
Vom aréita mai intii printr-un desen in ce constd ajustarea abaterii tip.

18 10 - —

v ‘10 ' m - g
o Cv ariilul Supenar
1B ! // _ C.sup.

: o

Fig. 33.

Il. Notele profesorului ma-  1ll. Notele profesarului
jorgte cu un punct micsorate a doua oard,
Mediana a  devenit pentru ca abaterea tip
aceeasi lo moderator si s@ concorde cu aceea
la profesor. Ramine sd a moderatorulul.
se gjusteze o.

1. Notele moderatorului

Pentru operatia Ill, ajustarea in functie de noua abatere tip este
ceva mai complicata decit aceea pentru mediand. Intocmirea unui ta-
bel de conversiune va usura operdtiile.
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Pentru a gdasi ce notd va corespunde la +1¢ este suficient ca noua
valoare a lui sigma sa se adauge noii valori @ medianei, adicd 13+4=17,

: F. Nota de sfirgit de an
iar pentru —10 corespunde 13—-4=0 etcf. tunl de sl euleard ! #
are corespund unor fractiuni de sigma se calculeazd ! .. . .. .
Pentru notele c corespund ur ! . 9 i Luerul din timpul anului + luerdiri practice + fest
: mai intii abaterea fatd de med|rc|no. care sa inmulieste cu % . iar re- | Probloms ,
| zultatul se adaugd medianei. Exemplul urmétor va lémuri aceastd ope- fobiema
1 ratie. Se intentioneazd ca la terminarea studiilor, s& se clasifice elevii in
! — o cinci grupe de merit. 7
Notele inifiale ale mﬁ'ﬁ ;éuﬁztdeim:g ﬁni;gad:ju:ﬁf clln A va i gradul superior corespunzdtor notei 1 si E va fi gradul inferior
profesorului " noud batere tip (o) corespunzind notei 5, 7
Se cauta a se {ine seama de treij elemente, apreciate fiecare conform
Coloana 1 2 3 ’ ‘ acelorasi scari cu cinei trepte : '
- = lucrul din timpul gnului = [A. : ;
. : ~ lucrdri practice = L.P, |
19 . g ! ~ test regional = T.R, -
8 : ) ' ; P 3 i
| Pentru testul regionagl se va acorda aceeasi importantd ca si pen- i
= p=— o reg < si imp si p |;
‘ + 1o 17 . | tru celelalte doua elemente, rezultind astfel urmdatoarea pondere : !I
! 165 ‘ ‘ ‘ i
| . 6 15 | LA= L
} 14 15 158kee il 4
il 13 14 14 ]
f ; Mediano 12 13 13 : : - LP.= e
| . _ _
‘ 1 12 12 : : .
: 10 Cq H " TR=+%--
9 10 " i . . 2
I 8 10 latd tabelul general al gradelor si tabelul rezultatelor dupd ponderea
l: e v 8 9 $i ajustarea finala, .
| 6 : : Atribuirea gradului final
! Tei . . i ’ A
il - st regionall Apreciereq ‘ .
i . . ' - TR, scolli 5 Poqderqre‘ A A
Elevyl - g ' —
i Cum s-qu obfinut aceste valori 2 nr; - : TR L A Lp Total =
1 PR ; . ; K Al o o5
f " Nodg abatere 651 4 Suma for : 13+4=17. Sor| Nt LAV LR e | ik | aT 52
I C . . ; e
H ** In ¢cloana 2; gbaterea notei 17 este 17~13=4. ! - : - : ; — ©
5 ) 4 _ ‘ T : ; —
l Se inmilieste 4 3 =32 : ' 1 59 -2 3 3 1 __i_ 3/4 23/4| 3
b Mediana 13 3,2=16,2 rotunjitd la 16 2 77 1 1 1 1/2 1/4 1/4 1 1
ediana —!—4 I , 3 .51 3 4 3 11/2 1 3/4 [ 21741 3
b FEE16-13=3; 3 = =24 ; 13-2,4=_15,4 rotunjit lu 15. 4 12 6 5 5 3 11/4 11/4 | 51/2| 6
53 -5 o s ) 3 4 e 1 31/2] 4
i wakE 157320 ; 2% % =16 ; 13+H1.6=14,6 rotunjit la 15, — ‘ :
- ) 1 Dupf! D! M at h er s.a, op. cif., P 149—154-
196 :
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Notele ponderate, care sint subliniate, se vor ajusta in functie de testul

(continuare) 1 regicnal (T.R.).
. : ! Examinarea tabelului ne aratd cd elevul 1 obiine cele trei note pon-
Test regional| Aprecierea Ponderare 3 3
2! : 1
T.R. scolii | derate : 1, 1si T adicd in total 2‘—4— ;- grad final 31,
Total | = - e . e .
Elr?r\tUI TR L.A. LP. 35 De ce aceastd ultimd ajustare in momentul atribuirii gradului final 2
Scor | Nota | LA. | LB | 95 | x1/4 x 1/4 (gé Pentru cd insumarea gradelor dd nastere unei noi concentrdri catre
medie ; aceastd restringere este atit de mare, incit la o scara finala
- . cu cinci trepte, intreaga populatie risca sa se afie la mijloc.
6 40 4 2 5 2 3/4 1174 | 4 p :' Urmataorul exemplu fictiv ilustreaza acest fenomen.
1 2 2 1/2 142 /2 | 11/2
: w2l 5| 1] /4 | 1 23/4) .3
9 3| 5t 4 5 | 2172 | 11/a | 11/a |5 P 15 Grade
1/2 11
10 70 | 1 2 | 2 1/2 /2 Elevi
|- TR L. A, Media
1" 56 2 2 3 1 1/2 3/4 | 21/4) 2 :
12 69 1 2 2 1. /2 1/2 12 | 11721 ! _
13 a4 | 4 4 | 3 2 ! 1/4 ! 15; ?;ﬁ g ‘ Fierre - 1 5 3
14 64 | 2 1 2 | :
15 19 & 5 5 3 11/4 t1/4 | 5172} 6 Paul 2 4 3
Jean 3 3 3
| .
16 o] 3 | 2 | 4| 1172 34 1 1 | 31a 3  Roger 4 2 3 |
17 54 3 2 1 11/2 1/2 /4 ;2174 2 ]
18 A7 4 1 2 2 1/4 172 | 23/4) 3 Henri 5 1 3
19 2 [ 3 | 3 1 11/2 3/4 174 | 21/2 2 : |
20 48 3 3 3 11/2 '3/4 3/4 3 .3 _ : .'
- - Ecart 4 4 - i 0 ‘
21 so0 {3 | 1 | 2 | 1172 1/ /2 1214 2 _ ' '
4 3 - 34 1 B - . . . ‘
gg : 2? -g ——2 -l e [ 1 1 vz j2ise g Dacd ne referim la tabelul de la pag. 197 se observd ¢& in cele ,
24 57 2 1 3 1 ;ﬁ ' 1 ?53 : ﬁ; 2 trei coloane cu grade ponderate, 1 se aflad de foarte multe ori (in total |
25 42 | 4 345 2 o SR - sint 17 de 1), in timp ce in penultima coloand (Total) se afld numai ‘
— doi de 1. Prin insumarea gradelor, notele de excelentd au fost Ilteral-
o6 a5 5 s | 2 o1/ 1 1isa /4 | ai/2| 4 ! mente inecate. S
o 5 | a 4 1 2 1 o 1/a | 31/4F 3 Urmdatorul procedeu asigurd o distributie mai bund si mai corecta
8 1-s [ a4l 271 4| 27 | 3/ 1 33/41 4 ; pentru elevii aceleiasi clase i o mai bund aliniere la nivelul regional :
o 57 | 5 5 5 21/2 11/4 1 :jg 731/2 2 | revelat de testul regional, acesta din urmd fiind recunoscut drept cel
30 43 4 3 2 |2 1 . ‘ mai sigur etalon.
' o £ Se_completeazo tabelul urmator :
. /4 B V7. B I
31 67 1 1 1 . o1/2 N :
32, .. .31 5 | 5 3 21/2 |.A1/4 . 1. . [ 43/4 -? ; i 1 Ciirele subliniate din tabel arata ¢d moderatoru!l, cu acordul scolii, a cjustat notele
33 72 1 2 2 1/2 1/2 1/2 1.1/2 1 | _pentru LA, 5i LP. ca sa le armonizeze cu nivelul mediu din regiune,
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Operatii

1. In coloana (2) se puncteazd numérul de elevi care au obtinut ace-
easi notd (v. coloana 3 din tab. pag. 197) si se face totalul.

2. Se incepe s& se puncteze in coloana (4), notele ponderate din col.
Total (col. 9 pag. 197), oprindu-se punctarea in momentul cind tota-
lul punctelor din-coloana (4) ajunge s& fie egal cu totalul din co-
loana (2). Aici se stabileste prima limita dintre gradele 1 si 2. Pen-
tru a nu-i dezavantaja pe unii elevi, se poate depdsi totalul din
coloana {2) pentru completarea limitei care a fost stabilitd.

- Astfel, de exemplu, in tabelul precedent s-a acordat gradul 2 la 7
elevi in loc de &, decarece doi dintre ei au obtinut nota 21/.. Desigur

cd nu se putea atribui unuia gradul 2 5i altuia gradul 3.

-

Concluzie

Nici unul din sistemele descrise nu este perfect, insd toate vor
permite sd se imbunatdteascd sistemul nostru traditional de notare.

O prim& alegere se va face in funciie de scopul urmdrit : selectie.

sau comparatie. Acest al doilea aspect ne-a retinut in mod deosebit
atentia. '

Nu ne pronurtdm in favoarea unui anumit sistem. Hotdrirea apar-
tine autoritatilor politice si pedagogice, precum si corpului didactic.

Trebuie sd se depund un efort intens de experimentare la toate
nivelurile : grupuri mici de profesori, cercetari regionale si nationale
in colaborare cu centrele psiho-medico-sociale si cu laboratoarele de
pedagogie experimentald ale universitatilor.

Pe mdsurd ce vor avansa aceste lucrdri, se va ivi probabil un nou
sistem care sd {ind seama de traditiile noastre, ca si de obiectivele
specifice Belgiei. Totusi, aproape imediat se va resimi{i necesitatea unor
centre de cercetdri pedagogice regionale de mare anvergurd. Vom re-
veni asupra acestui subiect.

PARTEA A CINCEA

O PEDAGOGIE A MAIESTRIEI
(MASTERY LEARNING)




PERICULOSUL MIT AL CURBE; LUI GAUSS

In stiintele umaniste, curba in form& de clopot a lui Gauss joac#
un ro! considerabil, deodrece ea este insdsi imaginea repartitiei mul-
tor aptitudini si calitati : indivizi mijlocii se gdsesc din abundents, insa
genile si idiotii, uriasii si piticii sint rari. ’

Curba lui Gauss este fie imaginea legii hazardului care se ingri-
jeste de nosterea noastrd, fie rezultanta influentei pe care un mare
numdr de factori o exercitd mai mult sau mai putin independent asupra
unui individ sau a unui obiect.

Intrucit testele masoard deseori aptitudini, trdsdturi de personalitate
sau performante ale unor populatii vaste, este logic ca ele sd fie eta-
lonate conform repartitiei gaussiene : in general 70%, mijlocii, 13%,
bune, 13%/; mediocre, 29/, excelente si 20/, foarte rele.

In cursul elaborérii unor astfel de teste, se elimind mai ales intre-
bérile la care ar putea sd raspundd prea multi sau prea putini subiecti.
Scopul urmérit este de a clasifica pe fiecare, de a-i atribuj locul ce | se
cuvine intr-un grup numeros, Intr-un cuvint, este vorba de organizarea
unui fel de concurs la care cel mai bine pregatit va ocupa in mod
obligatoriu primul loc.

De aceea multe teste de aptitudini sau inventare de cunostinte sint
instrumente de selectie excelente. _

~In clasa lui, profesorul urméreste un obiectiv cu totul diferit. ldea-
lul sdu nu este oare dcela de a face ¢d toti elevii 5& invete sd citeasca,
sd socoteascd si, in general, s& stapineascd la perfectie toate cunos-
tintele pe care societatea le considerd necesare sau utile 2 A instrui nu
inseamnd a selectiona, Dimpotrivé ! Inseamnd a ne strddui ca toti
54 reuseascd. Inseamnd deci a lupta impotriva curbei Jui Gauss, consi-
deratd ca model de selectie.

Consecintele pedagogice ale acestor observatii sint deosebit de im-

i

portante. ' : oo




CAPITOLUL 1

EVOLUTIA CURBEI CUNOSTINTELOR a8

in sistemul nostru cu clase rigide, atunci ¢ind inv&idtorul primeste,
la inceputul anului scolar, un grup de elevi pe care nu-i cunoaste, el
se afld in mod normal in fata a ... doud curbe : una reprezintd@ distri-
butia aptitudinilor si cealaltd pe a cunostintelor.

1. Curbu apfitudinilor

. In intelesul sdu obisnuit — pe care il folosim deocamdata ~ cuvintul
aptitudine reprezintd caracteristici, inndscute sau dobindite, considerate
drept simptomatice pentru capacitatea unui individ de a-si insugi un
nivel de competentd, mai mult sau mai putin inalt, intr-un domeniu
anumit. o :

Tn invat@mintul care nu este strict specializat (si care ajunge pind
la doudzeci de ani trecuti pentru multi dintre elévii nostri), amploarea
insdsi a ansamblului cunostintelor si a capacitdtilor de a le insusi (ma-
tematicd, limbi, stiinte naturale, arte . . .) face imposibild realizarea unei
selectii foarte riguroase in raport cu o anumitd aptitudine.

Asadar, pind la un nivel de scolaritate foarte avansat, aptitudinile
elevilor se afla distribuite la intimplare.

- Tn aceste conditii, un profesor de matematicd, de exemplu, care ar
mé&sura aptitudinile speciale pentru disciplina sa ar obtine in mod nor-
mal o distributie gaussiand, sau — avind in vedere numdrul probabil
nu prea mare de elevi — o schitare a acesteia.

Dealtfel profesorii nu au citusi de putin nevoie sd recurgd la teste
pentru a-5i da seama de aceastd situatie ; ei stiu din experientd ca cei
mijlocii vor fi cei mai multi si c& excelentii sint rari. ..

Cu toate acestea, o deformare ciudatd se petrece de obicei in min-
tile oamenilor. Aceasta repartitie a aptitudinilor se considerd ca un
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pronostic al rezultatelor scolare de la sfirsitul anului si nivelul inva-
tdmintului se stabileste astfel, incit acest pronostic s& se verifice @ ni-
velul va fi ,potrivit” de greu, lasind celor mai buni posibilitatea de a se
dezvolta, iar celor ,mediocri’ o slaba sansa. :

Sa precizdm : dificultatea ,mijlocie” este determinatd de media
aptitudinilor grupului considerat si nu de media de dificultate obiectivd
a notiunilor de predat 1,

In aceste conditil, dacd profesorul predd acelasi curs pentru toatd
clasa, este normal ca la sfirsitul anului curba cunostintelor dobindite
sa respecte, la rindul ei, distributia gaussiand. '

Qare vocatia invatdmintului este ea astfel respectatd 2

Il. Curba cunostintelor

S& revenim la prima zi de scoald si in loc de a considera aptitudinile
specifice ale elevilor, sd@ examindm cunostintele lor,

La drepi vorbind, rolul profesorului este de a stimula dobindirea
cunostintelor noi. Desigur, este utopic sd ne inchipuim cd toti indivizii
care constituie o clas@ posedd exact aceeasi cantitate si calitate de
cunostinte. Totusi, sistemul cu clase fixe pe care il practicdm se bazeazd

Curba aplitudinilor Jo Curba cunostintelor lg sfirsitul
thoeputul anului anuiui |

a mi_j[ucii . mijlocii b
BXe.~ gxc * mediocre bune
mediocre bune nareusite Distinctie mare
sy moi mare

Fig. 34.

pe ipoteza cd iofi se afld aproximativ la acelasi nivel. Altminteri cum
am mai indrdzni sd preddm aceleasi cunostinte fiecdruia 2

" - A . . - . A :
Asa se explicd variadiile considerabile ale nivelului mediu, In functle de clase si
de regiuni, despre care am vorbit In prima parte a acestei carti.
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Dar in realitate € Sa luam cazul intrdrii in clasa intii primard. Cei Schematic, evolutia este deci urmétoareaq :

il mai mulfi copii nu stiu sG citeascd ; citiva sint pe cale sa invete ; doi .
i sau trei qu si invatat sd citeascd in mod curent. in acest moment, curba —
‘ capacitaiii la citire se aseamdnd, in linii mari, cu forma literei . de eleyi
—— ——
i Numtar de
; elovi : Lecturd curenfd Lecturd cursntd Letturd curentd
Fig. 37.
0 o ] Capacitatea la citire i
Lecturd curentd
Fig. 35. In ceea ce priveste cititul, nu se concepe ¢ pdrintii sau responsa- |

bilii cu educatia s-ar putea multumi cu o evolutie diferitd.
Insa de la care nivel de scolarizare o asemenea exigentd nu mai |

Insd, desi curba aptitudinilor specifice la citire este foarte probabil este de octualitate ¢ |

gaussiand, invatdtorul nu admite de la inceput c@ numai o parte din !
clasd va putea invdta sd citeascd, ci dimpotrivé. Cu rezerva de a nu : N
cddea in perfecfionism, se poate afirma ca dupd un an sau doi, cei I
mai multi elevi vor sti s& citeascd in mod curent. Curba cunostintelor .

isi va schimba complet forma : ea va seména cu un |. : I

Numar de
alevi ’

L]

¥

Lecturd curentd

Fig. 36.

Intre curba i si curba j o existat probabil un moment cind cei mai
inzestrati au avansat mai repede, cei mai putin inzestrati au mers mai
incet, iar cei mijlocii s-au situat intre cele doud grupe.
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CAPITOLUL 2
O PEDAGOGIE A CURBE! IN J

Un examen ale carui rezultate se distribuie conform curbei in formd
de clopot a lui Gauss este foarte adecvat selectiei, precum si con-
cursului.

Or, trei sint motivele istorice principale, datoritd cérora spiritul com-
petitiv a impregnat invatdmintul nostru timp de secole.

1° Pentru motive social-economice, numai o parte din populatia sco-
larizabild avea acces la scoald. Acum o sutd de ani, familiile mo-
deste faceau prima selectie neldsind sd termine cursul primar decit
pe cei mai inzestraii dintre copiii lor, adicd pe aceia care reuseau cel
mai bine la examene. Bursele de studii, distribuite cu zgircenie, se
obtineau prin concurs.

2° Pind de curind, — sa zicem inginte de epoca eordinatorului —, toate
tarile industrializate dispuneau de un enorm surplus de materie ce-
nusie. Se exploata deci aceea care se obtinea la pretul cel mai sca-
zut si ¢it mai usor, adicd exista preocuparea mai ales de a identifica
pe cei mai bine inzestrati. Chiar pentru copiii cu avere, invatamin-
tul secundar juca un rol selectiv.

3° Cunostintele psihologice 5i pedagogice erau rudimentare. Profesorii
nu erau deci in masura sa aplice procedee speciale pentru elevii care
intimpinau dificultai la invataturd. Dealtminteri si azi acel elev care
nu a.fost in stare sd intruneascd performantele minime cerute pen-
tru promovare este pus deseori s& repete anul. Cu alte cuvinte, In
loc sa se aplice remedii speciale, elevul este pus iardsi in conditiile
(acelasi profesor, aceeasi metodd) in care s-a produs esecul,

Fiecare an scolar fiind considerat ca un filtru pentru cel urmator,
un numar oarecare de esecuri parea deci a fi normal. Pe scurt, repartitia
gaussiand era socotitd satisfacdtoare.

Preocuparea permanentd a promovrii celor mai capabili a cauzat
Insd, in mod progresiv, o deformare pedagogicd moj subtild. S-a ajuns
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sd se creadd cd acele cunostinte ,care conteaz§ intr-adevar”, cunostin-
tele ,aprofundate”, ,adevdratul bagaj de idei abstracte” nu sint asimj-
labile decit de o minoritate care posedd, intr-o mare masurd, optitu-
dini specifice. S-au elaborat astfel metodele de predare corespunza-
toare,

Elevii si parin{ii lor acceptd dealtfel aceastd stare de lucruri fara
prea multa vorba. Rareori te inscrii la sectia ,lating-matematica” daca
nu te sim}i deosebit de inzestrat in aceastd directie.

Desigur nu se poate rivni s se facd din oricine un virtuos la mate-
maticd, la pian sau la literaturd. Dar unde se aflag limita 2 Incepind
de la care nivel, accesul la cunoastere este imposibil pentru acei care
sint dotati cu aptitudini mijlocii, chiar mediocre 2

Din nastere, fiecare din noi pare s& fie mediocru inzestrat in
multe domenii. Nu lipsesc, de exemplu, intelectuali care s& fie, mai
mult sau mai putin, refractari matematicii. Cu toate acestea se constatd
deseori ¢d printr-un efort de vointd, de perseverentd, de repetare a
explicatiilor, de inlocuire a manualului sau a profesorului pentru a se
gasi o forma de predare care sa conving, notiuni matematice, consi-
derate la inceput ca inaccesibile, sint perfect insusite de unii elevi, _

Sub rezerva de a-i consacra timpul necesar, elevii mijlocii {adicd,
avind in vedere selectia infdptuitd deja prin studiile anterioare, proba-
kil peste 80%, din populatia scolard la un nivel dat) pot s& ajungd mult
mai departe decit se banuieste. '

In aceastd perspectivd, noua definitie a aptitudinii, propusd de
). Carroll, capdta intreaga ei valoare : ,Aptitudinea este cantitatea de
timp cerutd de cel care invatd (learner) pentru a stdpini o materie” .

Implicatia acestei conceptii este imensd : dacd i se acordd timpul
necesar, toti elevii care se afla in mod normal intr-o clasd ar putea s
ajungd la un rezultat bun, chiar foarte bun.

1 Carroll, A Model of Schoo! Learning, .Teachers College Record”, 1963, 64 ;
723-733. .




CAPITOLUL 3
TEORIA APRECIERI] FORMATIVE

Expresia apreciere formativd — pe care o opune aprecierii somative
(tratate in cap. 4) — a fost lansatd de Michuel'gcrivven L _
Aprecierea normativ@ ne este acum familiara. Pentrg a interpreta
scorul ebtinut la un test clasic de inventariere a cyn_og:tm'gelorr sau de
inteligentd, acesta este plasat intr-o distributie statisticd : performania
unui individ este apreciatd in raport cu aceled ale aitora. Tot asa, dese-
ori se mai clasificd elevii intre ei dupa ordinea crescatoare sau des-
crescatoare a rezultatelor scolare si multi périnti apreciazé munca de-
pusd de copiii lor in functie de locul astfel ocupat. [
Or, in ambkele cazuri, rezultatul este esentialmente relativ. Este de-
giuns ca grupul de referinta sd-si schimbe componenta pentru ca rezul-
tatu! s se prezinte sub un alt aspect. .
O simpla diferentd de virsta peate de asemenea st modifice consi-
derabil infaiisarea lucrurilor. In multe norme pentru teste dc;: cunostinte,
utilizate in mod curent, un an in plus sau in minus, ca virsta sau co
studii scolare, este suficient pentru ca aceeasi performanta sd fie con-
sideratd mediocrd sau buna. . .
" Faptul cd o cunostintd a fost sau nu insusitd nu a co.nstitwt.o ;?reg-
cupare de capetenie a elaboratorilor acestor tEStE' ci numai cit ”e
repede s-a infaptuit insusirea ei. Referindu-ne la de.lmpa lui J Cam? .
urmeazd deci cd se apreciazd aptitudinea in loc de continutul in-
vataturii. - ‘
Partizanii aprecierii formative adoptd punctul de vedere cpus acestei
conceptii.

TM. Scriven, The Methodelogy of Evaluation, in : R. Tyll er (Ed.}, Perspect.lvlei of
Curricilum Evaluation, Chicago, Rand McMally, 1967. Vezi si: B. 5. Blo_o m, Lear-
ning for Moastery. in : Evaoluation Comment 1968, 2. Expunere9 metc_;der' up[;t_efcuetru
formative, pe care o prezentdm aici, are la quu chlur'cceosta pubhcot,le. iferite
rezuliate ale experimenidrilor In care s-a GpIICUE tecria. acestei mastery fearning
sint publicate de J. Block, B. Bloom, Hastings (1970).

212

De indata ce elevul vine la scoald ca s invete, nu este oare impor-
tant ca el sa fie pus in situatia de a-si imbogati cunostintele 2

34 ne inchipuim ¢& o analiza stiintifica riguroasd ne aduce la cu-
nostinta cd acordul participiului trecut, — care se foloseste cu auxiliarul
g avea —~, cu toate nuantele si complicatiile |ui, prezintd o sutd de
forme diferite. Pentru fiecare din ele se pet defini criterii de stapinire
a cunostintelor de a le utiliza.

In functie de nivelul scolar, se poate stabil atunci numarul de cazuri
care se vor inva@io. In acest context, aprecierea scolard isi schimbé
naturg. )

Elevul este notat in functie de un criteriu obiectiv : drumul parcurs
pentru insusirea cunostintelor. ,

Aprecierea formativa constd deci in fond in a descompune o sarcing,
un curs, ¢ materie, ... in unitdfi si a determina, pentru fiecare unitate,
in ce masurd un elev a invins o dificultate. Este deci vorba ds o ope-
ratie diagnostica. : ,

In aceastd situatie, unitatea este o porfiune precisd dintr-un proces
de invdtare ce se va desfasura ; deseori eq este definitd ca un obiectiv
de atins, eventual ca un microobiectiv. Unitatile pot fi ierarhizate intre
ele, in masura in care stépinirea uneia este necesard pentru a putea
trece la una squ mai multe unitdti urméatoare.

In procesul de insusire a unei unitati date se poate distinge de ase-
menaa o ierarhie a proceselor mintale (de exemplu, conform taxonomiei
lui Bloom). , g ' ,

In orice caz, aprecierea formativd are ca singur si unic scop de a
recunogaste unde intimping elevul o dificultate, in ce constd ea si de a-I
informa asupra celor constatate, Aceastd apreciere nu se exprimd in
note si cu atit mai putin in scoruri. Este vorba de un feedback pentru
elev si pentru profesor.

Din cauza naturii ei diagnostice, aprecierea formativé impune actiu-
nea corectivg, fard de care nu existd dealtfel un adevéarat invdt&mint.

in plus, dacd existd ambitia de a-i face pe toti elevii sd ajungd la
un nivel minim de cunostinte, dacd nu chiar la stdpinirea deplind a
notiunilor seu a tehnicilor, modul de a preda este el insusi reconsiderat :
nu mai este posibil sd se aplice deopotrivd tuturor una si aceedasl me-
todd, in acelasi interval de timp.

Ce s-ar intimpla cu invatamintul in aceastd perspectivd 2

Se pun trei probleme cruciale :

1. Cum se jaloreazd dezvoltarea procesului de cunoastere 2
2. Cum este indrumat elevul 2
3. Unde se afla limita practicd a acestei pedagogii a curbei j 2

Dupad cit stiv, nu s-au dat incd raspunsuri complete la aceste intre-

bari. O asemenea lipsa de precizie pare a fi normald in domeniul stiin-
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telor naturale sau al medicinii. Va trebui s& ne obisnuim a o accepta
si in domeniul stiintelor educatiei: Discutia noastrd duce de nenumdrate
ofi la cercetdri ce urmeazd a fi intreprinse sau continuate.

.- Jalonarea dezvoltdrii procesului de cunoastere

intr-o caldtorie, pentru a stabili la ce departare ne aflam de desti-
natie trebuie sd fie indeplinite doud conditii : pe de o parte s stim
unde ne afldm si incotro mergem, iar pe de altd parte sa avem o haria
care sa indice precis drumul. '
~ Tot asa, in educatie trebuie sd definim obiectivele de atins 5i sa
stabilim cu precizie procesele de invatare speciale care ne vor duce
acolo. Problema diferd dup8 cum avem de-a face sau nu cu procese
fundamentale de invétare, pentru care este necesar sd se descopere
intantuirea ,criticd” a materiilor, adicéd aceea in care und din materii
nu este accesibild decit dacd precedenta o fost asimilatd. Pentru acest
motiv, procesul de invatdre a cunostintelor si a procedeelor de bazd
frebuie sd fie — in ultimd instantd — liniar, in timp ce achizitiile si apli-
catiile care le depasesc vad deschizindu-se in fata lor cdi din ce in ce
mai numerodase. o o 7

" De exemplu, oricare ar fi metoda de predare, nu este posibil sa se
aplice corect o reguld de tréi fard a poseda — in primul rind — notiunea
de inmultire si de impdrtire. La un nivel mai ridicat, cum se poate efec-
tua un caleul integral fard a sti ce este o functie ¢ Dar astfel de formu-
1&ri sint incd prea vagi. Care sint precis nofiunile necesare si suficiente
pentru ca sd se poatd insusi regula de trei ¥ 3i, dintre ele, care sint
critice in raport cu altele 2 '

- Definitia unitatilor de instruire ridicd o problemd care este incd
departe de a-fi rezolvatd. La cele doud extremitati se infrunta doud
scoli : una, pur empirica, cealaltd, experimentald. : .

Empiristii se referd la experienta lor profesionald, la logica si la
irftuitia lor pentru ca sa impartd o materie in’ pdrti relativ omogene si
sa le ordoneze. Astfel procedeazd autorii de manuale atunci cind isi
impart o materie in sectii, capitole, rubrici, paragrafe si alineate.:

Pe de altd parte, am vézut ¢d grupul lui Popham o adoptat tot un
demers empiric, insd mai riguros, cdci ajunge la nivelul obiectivelor
specifice. L o

Dimpotrivd, sustinatorii analizei ierarhice a continuturilor, mai ales
Gagné si J. B. Carroll, cautd reguli psihologice sau psihometrice care
§G permitd recunoasterea structuril unei maoterii si pasajele de instruire
indispensabile. '
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Se remarcd totusi cd in procesele de invétiare, cdile unice sint rare.
PEI.‘ITVI’U pedagogia corectivd, o cunoastere preciséd a componentelor, a
unitatilor, are cea mai mare importanid, fiecare individ trebuind, la
urma urmel, sd se bucure de o deplind libertate pentru a le restructura,
repartiza, imbina si astfel s& ajungd la o mai mare stapinire functionala
a mediului. '

. ~Mai simplu, vom spune cd nu importd ce cdi s-au ales pentru a
invata sau a preda o aceeasi materie de indatd ce psihologia copilului
este respectatd, iar la momentul oportun, profesorul va sti asupra céror
puncte sd-si indrepte atentia ca sd se asigure ca instruirea este efectiva.
§e intelege de la sine cd unele discipline se preteaza mult mai bine
decit altele la o structurd de unitdti ierarhizate. Intr-o mare masurd,
matematica este deosebit de favorabild acestei situatii. Dimpotriva
istoria .universalé, predarea compunerii la limba francezd nu sint citusi
de putin lbazc:te pe structuri ierarhice logice sau psihologice. Faptele
abunda, insa regulile sint rare. Nu existd un algoritm operational al
redactarii. -

In consecintd, procesele de invatare ale acestor discipline, care sint
strua::turclxlnvcgi. nu sint cumulative, ci aditive. Astfel, chiar in cuprinsul
unei unitati, componentele nu sint totdeauna strins corelate si nu se
o[doneazé_in mod obligatoriu conform unui model bine imbinat. Se stie
€ penlru istorie se incearca sa se evite aceastd dificultate respect'?nd
ordinea cronologicd sau tratind materia- pe teme, dar acestea nu sint
altceva decit artificii metodologice: )

Trebt.vlie oare sd ajungem la concluzia ¢d unitdtile si deci aprecierea
form.ati!u nu-si gdisesc locul in aceste discipline ¢ Desié;ur & nu, altmin-
teri invatdmintul ar deveni o improvizatie permanentd ale carei lipsuri
si consecinfe nefaste pot fi usor imaginate.

In afara imperativelor psihologice si axiologice, educatorul este liber

54 ordoneze procesele de invatare urmadrite ca §i cum ele s-ar putea
ierarhiza, aceastd ordine putind fi reconsideratd in functie de necesita-
tile pedagogice.

Se dispune astfel cel putin de o linie de conduitd si de o posibilitate
de a c?ntrola stadpinirea cunostinieler. Desigur cé se va acorda priori-
tate obiectivelor axate pe principil, structurilor si transferarilor. Celelalte
chlgr dacd sint de o naturd mai poantilistd, meritd totusi sa fie inven-
tariate cu rigvurozitate, mdcar pentru a se evita acumuldri faptice sterile.

latd doud exemple de structurd ierarhicd a procesului de invétare
pentru operatii numerice !, Una, propusd de Gagné, éste psihologica ;
cealaltd, propusd de Hively, este logica. '

1 Adaptarea in limba francezd a acestul exem te facutd
a in lim plu este fGeutd de D. Bonora, Les
?jt:tspdisledumt:on. In: M. Reuchlin, ,Traité de psychologie appliquée*, 6, op.
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Il. Tndrumarea elevului

De indatd ce s-a stabilit precis drumul care duce spre un proces
de invatare, elevul trebuie sa fie indrumat in acel sens. In privinta
cunostintelor fundamentale dobindite am decis de asemenea cd, in
principiu, toti ar trebui sa atinga scopul propus.

In acest caz, aprecierea frecventd a progreselor este esentiald, si
de aici rezultd necesitatea unor exercitii de stdpinire a cunostintelor,
precum si a unor teste diagnostice cu privire la materii foarte limitate,
folosite chiar de profesori.

Aceste instrumente — care se vor putea realiza in numér suficient
numai prin cofaberarea corpului didactic cu cercetdtorii — indicd unde
a ajuns elevul (fapt care 1i stabileste nota) si unde intimping dificuftati.

txistd numerouse remedii si ele trebuie s& fie incluse in practica
noastrd pedagogicd de fiecare zi :

a) Indicarea precisa a acelei parti din curs care trebuie sa fie revézutd.

b) Activitate pe subgrupuri : dacd un grup compus din peste trei elevi
intimpind aceeasi sau aceleasi dificultdti, profesorul are avantajul
de a consacra acestui grup o parte din lectie, ceilalti lucrind inde-
pendent,

c¢) Daed grupul numard cel mult trei elevi, B. Bloom sugereazd caq fie-
care din ei sd fie intégrat intr-un grup eterogen de doi sau trei elevi.
Cum ei nu se mai afld in concurentd, ci se lupta pentru a stdpini o
materie, intervine Intrajutorared, _

d} In scolile cu mai multi profesori pentru o singurd discipling, un elev
ar trebui sd aibd libertatea de a cere o lamurire, si chiar o scurtd
lectie particulara, unui alt profesor decit af séu.

e) Modificarea prezentdrii : sé se pund la dispozitia elevilor diverse ma-
nuale care explicd o notiune in diferite moduri ; sa se permita ac-
cesul la invatamintul programat, la mijloacele audiovizuale : s& se
varieze nivelul de abstractizare. : '

f} In general, s& nu se fixeze pentru toti aceeasi perioadd de timp pen-
tru aceleasi lucruri.

Un asemenea procedeu d& rezultate. B. Bloom comunicd o expe-
rientd facutd conform acestor recomandari si in cadrul cdreia peste
80%, din elevi au obtinut cea mai bund notd la sfirsitul anului. latd
in ce constd triumful pedagogiei curbeiinj.

Se poate obtine ocare intotdeauna acest rezultat 2 Nimic nu ne in-
dreptdteste s afirmam acest lucru,
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[{l. Raeporiul imp-invafare

Pe masura progresului realizat in cercetare, raportul dintre factorul
timp si procesele de invdtare se precizeazd. Cea mai recentd trecere
in revisté a acestei probleme este prezentatd de B. Bloom !. El exami-
neazd succesiv evolutia proceselor de invatare pe mdsura trecerii anilor
calendaristici, in functie de timpul consumat: pentru insusirea unei no-
tiuni si in funciie de timpul pe care elevul il consacrd invatarii.

Odatd cu trecerea anilor intervin progrese importante. In scoala
primard, nivelul de performantd atins intr-un an de cdtre cei mai buni
elevi in proporiie de 20%, din totalul elevilor este deseori atins in anul
de studii urmator de 509, din elevi si dupé doi ani, de 809,

Daca se ia in consideratie in. mod special timpul care se scurge
pind cind diferiti elevi ajung s stdpineascd o anumitd notiune, se
constatd@ intr-o primd aproximatie ¢d elevii lenti au neveie de un timp

. e 1
de cinci ori mai mare decit elevii iuti. Acest raport de + este destul

de bine confirmat dacd se folosesc scorurile obtinute la testele de apti-
tudini si la testele de inteligentd generald pentru a prevedea timpul
necesar unui proces de invatare (o corelatie de +0,50 pind la +0,70).
Aceste date se referg insé la inv@tdmintul traditional. Ce se intimpld
dacd se aplicd o metodologie axatd pe stdpinirea proceselor de
invatare ¢ ,
Odata cu procesul de invatare-a primei unitdti, raportul — se veri-

ficd, in general. Reamintim c& aici, diferenta de timp reprezintd aju-
torul suplimentar adus in mod direct sau indirect pentru ca sa com-
pleteze lipsurile descoperite de aprecierea formativa.

Dacd aceastd primd unitate este indispensabild pentiu procesul de
invtare a celei de-a doud unitati si dacd studierea acesteia se incepe

a4 \ . v . . 1. -
de indatd ce prima a fost insusitd, raportul de timp 3 tinde sa se
. T ooy o . iy s
reducd pentru a se stabili in jurul valorii de 7 dupé o serie de unitdfi.

Ajuns lo acest punct, B. Bloom face o observatie capitald : ,, . .. in acest
proces de invatare axat pe stépinirea notiunilor, valoarea pradictivé
a testelor de inteligentd generald sau de aptitudini ~ in ceea ce priveste
timpul ce se va acorda proceselor de invatare — scade progresiv pentru
ca pind fa urmd sd ajungd la o valoare foarte scazutd. Dimpotrivd,
scorul la un test formativ este un bun predictiv al timpului necesar
pentru-insusirea unitatii urmdtoare din serie”. '

'"B.. 5. Bloom, Time and Learring, Comunicdre la al B1-leq Congres anual al
Asociotiei americane de psiholegie, 1673. :
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Cu alte cuvinte, cota de performanta a elevilor se imbundtdteste pe
mdsurd ce ei progreseazd in programd ; ajutorul special ce li se aduce
pentru ca s& stdpineascd unitdtile procesului de invdiare scade in mod
corespunzdator. ,

Un al treilea mod de a vedea lucrurile este acela de a lua in consi-
deratie numai timpul folosit efectiv pentru un proces de invatare dat,
caruia elevul ii consacrd ateniia s5i energia sa (time on task). Este evi-
dent cd o ord de curs individualizat este utilizata in mod diferit de catre
elevi : unii incep de indatd sa lucreze si hu se opresc ; aliii nu incep
imediat si se plictisesc repede etc. .

De aici rezultd necesitatea de a face o distinctie intre timpul global
consumat si timpul consacrat lucrului,

Desigur cé& este important sd se tind seama de comportamentele
observabile si de cele neobservabile (gindirea problemei), apreciate
prin introspectie. Dupd cum era de asteptat, durata de concentrare
asupra procesului de invaiare este un bun predictiv al performantei
(dupd cereciia de fidelitate, corelatiile semnaleaz aproximativ trei cin-
cimi din variatia performantelor intre elevi) L

Cu toate acesteqa, o pedagogie a curbei in } exercitd si aici ¢ influ-
entd spectaculoasd. 5a considerdm doud grupuri de elevi echivalente ;
unuia i se predd invd@tdmintul obisnuit, jar celdlalt este trezut in sistemul
axat pe stdpinirea obiectivelor. ' -7

Pentry insusirea primei unitati de stdpinire o notiufiler, durata de
concentrare a celor doud grupuri nu se deosebeste deloc 5i se ridicd,
in medie, la 65, din timpul scurs. Pe masurd ce se succed unitdtile,
s€ observa cd elevii angajati Tn procesul de stdpinire a cunostintelor se
concentreazd din ce in ce mai mult {pind la 85%, din timpul scurs), in
timp ce efortul celorlaiti slébeste (pind la 509/, din timpul scurs). Cu
alte cuvinte ,grupul axat pe stdpinirea obiectivelor invatd mai eficace
sd invete”, -

Alta observatie capitald : pe mdsurd ce se avanseazd in. procesut
de invétare axat pe stdpinirea obiectiveler, difereniele dintre elevi se
reduc. La inceput, variatiile timpului de concentrare asupra sarcinii de
rezolvat sint de ordinul 1 la 3; pe masurd ce se avanseazd, ele tind
sd se reducd pind la 1 la 1,5, chiar mai putin. Este deci vorba de o
egalizare la nivel superior a eficacitdiii proceselor de invatare.

Toate aceste observatii sint incd prea recente si preg partiale pentru
a ingadui o generalizare. Este evident totusi ce perspective extraordinare
deschid ele pentru pedagogie si ce sperante aduc pentru atitia elevi
pe care mediul de origine sau o scolarizare anterioard — ambele putin

1B.Bloom observd pe drept cuvint cd timpul pe care elevii 1l consacrd proceselor
de invaiare poate de asemenea sd fie luat drept indice ot calitdthi invatdmintului.
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favorabile noilor procese de invatare ce trebuie sd aibd loc — ii destina
prea deseori unor handicapuri-de duratd. :

Se va fi inteles, desigur, ¢d egolizarea la nivel superior are totusi
limite. Se va fi constatat pind acum cd, in nici una dintre datele nume-
rice indicate mai inainte, nu se pretinde o egalizare integrald. De ase-
mencad, se infelege de la sine cd intotdeauna ne-am adresat unor
populatii scoicre normale care oferd desigur la inceput o mare gama
de variatie a' aptitudinilor, insd exclude handicapurile mintale grave.
Este evident inadmisibil sa-ti petreci doudzeci de ani in invatamintul
secundar, in loc de sase ani |

Aceastd constatare nu trebuie totusi s& readucd in discutie sistemul.
Important este sa se orienteze elevii in mod progresiv, in functie de
aptitudinile lor reale. Intr-un tnvatdmint axat pe stdpinirea proceselor
de invatare, plaforarea ar constitui féré indoiald un bun indicator al
necesitdtii de a reorienta, sau cel putin de a proceda la o examinare
aprofundatd a situatiei elevului. Ciclurile de observatie si de orientare,
introduse progresiv in invatdmintul secundar din majoritatea tarilor,
ofera aceasta posibilitate.

V. Siztemu! de Tnvatémint pus in discutie

Pedagogia curbei in J implicd o egalizare la nivel superior; ar fi
totusi iluzoriu 5@ ne inchipuim c& ea permite egalizarea la nivelul
geniilor,

Dupé cum am vdzut, mai putin de 5%, din populatie poseda apti-
tudini exceptionale. Ele trebuie s& fie dezvoltate in cel mai inalt grad,
atit din respect pentru persoand, cit si in interesul comunitdtii.

Un sistem de invatdmint suplu permite deopotrivd instruirea fiecd-
ruia in ritmul convenabil si libertatea de dezvoltare a celor supradotati.
Clasa rigidd este inlocuitd prin activitati multiforme, fie cd lucrul este
individualizat, mai ales datoritd tehnologiei educationale, fie cd se lu-
creazd’ pe grupuri omogenizate dupd aptitudinile specifice pentru o
singurér discipling ! ; in alte momente se formeazd grupuri vgriabile ca
mdrime, in baza unor criterii afective,

1 Sistemul nu trebuie s& se confunde cu streaming care constd in crearea unor close
smogens cu ajutorul testelor de aptitudini generale sau — mai rdv — in functie de
rezizitatzle scolare globale. Se comite astfel o dubld eroare stiintificd : in marea
maioritate @ cazurilor, ‘'un acelasi subiect este diferit inzestrat pentru diversele
discipline din programd ; in plus, omogenizarea fdcutd in mod global micsoreazd
randamentul ansamblului, In acest sistem se ajunge degltfel in mod frecvent la o
semisegregare sociald. : : :
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in conditiile actuale, clasa este o frind. De ce un elev de sase ani,
care stie sa citeascd atunci cind intrd in clasa intii primard, nu ar putea
sd participe la exercitiile de citire din clasa a doua ? Pentru ce cutare
elev din clasa a patra secundard nu ar putea sa urmeze un curs de
matematica la nivelul ceiei de-a treia sau a doua ! ¢

in vechile noastre scoli primare de la tard, unde unui singur invd-
tator i se incredinta uneori cei sase ani scolari, era ceva obisnuit sa se
intilneascad asemenea deplasari. in scolile secundare, care au in pre-
zent mai multe clase paralele este posibil sd se lucreze cu patru sau
cinci niveluri diferite de aptitudini, cel pufin in citeva discipline prin-
cipale. Un sistem de acest fel functioneazd perfect, de multi ani, in scoli
ca New Trier High School 2.

inca din 1923, D. Decroly si R. Buyse preconizeazd acest sistem ,de

clase mobile, organizate pe baza diferentelor de cunostinte insusite la |

anumite discipline” 3.

S& retinem totusi cd datele experimentale de care dispunem actual-
mente par sd arate cd infiintarea de grupuri omogenizate nu este
intr-adevar profitabilad decit dacd profesorii isi adapteaza strategia pe-
dagegicé in functie de grupuri si nu se multumesc doar sa-si schimbe
nivelul de gxigenid fard nici o altd modificare.

Sa prevenim pe loc obiectia financiara. O scoald supld nu costd
neapdrat mai mult decit alta ; dimpotriva. Dacd se socoteste cistigul de
timp, de talent si reducerea esecuriior ca urmare a dcestui sistem, se

poate afirma, farad teamd de a ne insela, cd beneficiul este conside-

rabil . ..

Faptul ¢& procesele de invatare pot fi stapinite de catre cel mai
mare numdr de elevi, daca nu de tofi, nu trebuie totusi s& lase impresia
cd au dispdrut diferentele dintre indivizi.

De fapt, aplicatfiile practice ale metodelor care duc la stdpinirea
obiectivelor sint incd prea putine si prea recente ca sd se poatd dis-
pune de date precise in privinfa evolutiei populatiilor care ar fi bene-
ficiat de ele. Pare logic sd se admitd cd media generald a achizitiilor
se va ridica, insd fiecare individ, avind posibilitatea de a dezvolta
mai bine toate insusirile sale, se va diferentia si mai categoric de cei-
lalti decit in trecut. Pe scurt, alaturi de curba J care corespunde proce-
selor de invatore fundamentale, curba lui, Gauss va prezenta poate mai
bine ca niciodatd distributia talentelor individuale.

1 In invétamintul secundar din Franta, Belgia etc., clasa a sasea este cea mai micd
si clasa intii este cea mai mare, corespunzind la noi respectiv cu clasa a cincea §i
a doudsprezecea {nota trad.).

2G. de Landsheere, Lindividualisation de I'enseignement dans une école mul-
tilatérale. in : ,Education”, mai, 1961. :

3D. Decroly et R Buyse, Les applications américaines de la psychologie @
l'organisation humaine et & I'éducation, Bruxelles, Lamertin, 1923, p. 45.
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CAPITOLUL 4
TEORIA APRECIER!I SOMATIVE

Aprecierea somativa imprumutd de la aprecierea formativa un care-
care caracter diagnostic, insd acesta este cu mult mai general : aici,
aprecierea se adreseazd fie unei parti importante dintr-un curs, fie
chiar cursului intreg. Spunem curs in intentia de a fi cit maj clari, dar
poate fi vorba si de obiective generale ca dobindirea unei atitudini sau
a unei indemindri (cunoasterea depandrii unui automobil). _

Cu toate acestea, exemplele pe care le propunem sint Inselatoare
prin faptul c& vizeazd ansambluri vaste, in timp ce lucrurile nu se pe-
trec intotdeauna asa. Aprecierea somativd poate s& se refere ,numai*
ia scadere {v. exemplul lui Hively, p. 217). o

Deosebirea fundamentald constd mai putin in volumul procesului
de inv&tare, cit in obiectul aprecierii. Aprecierea somativa se exprimd
printr-un scor, _

Pentru educator, caracterul diagnostic individual al aprecierii so-
mative capdtd o mare insemndtate. Totusi ar fi regretabil sd nu se ting
seama de posibilitatile de a compara indivizii sau grupurile conform
aceluiasi program sau chiar dup& programe diferite. Poate ¢& ‘acesta
este totusi singurul mod real de a obtine comparatii intr-adevar semni-
ficative ; vom reveni asupra acestui subiect.

Ajunsi in acest punct este esential sd reamintim deosebirea dintre
testele normative si testele centrate pe obiective (criterion referenced
tests). Primele au drept obiectiv sd situeze o performantd (un proces de
invatare) in raport cu performantele unui ansamblu de indivizi. Distri-
butia acestor performante constituie norma.

Testele centrate pe obiective au si ele o normd, insd aceasta este
constituitd de catre ansamblul {ori un subansamblu) al componentelor
unui proces de invdtare ce urmeazd a se realiza. De exemplu, a sti sd
traduci in limba englezd 1475 de cuvinte din Francais fondamental
(1°" degré), ar constitui criteriul, iar notele acordate elevului ar fi
numdrul de cuvinte cunoscute. .

Se constatd imediat inrudirea dintre aprecierea formativa si apre-
cierea somativa. Tetusi notiunile nu se suprapun in intregime. :
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O lapalisadéi ' ne va ajuta ¢ pentru ca sa se efectusze o apreciere
somativd trebuie sa existe o Insumare a unitdtifor procesului de invda-
tare, in timp ce un test centrat pe obiective poate foarte bine s& nu se
refere decit la una dintre unitati. s

Se va retine mai ales faptul cd aprecierea formativa si testele cen-
trate pe obiective provin din aceeasi optiune educativd : considerarea
individului in dezvoltare si nu in concurent& cu ceilakti.

Pentru redactarea intrebérilor am ardtat {pag. 98) principalele po-
2itii ale subiectivistilor si obiectivistilor,

in domeniul testelor somative se reintilneste o situatie asemand-
toare. Ea meritd de asemenea odrecare atentie din cauza importantei
pe care o are in teoria intocmirii programelor scolare (curriculum deve-
lopment) sau, intr-o viziune mai modestd, in cercetarile ce urmdresc
5a controleze eficacitatea diferitelor metode de invajamint.

Pare sa fie evident faptul ¢d pentru a verifica efectele unei pro-
grame; intrebdrile ori sarcinile de indeplinit trebuie s& se inscrie in
aceastd programd. A intreba despre ceva ce nu s-a predat pare in acest
caz de nejustificat 2 _ :

Or, aprecierea efectelor a doud programe diferite, cu ajutorul ace-
luiasi instrument, prezintd aproape intotdeauna aceastd dificultate.
Exemplul cel maj izbitor din ultimul timp se aflé in compararea randa-
mentelor scolilor secundare selective s5i a scolilor unice (,comprehen-
sive”). T. Husen scrie in mod admirabil ; ,Criteriile de apreciere a siste-
melor scolare elitiste sau unificate depind de judecaiile de valoare :
sistemele cu difereniiere imediatd iau deseori drept criteriu al succe-
sului un anumit produs final (de exemplu, cunostintele de matematicd),
in timp ce sistemele unificate staruie asupra aspectului afectiv al edu-
catiei, largimii de spirit, disponibilitatii intelectuale si sociale. Cum sa
se demonstreze cd o alegere este mai bunéa decit alta 2"

~ In astfel de cazuri, compararea ar trebui sé se facd in doud etape.
O primd serie de masuri ar incerca sd epuizeze in mod comparativ
partea comund a celor doud programe ; o a doua serie ar trata in
mod distinct si explicit obiectivele specifice care deosebesec o pro-
gramd de cealaltd.

Pentru prima serie, care se ocupd de partea comund, fie cd se im-
pune .un acelasi test, fie cd se aplicd doud instrumente pentru care se
poate dovedi ca sint, fiecare in parte, suma intrebdrilor provenite din
aceleasi reguli, de la aceleasi njveluri taxonomice si cd toate rezulta
din trageri la sorti din universul de intrebdri. Regdsim astfel teoria lui
Bormuth, pe care am mai intilnit-o.

! Un adevér evident, sistem ,La Palice" (nota trad.). .
? Transferul- proceselor de fnvatare ridicd evident redutabila problemd o limitelor ;
deocamdatd facem abstractie de eq.
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CONCLUZII

S| RECOMANDARI

15 — Evaluarea continui a elevilor §i examenel




Concluziile partiale s-au impus pe masurd ce am ingintat in acest
studiu destul de lung. Sintem totusi departe de a fi epuizat subiectul si
inca mai departe de a fi adus solutii definitive.

A iesi din rutina nerationald si a avea ambitia sé transpui marile
teorii pedagogice in practica cotidiand a educatiei este 0 acfiune care
se izbeste de atitea piedici, de atitea conditii de indeplinit, incit existd
riscul ca indoiala si descurajarea sa te ndpadeasca |

Infruntind pericolul de a-i nemuliumi pe cititorii nostri, nu am vrut
s& ascundem dificultatea si cu atit mai putin s& 18sdm s& se creadd in
existenta unei docimologii desdvirsite, capabild de a duce la o apre-
ciere perfectd, dacd i se oferé mijloacele respective. Dupd toate apa-
rentele, si fard indoiald din fericire, mdsurarea riguroasd a celor mai
subtile trdsaturi omenesti va rdmine totdeauna imposibild : soarta ne
apérd de masina de cintarit sufletele ! ,

Faptul cd aprecierea continud se insereaza in mod functional in
procesul de predare si de invétare de care nu poate fi separatd, nu in-
lGturd prin aceasta necesitatea unei docimastici, adicd a unei metode
de examinare si de notare, cu aglte cuvinte, a unui procedeu de obser-
vare sistematicd a randamentului imediat sau ulterior.

Pe de altd parte, exigenta unei aprecieri comparative, pe care edu-
catorul o poate regreta din motive ideale, depdseste domeniui scolar :
ea corespunde unuia din caracterele fundamentale ale civilizatiei
noastre.

Poate ca intr-o zi va fi altfel, Chiar in perspectiva in care cultura
belgiand va continua sa se intelectualizeze si deci sd creascéi in com-
plexitate, nu vedem totusi in ce mod ar putea ea sé& renunte total la
examene §i CONCUrsuri,

Pozitia noastra- docimologica este categoric eclecticd in dorinta ei
de a stabili un echilibru intre avantajele sigure ale metodelor noi, de
naturd mai ales statisticd si aportul de netagdduit si fundamental al
analizei calitative.

Pentru a ne limita la un singur exemplu privind acest eclectism, noi
nu putem concepe ca deciziile de promovare ce se dau la sfirsitul fie-
cérui an de studii universitare s aib& ca bazd numai rezultatele obii-
nute la un test cu raspunsuri fa alegere, care se preteazd la o notare
automatd, Desigur ca introducerea acestui tip de probe este foarte
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utild pentru verificarea obiectiva si aprofundatd a cunostintelor, dar nu
este suficientd, Este necesar sd interving aprecierea activitdiii-din timpul
anului, iar ultima intilnire a profesorului cu elevul sdu trebuie s& prile-
juiascd dezvdluirea tuturor nuantelor pe care procedeul cantitativ le-a
lasat in umbrd. -

Asa cum introducerea masinilor in industrie a permis ca inteligenia
sd primeze fatd de forta musculard si de rutina injositoare, tot asa ve-
rificarea automatd a cunoasterii faptelor, metodelor si practicilor oferd
posibilitatea unui examen final centrat intr-adevér pe procesele min-
tale si pe trésdturile cele mai nobile ale personalitétii. Care este im-
portanta respectivd ce se va acorda celor trei tipuri de aprecieri 2 Ho-
térirea aparfine in acest caz comunitdiii academice, in lumina cerce-
tarilor decimologice. :

Citeva recomanddri par sd se impund.

Din insdsi cauza ignorantei noastre si a marii complexitéti a apre-
cierii, in prima urgentd este necesard o retea de centre de cercatare in
educatie care sG deserveascd intreaga jard si sa fie pusa in slujba
sistemului scolar. Functiile acestor centre au apdrut in cuprinsul anali-
zei noastre : cercetdri privind problemele fundamentale si dezvoltarea
metodelor, a practicilor si a instrumentelor necesare. Aceste centre nu
trebuie sa fie introduse ca niste corpuri strdine in ansamblul institu-
tiilor noasire educative, ci, dimpotrivd, s& activeze in strinsé colabotare
cu ele,

In mod special, fiecare universitate ar trebui s& infiinteze in sinul ei
un birou de studiere a problemelor de invatamint si a examenelor. Nu
se poate concepe ca institutia stiintificd prin excelentd sd excludd din
tigoarea analizei sale una din cele doud ratiuni ale existentei sale :
educatia.

Pentru a defini obiectivele generale si speciale, baza oricarui edifi-
ciu de Invatdmint si de apreciere, este nevoie de colaborarea unui mare
numar de cercetdtori si practicieni apartinind tuturor disciplinelor. Co-
misii specializate vor permite cooperared necesard si comunicatia — in
ambele sensuri — intre baza si virful ierarhiei pedagogice.

Reforma examenelor si a modurilor de apreciere va antrena desigur
disparitia definitivd a calculdrii procentajului, rdspinditd aproape uni-
“versal in scolile noastre pind in vremea din urma. Cricare ar fi lipsurile
ei, scara procentajelor oferea totusi avantajul de a fi familiard tuturor
si fiecare nutrea cel putin iluzia ca o intelege. '

Actuglmente in scolile belgiene se experimenteazd scdrile cele mai
diferite. In cel mai scurt timp este necesar sd se realizeze o unificare a
sistemului de notare si o campanie de informare, f&rd de care comuni-
carea intre scoald si familie, intre diferitele scoli, intre scoli si autoritati
va deveni dificild, dacd nu imposibild. Cu toate acestea inainte de a
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lua o hotdrire a cdrei importantd este incontestabild, ar trebuj s& fie
consultati expertii in docimologie si, mai general, cei care se ocupd de
masurare in stiintele sociale.

De asemenea se va depune un vast efort de informare a corpului
didactic ce urmeazd sd-si modifice profund deprinderile in privina
aprecierii. Mijlocul cel mai eficace pare ¢ se afld in organizarea unor
experiente locale privind pregdtirea examenelor, notareq si moderarea.
Aceste experiente ar fi incorporate, de exemplu, in actiunile necesare
pentru introducerea invé{dmintului secundar innoit, in Belgia, si in re-
forma adusa pregdtirii profesorilor ; la acestea vor participa in mod
progresiv toate scolile.

Treptat se vor constitui comisii de moderare, locale si regionale.

O acliune prea grabitd risca sa pericliteze o innoire deosebit de ldu-
dabild. Se va evita, in special, deceptionarea sau derutareq corpului
didactic prin incercarea de a-l subordona unor docimologi improvizati.

Opera sociald prin excelentd, educatia nu va cistiga in calitate
decit in mdasura in care educatorii vor accepta intru totul ideile noi si
vor incerca sd se depdseascd pe ei insisi.
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ANEXA 1

STUDIU COMPARATIV AL UNE! INTREBAR! DE EXAMEN
PREZENTATA CONFORM METODE! TRADITIONALE
S| METODEI PRIN TNTREBARI CU RASPUNSURI LA ALEGERE

Prezentarea intrebdrii ! (Metoda traditionala).

1° a) Dati lista cauzelor hipoglicemiei ;

b) Descrieti leziunile anatomo-patologice rezultind din hipoglice-
mie.

Pentru g ingddui celor care corecteazd un anumit grad de unifor-

mitate in apreciere, toti examinatorii au stabilit urmatearea grila :
A. Valoare egala pentru cele doud pdrii ale intrebdrii ;

B.

Pentru a obtine nota 75/100, candidatul trebuie sa fi indicat in ||sto

cauzelor :

1) Exces de insuling ;

2) Tumord functionald a insulelor Jui Langerhans ;

3 Inﬂuentc: endocnna prin hipofunctia hipofizei. $| o suprarenale-
lor ;

4) Maladie a ficatului lmpledlcmd rezervele de glicogen (necrozd
acutd), sau eliberarea glicogenului {maladia lui Von Gierke).

2° Dupd ce se recunoaste deosebirea dintre leziunile cauzate de o sin-

gurd crizd acutd de hlpogllcemle si acelea cauzate de o hipogli-
cemie cronica ? .

3° Descrieti modificdrile vizibile la nivelul creierului.

t

Moore, Robert A, Methods of Examining Students in Medicine. In.: ,Jour-
nal of Medical Education®, iun. 1954, vol. 29, nr. 1.

Traducere preluatd din: raportul francez cu privire la referma examenelor de medi-
cing, op. cit,

233




C.

Pentru a obtine o notd intre 75 si 90/100, candidatul trebuie sa fi

indicat :

— fie o listd dovedind cd a inteles mecanismul actiunii fiecdreia din
cauze :

— fie o listd care sd cuprindd alte cauze, dar indicind faptul ¢d a
inteles cd mecanismele de homeostazie au de obicei tendinja de
a corija hipoglicemia, in cazurile de :

1) Ingestie diminuatd ;

2) Absorbiie perturbaid ;

3) Metabelism crescut ca in hipertiroidism ;

4) Infectie grava ;

5) Surmengj ;

6) Glicozurie renald.

Pentru a obtine o notd peste 90/100, candidatul trebuie sa fi in-

dicat :

— o listd logicd a celor patru cauze majore si a celor sase cauze
mincre, pe lingd un tip idiopatic,

— o diferentiere intre hipoglicemia acutd si cea cronicd, chmd o
descriere detaliatd o leziunilor cerebrale.

Prezentarea intrebarii (Metodd prin intrebdri cu raspunsuri la alegere)

latd in ce mod o aceeasi intrebare poate sd fie prezentatd conform

nofi metode,

10
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Se poate determina dacd subiectul examinat este capabil sa recu-
noascd cele patru cauze care sint mai importante si sd le diferentieze
de cele mai putin importante in urmdatoarea intrebare.

Instructiuni. Patru din cele cinei fraze numerotate -sint co-
mune uneia din cele trei tulburdri funciionale notate cu litere din
lista in ordine alfabetica (A. B. C.)

Indicati-o pe aceea care constituie o exceptle, precum si tul-
burarea functionald comund celorlalte patru fraze care va ramin.

1. Exces de insuling, A. l—blipoglicemie clinic decela-
ila
2. Tumord functionald o in- B. Hiperglicemie clinic decela-
sulelor |ui Langerhans bila
3. Glicozurie renala C. Glicozurie decelabila clinic.
4. Hipofunctie hipofizara
5. Maladia lui Von Gierke.

Dacd cel examinat rdspunde corect, el dovedeste cunoasterea
faptului ¢d 1, 2, 4 5i 5 pot sd producd o hipoglicemie decelabila
clinic, cum nu este cazul cu numdrul 3 si cd nici o combinatie a pa-
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E.

tru cazuri dintre cele cinci nu poate sd fie asociatd nici cu hiper-
glicemia, nici cu glicozuria. Cu alte cuvinte, stdpinirea cunostinfe-
lor pozitive si negative este astfel dovedita.

Dacd vrem s& ne dam seama ce stie candidatul cu privire la feno-
menele care dirijeazd echilibrul nivelului zahdrulul din singe si al
insulinei se poate pune intrebarea urmdtoare :

Instructiuni. Fiecare din frazele urmdtoare este compusa din
doud parti : expunerea unui fapt si cauza acestui fapt.

Indicati pentru fiecare din frazele numerotate, litera A, B, C, D
sau E, dupc: cum :

Expunerea faptului si cauza sa sint adevarate si se afid in relaie -
de cauzd-efect.

Expunerea faptului si cauza sa sint adevdrate, dar nu se afld in re-
latia de cauzd-efect.

. Expunerea faptului e adevdratd, dar cauza e falsa.
. Expunerea faptului e falsd, dar cauza este un fapt sau un principiu

acceptat.
Atit expunereaq, cit si cauza faptului sint false.

{A) 1. Cantitatea de zahdr din singe scade brusc dupd hepatectomle

{E) 2.

(C) 3.
Q) 4

(E) 5.

deoarece glicogenul continut in ficat este principala sursé a za-

harului din singe.

Diagnosticul anatomo-patologic al unui adenom al insulelor [ui

Langerhans din pancreas implicad faptul ¢& maladia era hiper-

insulinica intrucit toate adenoamele msulelor sint functronule si

secretd insuling.

Bolnavii atinsi de hipertiroidism au toate sansele s& aibd_o

hipoglicemie pentru cé exista un hiperinsulinism asociat.

Bolnavii atinsi de maladia lui Von Gierke prezintd o diminuare

a nivelului de zahdr din singe pentru cd, in aceastd maladie,

glicogenul nu este retinut de ficat.

O hipoglicemie care dureazd de citeva luni nu este urmata de

sechele pentru cd modificarile celulare produse de hipoglicemie

sint reversibile.

Dacé cel examinat raspunde corect la aceastd serie de intre-

béri, dovedeste astfel cunoasterea faptului ca :

a) Glicogenul hepatic este sursa principald care permite men’clne-

rea nivelului de zahar din singe ;

b) nu toate tumorile insuleler lui Langerhans sint functlonale

c) bolnavii atinsi de hipertiroidism au o hipoglicemie, dar cauza nu
- este hiperinsulinismul asociat ; :
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- d) bolnavii atinsi de maladia lui Von Gierke au o hipoglicemie, dar
.- ea nu se datoreste faptului ca lipseste glicogenul din ficat ;
e) dupd hipoglicemia cronicd existd sechele, iar modificérile ce-
lulare care rezultd de aici nu sint reversibile. )
Se poate determina dacd cel examinat posedd citeva notiuni simple
privind modificdrile la nivelul creierului, prin urmdtoarea intrebare :

Instructiuni. Fiecare dintre expunerile incomplete numerotate
este urmatd de cinci completari, la alegere.
Indicati pe aceea care se potriveste cel mai bine in fiecare caz,
1. Modificarile anatomice secundare unei hipoglicemii cronice se

constatd de cele mai multe ori in :

Q) splind )

b) rinichi

c) suprarenale

d) creier

e) tiroidda

2. Dintre modificarile provocate de hipoglicemia cronica la nivelul
creierului, cele mai importante se constatd asupra :

a) neuronilor

b) astrocitelor o
¢} celulelor ependimului
) celulelor oligegendroglice
e) celulelor microgliale

3. Dintre alterdrile celulelor nervoase provocate de hipoglicemia
acutd, cea mai evidentd este :

a) deplasarea nucleului

b) disparitia peretelui celular
- -¢) alterarea substantei lui Nissl
- d) explozia nucleului celulei

a) fuziunea mitocondriilor

4, Printre modificarile produse la nivelul creierului de hipoglicemia
cronicd, cea mai semnificativa este : '

a) hidrocefalia interna
b) ingrosarea fibroasa a arahnoidei
¢) distrugerea neuronilor

d) proliferarea astrocitelor

e) proliferarea celulelor ependimului.

Dacdi cel examinat rédspunde corect la aceasid serie de intrebdri,
el dovedeste cunoasterea faptului cd principalele alterdri ale hipo-
glicemiei cronice ating neuronii creierului, a faptului cd hipeglice-
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mia acutd provoacd o alterare a substaniei lui Nissl din neuroni si
cd hipoglicemia cronicd provoacd distrugerea celulelor nervease.

4° Se poate determina dacd cel examinat intelege mecanismul tulbu-
rarilor, prin urmdatoarea intrebare : -

Instructiuni. In lista alfabeticd sint indicate cinci mecanisme
diferite care pot duce la hipoglicemie.

54 se inscrie litera potrivitd dupd fiecare dintre expunerile nu-
merotate, asociind fiecdrei tulburdri mecanismul care a deter-
minat-o :

A. Cresterea activitdiii metabolice

B. Hiperinsulinismul

C. Rezervele de glicogen anormal in ficat

D. Absenta rezervelor de glicogen in ficat

E. Hipofunctia hipofizei sau a suprarenalelor

(B) 1. Adencame ale insulelor lui Langerhans
(A) 2. Exercitiu fizic violent

{A) 3. Hipertiroidism -

(E} 4. Maladia lui Simmonds

{C) 5. Maladia lui Von Gierke

(D) 6. Hepatita epidemica

(C) 7. Maladia lui Addison

Daca cel examinat raspunde corect la aceastd serie de intrebari,
_dovedeste ¢& intelege bazele metabolismului glucidelor si ¢d stie
factorii care influenteazd acest metabolism. :

Recapitulare

Astfel, prin intermediul celor 17 ,intrebdri obiective” am pus in evi-
dentd toate cunostintele cerute pentru a se putea da o notd peste
90/100 si anume : ’

1. Enumerarea celor patru cauze principale.

2. Recunoasterea deosebirii dintre efectele hipoglicemiei cronice si ale
celei acute.

3. Descrierea alterarilor la nivelul creierului.

4. Intelegerea mecanismelor.

5. Enumerarea cauzelor minore.

6. Diferentierea leziunilor datorite hipoglicemiei acute si celei cronice.




ANEXA I

EXEMPLE DE INTREBAR! PENTRU ? COMPUNERE
LA LIMBA MATERNA !

| —
Proba |. Doud intrebdri 1+ h.

Tntrebari :

1. Alegeti unul dintre urmé&toarele subiecte. Acordati-i circa 1 ord.

ocapte cetoasa. _
E; Snnnegustor,cumpéra si vinde, in aceeasi zi, un obiect de ocazie.
Descriefi cele doud scene. L . d
¢) Ce linie de conduitd afi avea dacd afi conduce programele de
radiodifuziune sau televiziune ¢ o o
d} O mullime imensd de oameni se Tm]:?rcigt!e. Descrieti scena. ;
e) Satisfactia oferitd de arta fotograficd, sau de desen, sau de
dans, sau de ciclism. L -
f) Credeti ca bdietii si fetele au aceeasi sansa "dfa a face carierd §
g) Ce reactii aveti fatd de progresele si realizarile explordrii spa-
tiale ¢

2. Alegeti unul dintre urmé&toarele subiecte. Acordati-i circa 1/2 ord.

a) Descrieti un antrenament destinat sd vé imbundtéteascd perfor-
mantele la un sport pe care il preferati. ' . ;

b) Dupd ce ati vizitat o intreprindere, faceti colegilor o §are e
seamd cu priviré la conditiile de muncé si la perspectivele pe
care le oferd.

1 Anglia — General Certificate of Education, 1967. Sfirsitul cursului secundar — Nivel
obisnuit.
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c) Descrieti in mod clar unu! din aparatele urmétoare si explicati
cum functioneaza : un ,talkie-walkie” !, un ,foehn” 2 un aspira-
tor, un mixer.

d) In orasul vostru se inteniioneazd sd se infiinteze un centru comer-
cial unde se va interzice circulatia vehiculelor. Scrieti o scrisoare

adresatd unui ziar local, in care s& expuneli ce pdreri aveti
despre acest proiect.

Proba Il Patruintrebdri — 1 % h.

1. Rezumati pasajul urmdtor si redati- intr-o prozd corectd si curentd,
avind cel mult 110 cuvinte. Indicati, la urma, cite cuvinte ati utilizat,
Pasajul cuprinde 314 cuvinte.

Urmeazd un text despre incredereq exageratd fn stiinta si tehno-
logie)

2. Cititi pasajul urmétor ; apoi raspundeti la intrebari ;

(Textul descrie doud tipuri mari de turisti — cei care folosesc un
ghid ¢i cei care pornesc la intimplare — si subliniaza importania
excursiifor geologice).

a) Explicati cu propriile cuvinte care este deosebireq dintre cele
doud tipuri de turisti. _

b) Ce sfaturi da autorul in legdturd cu pesterile 2 Raspundeti cu
propriile voastre cuvinte.

¢) Explicati pe scurt de ce crede autoru] cd geologia este : un hobby3
amuzant — un hobby instructiv.

d) Autorul afirma cd foloseste expresia ,a sdpa o groapd” in sens

literal. Explicati pentru ce, in acest caz, sensul este |iteral.

e) Explicati urmédtoarele expresii : precautii prescrise ; a fi perfect
censtient de natura actiunilor sale,

f) Alegeti patru dintre urmdtoarele cuvinte. Inlocuiti-le prin sinonime
sau perifraze care s-ar putea folosi in text fré s&-i schimbe in-
telesul (.. .).

3. Rdspundeti la una din cele doud intrebari urmateare, la alegere :

a) Alegeti trei cuvinte dintre cele ce urmeazd. Consiruiti sase fraze
(in total) ardtind ¢d aceste cuvinte pot fi folosite in doud intele-
suri diferite (.. ). -

b} Definiti printr-o frazd trei dintre urmétoarele cuvinte : monopol,
interludiu, prefata, microscop, antidot.

1 Aparat portativ de radioemisie-receptie (emiceptor). {nota trad.).
2 Uscdtor electric pentru par. {nota trad.).
? Ocupatie favoritd, manie (nota trad.).




4. Raspundeti, la alegere, la unele din cele doud intrebari urmdtoare :

a) Explicaii in mod clar, dar pe scurt, deosebirea de inteles dintre
fiecare pereche de fraze (se referd la could-should, can-may,
will-shall, might-must).

b) Rescrieti in mod corect urmdtorul pasaj, respectind toate ideile.
Puteti schimba expresia, ordinea cuvinielor si a ideilor, ortografia
si punctuatia.

(Urmeazd un text cu greseli, avind cam o sutd de cuvinte)
~ ,De exemplu dacd s-ar intentiona s& se construiascd o josea
printr-un oras dar o cladire istericd ar fi in drumul ei atunci planu-
rile ar trebui sd fie modificate, antrenind cheltuieli- considerabile
pentru a ocoli cladirea creind o curbd a soselei si fécind-o de ase-
menea periculoasd pentru automobile. Prin devierea acestei sosele
nu numai se provoacd cheltuieli insa costul diferitelor fucruri creste
in mod special dacd devierea este mare deoarece dacd distanta
addugatd este sd zicem zece kilometri §i un camion transportind
unele articole parcurge soseaua, camionul ar consuma atunci mai
multd benzing ar lua mai mult timp ca s& ajungd si zece kilometri ar
fi scazuti din viata lui®,

Consemne pentru coreciare

Proba I. Maximum 50 de puncte.

Schema de notare indicatd in continuare nu constituie decit un
ghid preliminar. Diferite completdri si corecturi se vor putea fdce cu
ocazia reuniunii examinatorilor, care va fi convocatd dupa ce s-a fdcut
o primd citire a lucrérilor,

Intrebarea 1 (maximum 35 de puncte).

Se conteazd pe minimum 400 de cuvinte, insd compunerile nu tre-

buie s& fie notate mai ales in functie de lungime. Se fine seama de
subiectul ales si de modul in care este tratat. Chiar dacd este scurtd,
o compunere in care argumentdarea este strinsd si exprimarea buna
trebuie sd primeascd mai multe puncte decit o povestire lungd si
dezlinata. -

Examinatorul ar trebui sd aibd o idee clard despre cesa ce este 0
compunere care meritd nota de trecere (16 puncte). O asemenea com-
punere trebuie s& cuprindé idei rezonabile, insa nu prea originale,
Exprimarea trebuie s& fie clard, dar fard a avea o eleganta deosebita.
In lucrare n-ar trebui s& se gdseascd decit citeva erori mecanice, Can-
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dlddtn care au depdsit acest nivel general trebuie sa fie rasplatiti, iar
cei ale cdror lucrari s-au situat sub el, trebuie sa fie penalizati. v
_In documentul anexat sint prezentate in mod amdnuntit notele refe-
ritoare la calitdtile care trebuie urmdrite in compuneri. Se conteazd
totusi pe favptul cd examinatorii vor face notdrile in functie de impresia
lor generald, deci nu vor atribui ¢ proportie fixd de puncte pentru dife-
rl_tele.cspec‘te. Daca subiectul se preleazd la controverse, ideile si in-
{Gntuirea lor pot fi mai importante intr-o compunere des,criptivé unde
vocabularul ar putea ocupa un loc mai mare. Acorddm incredere apre-
cierii examinatorilor, o
_ Rezeurwnd 35 de puncte pentru aceastd primd intrebare s-a inten-
tionat s& se evidentieze importania ei majord in ansamblul examenelor
Mul’;! cc.ndudati sint mediocri. Cu toate acestea, dacd examinatorul
nu-si extinde gama notelor acordate, aceastd primd intrebare nu atirng
destul de greu in ansamblul rezultatelor.

Grupul A (29-35 puncte)
Compunerea este de o calitate éxceptioncla.
Grupul B (22—28‘puncte) |
Calitatea lucrdrii este deasupra mediei.
Grupul C (14-21 puncte) |
Lucrarea este de calitate mijlocie.
Grupul D (7-13 puncte)

I_ycl'areq este de un nivel inferior aceluia considerat ca satis-
facator.

Grupul E (0—6 puncte)

| Candidatul nu este capabil sa-si prezinte ideile in mod coerent,

' {\ceusté probd este un examen la limba maternd. Cu proba 1 exa-
mincm capacitatea candidatului de a-si exprima pdrerile, experientele
impresiile, sentimentele si interesele. Nu este vorba nici de un test de
cunostinte generale, nici de o apreciere a aptitudinilor candidatului
Daca‘o tinaré descrie in mod limpede o scend in limba engleza ea
trebuie sa obtind o nota favorabild in cazul in care materialele util%zate

16 - Evaluarea continui a elevilor si examenele
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sint adecvate, chiar dacd examinatorul crede ca tindra in couzg tra-
teazd subiectul intr-un mod prea sentimental. Pe de altd parte, dacd
examinatorul are impresia ca sub acest conglomerat de proza incoe-
rentd se ascund emotii profunde si atitudini morale inalte, trebuie s&
nu ia in consideratie acest ultim aspect : numai ceea ce este scris con-
teazd. Pentru a reusi la aceastd ultima probd, claritatea exprimarii si
precizia stilului sint esentiale,

intrebarea 1 (maximum 35 de puncte)

a) Se acceptd o povestire sau o descriere. Intr-o povestire, noaptea
neguroasa trebuie s aiba un rol esential.

b) Tn linii mari, cele doud scene trebuie sé fie echilibrate. Se va re-
compensa vioiciunea povestirii, a dialogului, a descrierii, precum si
contrastul. ‘

c) Se asteaptd de la elev o definitie clard a liniei de conduita din care
va trebui sd se dzvolte mai multe puncte. Candidatul trebuie sa fi
ales radiodifuzinea sau televiziunea ; nu-i posibil sd le fi reunit
pe amindoud.

d) Subiectul lucrdrii este dispersiunea ; se va ingddui totusi o scurtd
introducere.

e) Un raspuns coerent, clar, de o lungime potrivitd, valoreazd mai mult
decit lungile divagatii si repetdri. _

f) Acest subiect nu este usor ; se va recompensa cu ddrnicie desfdsura-
rea corectd a argumentatiei si exemplele bine alese. -

g) O tratare pur narativé nu poate fi acceptatd, insa citeva exemple
privind progresele realizate pot fi necesare pentru explicarea reac-
tiilor.

intrebarea 2 (maximum 15 puncte}.

a) Se asteaptd de la elev o descriere limpede si logica.

b) Darea de seamd trebuie sd trateze cele doud aspecte ale intrebdrii.
Se stdruie mai ales asupra informatiei aduse ; nu se va pretinde,
asadar, o anumitd formd de dare de seama.

¢) Se cere deopotrivd o descriere a obiectului si o explicare a funciio-
narii sale. Nu sanctionati cu severitate erorile materiale retineti nu-
mai claritatea exprimarii.

d) Pot fi luate in consideratie numeroase aspecte. Penalizati deci orice
idee neadecvata.

Socotiti :

1 punct pentru redactarea gresitd a adresei.

1 punct pentru lipsa de concordantd intre formula de prezentare si
cea de incheiere.
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1 punct daca elevul s-a iscalit ,d-1 John Smith” sau ,d-ra Jeanette
Smith",
1/2 punct pentru alte erori de amplasare, de punctuatie sau de or-
tografie la cuvintele esentiale.
Toate aceste subiecte procurd suficient material pentru o jumdtate
ge ord de lucru. Se conteazd pe cel putin 200 de cuvinte. Alegerea este
ogatd,

Proba |l — Maximum 50 de puncte.

intrebarea 1 (maximum 16 puncte)

Punctele atribuite acestei intrebari sint de obicei mult mai mici decit
cele atribuite celorlalte. Examinatorii sint rugati sd nu considere cd
pentru acest rezumat se pot atribui cel mult 11 puncteé.

A. Se atribuie cel mult 2 puncte pentru fiecare din urmdtoarele
aspecte. Pentru cao sa obtind 2 puncte, candidatul trebuie sd fi inteles

bine ideea i s& o fi exprimat in mod corect. Nuantati notele cu 1-%,
1 sau %de punct. La sfirsitul notdrii, examinati incd o datd tot ansam-
blul in functie de fluiditatea si coerenta intregului rezumat. Dacd un
pasaj este incoerent, scadeti cel mult 4 din punctele atribuite ; daca
este oarecum bolovénos, scddeti Hé Aceastd corectie ar trebui sa

apard pe compuriere scriind, de exemplu, 10—1=9%. Orice scadere de
puncte destinatd sd penalizeze un text mai lung decit limita fixatd, sau
o propozitie care nu este numdai inexactd, dar si absurdd, trebuie sa
apard separat. Totalul final wrebuie sa fie incercuit, pe margine.

1° Omul de pe stradd acceptd astazi descoperirile stiintifice.

2° fara sa pund la indoiald originea, validitatea sau efectele lor.

3° si 4° Cerinta realizarii unor noi progrese, destinate s& ridice nivelul
_de viatd, nu incetineste niciodatd,

5° Oamenii au incredere in omul de stiinta si in munca lui.

6° si cred cé progresul nu poate fi oprit,

7° Desi ei recunosc ¢@ oamenii de stiintd nu sint totdeauna de acord
in privinia securitatii aduse de noile descoperiri,

8° publicul este convins cd oamenii de stiintad vor ajunge la o unani-
mitate de pareri, sau macar la un dcord in linii mari.

B. — Limita de 110 de cuvinte constituie o rezerva generoasd. Scé-
deti cite un punct pentru fiecare lot-de cinci cuvinte care depdseste li-
mita. Nu includeti in numardtoare cuvinte introductive ca ,In acest
pasaj, autorul aratd cd...” Numdrati din nou cuvintele., Nu luati de
bun numdrul indicat de candidat.
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intrebarea 2 (maximum 20 puncte).

la notarea acestel intrebdri, acordaii nota maxima - in fiecare
sectie — candidatului care expune clvc:r.temq. § .
a) Fi Cei carora le place ca totul sa fie prevazut de alii. (N

2. si cei care preferd sd aibd doar un plan gqurul. care Isa
le permitd a urma inspiratia de moment (spirit de explo-

2
rare). ((13

b) Vizitarea pesterilor ‘ .
Afara de cazul cind sinteti condusi de cineva care cunoaste -
foarte bine locurile, . )
Respectati toate regulile de securitate . &
¢) 1. Nu este necesar nici un fel de echipament special .
2. Geologul descoperd mereu cite ceva : ( (112)
la scard redusd 5

i iatrd s t unic
d) Cind geologul sparge o piatrd, executa de“‘fclpt un ac c,
) deoargce nimeni dup& el nu va mai putea sé sparga aceeasi

s 2
piatra . (2
e} 1. Masuri de securitate | )
impuse ori recomandate .
2. Pentru a intelege cu exactitate )
consecintele actiunii intreprinse |
) Subteran : o . 0
ceea ce se afld sub sol, sub suprafata pamintului ; o
sub pamint.
Speologi : - o
persoane care studiazd pesterile in mod stiintific ; )
exploratori de pesteri.

Constiincios : )
de bund credintd, fara a se [dsa distrat, cu multd

irguintd ~ : ' (1)
sirguin{a : 1
in mod cinstit (1/2)
cu fidelitate. (2}

Etc.

Peniru subdiviziunile ), b), e), nu acordati nici un punct elevilor
care se marginesc sé recopieze o parte din text.

intrebarea 3 (maximum & puncte).

a) Acordati cite un punct pentru fiecare frazd corect .construita.
Nu dati nici un punct in cazul unei constructii gresite.
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B) Acordaii cite un punct pentru fiecare definitie exactd, exprimatd
printr-o fraza corectd (maximum 3 puncte).
Acordati cite un punct pentru fiecare fraza din care reiese in mod

clar intelesul cuvintului ce incepe cu acelasi prefix {maximum 3
puncte).

5 de punct pentru o definitie cuprinsd intr-o frazd incompleta,

% de punct pentru o definitie exprimatd prinir-o frazé necorectd.
Nici un punct dacd cuvintul incepind cu acelasi prefix nu este. pre-
zentat intr-o frazd.

Un monopol este o proprietate detinutd exclusiv de o firma, {sau)

Un monopol este numele dat unei firme care detine drepturi comer-
ciale exclusive.

Un_interfudiu este un interval prevézut in timpul reprezentdrii unei

piese (sau un interval creat in desfdsurarea unui eveniment).
Etc.

Intrebarea 4 {(maximum 8 puncte).

a) Acordati un punct pentru fiecdre frazd.

Verificati prezenta ideilor urméatoare . . .

Nu acordati nici un punct dacd nu rezulté in mod clar la care frazd
se referd candidatul.

b) Candidatii vor raspunde in modur; diferite.

Scddeti 1 punct pentru fiecare greseald de ortografie, 2 puncte pen-
tru orice constructie care schioapdtd, 1 punct pentru o exprimare

. . : . : - .
incorectd, 7l de punct pentru omiterea sau folosirea gresita a unei

virgule esentiale, 1 punct pentru fiecare idee omisd.

Reexaminati nota totald in functie de impresia generald pe care o
lasd pasajul.

Pentru intrebdrile 1 si 2, daca se obtine o notd fractionard pentru
candidat, se face rotunjirea ' la numérul intreg superior {de
ex: 6 2]——>7). .
Dacd cele doud intrebéri obtin fiecare cite o notd fractionara (cu
é— de punct), una se va rétunji in plus, iar cealaltd in minus. Ace-
leasi observatii pentru intrebdrile 3 si 4,




ANEXA Il
EXEMPLE DE TNVATAMINT SEMIINDIVIDUALIZAT ¢

New Trier Township High School, Winnetka

The New Trier Township High School este o ;coal.cl: Lirppgrtulr‘utgtde;
nivel secundar superior unde invatdmintul este semiin 1vc|! lllgsltzentesi
unde elevul isi poate modifica orientarea pina Igzwfsta ?3 o scent -

Scoala admite elevi cu incepere nde. [a 14 ani? si se bucu
mare reputatie atit in Statele Unite, cit §i in stramqta’ﬁ.

Cursurile sint frecventate regulat de 3 740 de elevi .

Corpul didactic numard 255 Qe membri dinfre care :

de profesori de limba engl:sza .

de profesori de matematica

de profesori 3e siedubca’;ievfmca

de profesori de limbi straine . _ o

i ii i istorie, geografie, educatie civica,

de profesori de stiinte sociale ( g gsm:io[ogie e o).

profesori de stiinfe

profesori de muzica _

profesori de cursuri tehnice

profesori de comert o

profesori de artd d{amutlca

profesori de pictura-dle.sen

profesori de outomol_alhsm o

profesori ge economie casnica

sori de igiena _ -

E:(:;gsor de h?vétémint special (arierati minta! recuperabili).

% Extras dintr-un arti l-am publicat in ,Education”, mai, 1961.

; E);tr;tisedtl:gtrt;gguzli-ilgl?elcp?nsg;gmin‘tulEi in S.U._A. nu estle unifc;r.n}?é I\‘l3 ;-IiHclsg i(rzrn?g:
apartine sistemului SNK 8—4" : un an 19 cresd, un an la grﬂad[: { s"mt i euts primor
si 4 ani curs secundar. Celelalte doud sisteme mai rasgm4| e : 5
NK 6—6. Existd de asemenea NK 7-5, NK 6-2—4 si IIE\IIK 6“-t_ e din ¢ Information

3 Aceste date se referd la anul scolar 1959-—19§0. H_eh5|g hex |9 > o 'i959 mation
for College Admission Officers, N.T., ,Township High School”, . \

fost culese de pe teren.

SR Oy O O~ O
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Se socoteste cite un profesor la 15—16 elevi si inu-o clasé se afla
in general cam 25 de elevi.

Prestatiile unui profesor care nu are raspunderi speciale (de ex.
presedintele unui departament) comporté 24 de perioade a cite 40 min
saptaminal : 4 cursuri de cite 5 perioade si 4 pericade de consultatie
{counseling).

Nivelul intelectual al elevilor, apreciat pe baza testelor clasice,
este ridicat. Aproape 80%, din acei care isi termind studiile la New
Trier obtin rezultate mai mari decit media nationald, la testele de ap-
titudini 5i de cunostinte (SCAT, STEP, National Merit). Din cei diplomati,
92¢/; urmeazd studii superioare.

Individualizarea programeler

Principiul fundamental al actiunii pedagogice de la New Trier High
School este definit in prima frazé a programei sale de cursuri ¢ ,Ni-
meni hu poate crede in demnitatea oamenilor fdra a resimti o profunda
pldcere fatd de spectacolul infinite} lor varietati®. 1

Raminind astfel patrunsi de spiritul Planului de la Winnetka, stu-
diile sint organizate in asa fel incit s procure fiecdruia posibilitatea
de a se dezvolta in ritmul sdu propriu, dupd capacitdtile si inclinatiile
sale. Aceasta nu inseamnd citusi de putin sd se ingdduie fantezia ste-
rila sau solutiile facile. o

Conform sistemului réspindit in toatd tara, elevul nu poate sé obting
o diplomd la terminarea studiilor decit dacé in cursul acestora a cisti-
gat un numdr total de puncte sau de credite fixat de consiliul de admi-
nistrafie al scolii cdre tine seama el insusi de normele generale. Aceste
credite exprima@ — intr-o unitate de masurd conventionald — importanta
calitativd si cantitativd a diferitelor cursuri, pentru un semestru (5 cre-
dite corespund, de exemplu, unui semestru de curs ,minor®, avind cite
cinci pericade pe saptdming). Creditele nu se dobindesc decit dacd
elevul ajunge la o notd care depdseste o limitd minima fixatd,
Pentru a cépdta certificatul de studii de la New Trier High School
trebuie sd fi cistigat 350 de credite in 4 ani.
Sistemu! creditelor constituie totodatd o sursd de suplete si de secu-
ritate, cdci permite delimitarea exactd a gradului de libertate al elevului.

In principiu, acesta isi intocmeste programul de studii la fel ca

meniul unui prinz alegind de pe lista de bucate ceea ce il atrage si Ti
convine mai mult.

¥ New Trier Township High School, ,Curriculum Guide", dec. 1959, p. 1.
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latd, de exemplu, lista cursurilor oferite pentru primul an, cu indica-
rea creditelor acordate daca aceste cursuri sint urmate cu succes timp
de un semestru 1.

Cursuri ,majore”

(Care aduc 10 credite pe semestru ; cu exceptia unei indicatii contrarii,
ele trebuie sa fie urmate timp de doud semestre consecutive).

Algebra Desen industrial
Alimentatie {1 sem.) Educatie civicd
Comeri Electricitate (1 sem.)
Fotografie Lucrari manuale

Lucru in lemn

Matematicd generala
Picturd-desen (2 perioade zilnic)
Radicamatorism

Istorie universala
imbracdminte (1 sem.)
Limba englezd

Limbi strdine

Cursuri ,minore"
(Numarul de credite indicat in parantezd)

Ansamblu armonic {5) Desen industrial {1 perioadd

Artd dramaticd - (6) zilnic) {5}

Canto coral (3} Dictiune : {6) -

Curs de armonie (6) Lucrdri manuale (1 perioadd

Dactilografie (5} zilnic) _ {5)
Orchesird simfonicd (5)

O serie de restrictii influenteazd totusi alegerea elevului. In primul
rind, anumite cursuri, considerate ca indispensabile pentru cultura ge-
nerald a tuturor membrilor natiunii, sint obligatorii :

Cursul Durata obligatorie  Credite
Limba maternd 4 ani 80
Matematica : 2 ani 40
»Stiinte sociale” 2ani? : 40
Stiinte 1 an 20
Educatia fizica 4 ani 16
Automobilism : leorie si conducere 1 sem. 3

Total 199

1 Cf. New Trier Township High School, Registration Bulletin tor Freshmen 1959—1960.

Planning a Course of Study, p. 2.
2 Dintre care un an obligatoriu consacrat Istoriel Statelor Unite. -
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Aproximativ - din totalul creditelor impuse sint deci asigurate de

cétre cursurile obligatorii. Totusi, asa cum vom vedea, se poate face
fatd acestor exigente intr-un mod foarte liber ; astfel, am pus in lumind
vreo zece podibilitati diferite care permit sa fie dus la bun sfirsi¢, in
mod valabil, anul de stiinte cerut.

Un al doilea factor important il ajutd pe elev sd-si intocmeascd
programul : profesiunea sau studiile superioare la care aspird. Mai
precis, fiecare universitate isi stabileste conditiile ei de admitere si spe-
cificd mai ales cite credite trebuie s& fi obtinut elevul in invatamintu!
secundar, la anumite discipline.

In sfirsit, parintii, profesorii, pedagogii §i cei care se ocupd de orien-
tarea profesionald se straduiesc sd-1 ghideze cit mai bine pe elev in
sensul intereselor sale, avind grija ca el sa-si valorifice in mod optim
resursele sale. o

Saptamina scolard cuprinzind 5 zile a cite 8 perioade de 40 min
fiecare, exclusiv sedinfa zilnicd cu consultantul pedagogic (20 min} si
durata prinzului (25 min) care se ia totdeauna la scoald —, se sugereaza
de obicei elevului sd-si intocmeascd un program potrivit de incarcat,
rezervindu-si timp pentru studiul personal. latd patru exemple tipice
pentru primul an?: :

I I Hi v
Cursuri ﬁr— Cursuri -——?ﬂ Cursuri ?er. Cursuri Eer.
sapt. s@pt. sapt. sapt.
Engleza 5| Engleza 5( Engleza 5| Engleza 5
Algebra 5( Algebra 5( Algebra 5| Algebra 5
Lating 5| Stiinte 5! Istorig 5| Isteria 5
Picturd, desen 10| Comert 5| Alimentaiie 7| Stiinte 5
Gimnasticd (fete) 4| Gimnastica Canto 3| Limbi strdine 5
(baieti} 5! Gimnasticd Gimnastica
Muzica (fete) 4| {(baieti) ' 5
instrumentald 5
29 30 29 30
Studiu
personal 11 . 10 11 10
40 40 ) 40 40

Se va observa ce mare deosebire existd intre aceste planuri de studii
si farimitarea efortului, atit de frecventa in Belgia. In mod practic, toate
cursurile academice pot fi concentrate in timpu! diminetii.

* New Trier Township High Scheol, ,Courses for Freshmen”, apr. 1959, p. 4.
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Aproximativ un sfert din timpul petrecut la scoald este rezervat
studiilor personale. Orele devenite astfel libere vor fi deseori consacrate

cercetarilor in biblioteca scolii care, in $.U.A,, joaca un rol incomparabil
mai important decit in Belgia.

Individualizarea invatamintului

Nu numai c& elevu! isi alege disciplinele care i se potrivesc cel mai
bine, dar si predarea fiecéreia din ele va fi adaptata posibilitatilor sale,

Intr-adevdr, toate disciplinele importante pot fi studiate la cinci
niveluri diferiie de aptitudini : inferior, semislab, normal, accelerat,
avansat. In acest mod, efortul cerut elevului, fie cd posedd o inteligenta
superioard sau este slab inzestrat, fie cé este tare intr-un domeniu ori
ramas in urmé& intr-altul, este intotdeauna proportional cu posibilita-
tile sale.

intrucit elevul urmeazd rareori toate cursurile la acelasi nivel, riscul
unei segregdri generale, in functie de aptitudini, pare minim ; scoala
urmdreste dealtfel cu multd atentie aceastd problemd, regrupindu-i in
mod sistematic pe tofi elevii cu ocazia anumitor activitdfi. Se folosesc
de asemenea toate mijloacele pentru a insufla o tolerantd reald fatd
de cel mai talentat sau mai putin talentat din tovarasii de studii si
pentru a incuraja pe fiecare s se depdsedscd pe sine insusi : ,La
sport, nu toatd lumea este in stare sd joace in mod excelent ; tot asa
se intimpld la studii. Dar de la fiecare se asteaptd sa dea tot ce are
mai buninel..."?

Sistemu! de invatamint cu niveluri diferite se aplicd la New Trier
de la sfirsitul primului rdzboi mondial, spre cea mai mare satisfactie a

tuturor. In medie, elevii se repartizeaza conform urmdatoarelor pro-
centaje : ' . :

— superiori 15—-20%,
— normali {semitari) 40-550{,
— semislabi 36—405/,
— limitati 5— 8%,
— gvansafi {seniori) 4+ 109,

La intrarea elevilor in New Trier High School, grupurile se determind
in mod provizoriu pe baza rezultatelor scolare anterioare si a altor
informatii puse laolaltd dupd un sistem pe care il vom studia ulterior.
Dupé aceea, rezultatele obtinute chiar in scoald vor corecta si indruma
repartizarile, acestea nefiind niciodatd definitive, oricare ar fi disciplina.

1 New Trier High School, Guide Book to New Trier, Winnetka, 1959, p. 39.
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Desigur cd o astfe! de suplete duce la o organizare complexd, insa
: i isd ificultatea.
nu trebuie totusi s se exagereze di N o
in tabelul urmdtor prezentdm toate pombnlntat_ﬂe ofelr)lte |n"cur;lr1!
cemestrului al doilea din anul scolar 1959—1960. Citlt_avolo servatii m
ginale precizeazd spiritul in care se desfcgfaora stu_du!;a -
Fiecare curs este indicat printr-un nur.nar de trei cifre : G deci 1, 2
a) Cifra sutelor arata anul in care se {ine cursul 3 ea va fi accl 1, &
3s 4 }
b) Cifra zecilor indica semestrul :

1 == semestrul intii

2 — semestrul al doilea ]

0 == cursul poate fi urmat in primul sau al doilea semestru.
3 = cursul are locin vacantele de vara.

¢) Cifra unitailor arata nivelul de aptitudine :

nive! inferior.

samislab.

normal.

invatamint accelerat.
avansat. -

seminarii.

toate nivelurile intrunite.

o ks wh—
[

-

Observatil

-

. . 0 - . . Curs N
Discipline 5t nivelur de \

L'mba maternd _ Pentru elevii deosebit de inteligenti, ex-
i

calenti la limba maternd, cqrsu'l‘cuprinde
1 limba maternd, biolegia si istoria.
124 _ Curs imbogatit, bazat pe operele literare
de nivel universal,
— Curs mediu. o
}lgg _ Curs mediu inferior; se adreseaza in

special elevilor care nd si-au insusit Thca
o metodd de lucru rationald.
R _ R — ,remedial”. Destinat elevilor iden-
1% tificati de catre biroul de te§t|ng cd
preziﬁta o deficientd prortunl,:qtq la citit
(pricepere si rapiditate) si la ort_ogrqfle.
121 — Curs urmat de elevii care manifestd ©
pregdtire slabd generald in togte sece
toarele fimbii materne.

" . -
1 Cele doud documente de bazd utilizate sint urmétoarele : Ne‘;\éc']l'ner Township High
School, Curriculum Guide, 1959 s Program of Classes, 1959-1960.
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{continuare)

Diselpline si nivelurl de curs

224-223-222_291
324-323-322-321
A424-224(4-)-423-422 421

Observatii

Diferentele de niveluri din anii 2, 35 4
sint paralele mutatis mutandis cu acelea
pe care fe-am ardtet pentru anul 1
323 = ziaristicd.

424(+)= ,Great Books",

Muatematica

Algebra A (accelerat)
Algebra —

Algebra E {experimental)
Algebra —~

Algebra E

Algebrg —

Algebra E

Matematica elementara

Matematica superioard
(20 credite)

Geometrie

Gecmetrie

Geometrie

Matematicd

Matematicé elementara

Matematicd superioaré
(20 credite)

Matematica

Algebra

Algebra

Geometrie

Matematicd superioard

Matematicd

Algebrd (nivel universitar)

Trigonometria

Folosirea riglel de caleul

(2 credite se face fmpreuna
cu algebra)

124
124
124
123
123
122
122
121

225

224
223
222
222
221

315
324
323
322
303

425
424

403
403
323

322

Deosebirea dintre nivelurile 2, 3 si 4 constd
mai putin in accelerare decit in metoda
de predare i de fixare,

La nivelul 2, explicatiile sint amdnuntite ;
multe aplicatii ; férd incursiuni in dome-
niile fnvecinate.

La nivelul 3, elevdl trebuie sg lucreze mai
mult singur ; teorie mai riguroasd, imbo-
gatirea cunostintelor, )

La nivelul 4, notiunile sint tratate rapid ;
studiv mai aprofundat ; numercase in-
cursiuni in domeniile invecinate,

Pentru aceste trei niveluri se foloseste ace-
lasi manual si toti elevii studiazé simultan
acelasi capitol, ceeq ce permite sg se
treacd oricind de lo un nivel la alel,

Sf‘nt"obiigatorii patru semestre de.motema-

ticd ; totusi doud dintre ele pot fi consa-
crate contabilitatii sau aritmeticii comer-
ciale,
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{continuare)

Discipline si niveluri de curs

Observatii

T N "
»Studii sociale

ie civicd 123-122-121

Educatie civied
Istoria universald 125-124--123
224

Istorie ;: epoca modernd 222
|storie : untichitot_e
[stotie : evul mediu 202-203-204

i i a 221
{storie : universald
Geografie . 222—323
[storie : epoca n[:o_der_nu 2
Istorie : Marea Britanie
Iztg:;e : SUA 324-323-322-321

Istorie : S.U.A. (nivelﬂsuperior} 425
Istorie : contemporand {Europa 425
Istorie : Marea Britanie

{nivel superior) 404
lstorie : America Latind 403
Istorie : Extremul Orient 403
Istorie : Universald {sec. XX} 402
Istorie ; S.U.A. (sec. XX) 402
Educa;ie civied ' 403
Sociologie 403

403

Stiinte economice

Pentru studii socicle sint obliguto_rii patru
semestre : doud dintre ele trelbme sa fie
consacrote istoriel Statelor Unite.

Stiinte _

Biologie 123-124-125
Radicamatorism 123
Biologie 224-223-222
Chimie 225
Biclogie 323-322-321
Electronica 3;2
Fizica 3
Chimie : 324-323
Chimie {seminar) 426
Fizica A25-424-423
Stiinte 409

Elevii care doresc sé& urmeze c.ul;m:lrile ‘lu
Facultétile de stiinfe ale universitdtilor sint
invitati s@ frecventeze sase semestre de
;.tiint,e‘ si opt de matematicd.
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(continuare)

Discipline si niveluri de curs

Observatii

Limbi
Latina 124-123-122
224-223_222
324-323
424-423
Germana 124123
224-223-223 C
324-323
426
Rusa 124
224
324
Franceza 125-124-123
. 224C-224-223C—223
324C-324-323C—323-324—
224C-423C
Spaniola 125-124-123-122
224-224C-223-223C 222
324-324==323-322
424423

Arte

Desen-pictura - - 129
Luecrey manual 121
Desen-picturd 229C-22¢9
Luere manual 221
Desen-picturd 329
Ceramicad 329
Giuvaergerie 329
Istoria artelor 329
Ceramicd 429
Giuvgergerie 429
Picturd-desen 429

Nici o limb& nu este obligatorie. Elevii sint
totusi stdruftor indemnati s& le urmeze
dacd intentioneazd s& facd studii supe-
rioare. Se pare ca foerte curind, univer-
sitéifile vor pretinde la admitere ca elevul
sa fi studiat cel putin o limba strding timp
de trei ani.

Litera C arotd continuarea unui curs pre-
cedent.
Semnul = indicd un curs de conversatia.

Toate cursurile acestea pot fi urmate fie
cite deud pericade pe zi {curs ,major® :
10 credite), fie o singurd pericadd pe zi
(curs ,minor™ : 5 credife).

Totusi, istoria artelor (329) este intotdeauna

un curs ,major"”.
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{continuare)

Discipline si niveluri de curs

Observatii

Comert

Comert general 122-123
Comert general 222
Contabilitate 223

Punctul de vedere al consumatorului 323

Vinzare 302
Publicitate . 303
Organizare comerciald 303
Stenografie 323
Dactilografie 303
Practicd de bkirou 322
Secretariat 423
Stenografie 423
Prept comercial 423-403
Practica de comert 422=
Aulomobilism

Teorie si practica {conducere} 209

Economie casnica

Alimentatie 109
[mbrc’:cc“:minte 100
Alimentatie 209
Imbracdminte 209
Decoratii interioare 329

Ohiectivele urmdrite de acest curs :

. Pregéitirea pentru studii superioare da
stiinfe comerciale ;

2. Pregdtire generald ;

3. Pregdtirea studentilor care doresc sd lu-

creze cu hormd redusd in comert, in
timpul studiilor universitare ;

4. Pregdtirea profesionald pentru elevii care

nu veor urma studii superioare ;

5. Posibilitate oferitd elevilor in cdutarea

unei profesiuni, de a vedea dacd i-ar
putea interesa o carierd comerciald.

Cursul 422= cuprinde o sedintd de 30 min
in fiecare dimineatd, la sceald; restul
constd in stagii de practicd (20 h/sdpt)-

O lege, promulgatd in anul 1955, Instituie
obligativitatea acestui curs in toate sco-
lile secundare din llineis (3 credite).

Curs destinat mai ales fetelor ; totusi :

— baietii pe care i intereseazd industria
restauranteler si o hotelurilor pot urma
cursurile de alimentatie ;

~ bdietii pe care §i intereseazd arhitectura

pot urma cursurile de decoratii interioare.

255




(continuare)

Discipline si niveluri de curs

Observatii

Cursuri tehnice

Desen industrial 123-122
Industria lemnului 123-121
Electricitate 103
Desen (arhitecturd) 223
Industria lemnului 222
Metalurgie generald 223
Desen (tehnic) 323
Metalurgie generald 323
Notiuni de arhitectura 323
Citirea planurilor 302
Muzica
Canto 129
Orchestra 129
Curs de armenie 129
Apreciere muzicola 129
Canto 229
Grup vocal mic 229
Apreciere muzicald 229
Compozitie 329
Madrigaluri (grup vocal) 429
Compozifie 429
Coralé (32 elevi alesi) 029
Opera 029
Coralé mare . 029
Ansamblu armonic {juniori, grup de
concert, grup festiv) 029
Orchestrd {seniori) 029
- Ansomblu instrumental 029
Pian 029

~ Scopul urmarit nu este acela de o ofari
© pregdtire profesionald, ¢i de a face din
elev ,un consumator inteligent al pro-
duselor industriei” (p, 59).

~ Fiecare din aceste cursuri este cotat cu
5 sau 10 credite, in functie de timpul
care li s-o0 acordat.

— Universitdtile recunosc aceste credite si
doresc din ce in ce maoi mylt ca elevii
50-5i insuseased o pregitire tehnicd,

Este. vorba fie de o inifiere destinatd ama-
torllovr._fl'e de studii oprofundate care pot
pregdti drumul spre o carierd muzicald,

(continuare)

Discipline si niveluri de curs Observatii

Educatie fizicd — Sporturi — Dans

Arté oratoricd — Artd dromatica

Arid fotegraficd

Crucea rosie

Studierea fiecarui elev inainte de intrarea sa la New Trier \

Am spus cé scoala culege informc:utii. gmén_un’;ite despre viitori] soi
elevi pentru ca acestia sa-si poatd gasi |me.d1c1t un loc, mdcar provi-
zoriu, in sistemul complex pe care |-am descris mai inainte. latd cum se
procedeqzd @ ' . _

Majoritatea elevilor care frecventeazd !\lew :I'rlr.er.provm din sase
scoli publice 5i sapte scoli contesionale din imprejurimi. _

Cu incepere din luna ianuarie, serviciile de testare dg la vHJgh
Schoo! trimit celor sase scoli publice diferite teste de |nte|_|gentc|, d.e
aptitudini si de cunostinte, ce se vor aplica copiilor care si-au mani-
festat intentia de a se inscrie la cursurile de la New Trler: .Elevn scglllgr
confesionale se vor prezenta la Winnetka in luna aprilie, ca sé fie
supusi la probe similare. L _
~ Fiecare scoald trebuie s completeze in plus o fi;a individuala care,
pe lingd rezultatele testelor mentionate, va cuprinde un tabel confi-
nind pe scurt aprecierea generald@ a profesorilor 1.

APRECIERI GLOBALE

Inteligenta 1 2 3 4 5
Aplicafie 1 2 3 4 5
Simtu! rdspunderii i 2 3 4 5
Purtarea la scoald 1 2 3 4 5

1 2 3 4 5

Insusiri de conducitor

1 Cf. New Trier High School, Test and Personal Data Card.

17 — Evaluarea continui a elevilor §i examenele : 257




APRECIER! SPECIALE

Limba engleza 1
Matematica
Rationament
Cunostinte elementare
»Studii sociale”
Stiinte : 1

Explicatii : 1 — nivel superior

- —3 -

2

2
2
2
2

i 2 — peste medi

3 4 5
3 4 5
3 4 5
3 4 5
3 4 5
u; 3~ mediu; 4 - sub

mediu ; 5 — slab. Cifra aleasd se incadreaza,

Dupa aplicareq testelor, directorul serviciului de consultatii (coun-
seling) de la New Trier se intilneste cu consultantii diferitelor scoli in-
ferioare pentru g culege informatii complementare privind nu numai
instruirea, dar si istoricul, familia, sandtatea viitorilor elevi,

Apoi se std de vorba cu fiecare dintre acestia, in scoala sa. Se dis-
Cutd mai intii despre talente (arte, sporturi,
(discipline preferate), apoi despre familie, anchetatoryl incercind sa
identifice eventuale probleme. Tntrevederea se incheie cu o intre-

bare-soc,

ocupatii marunte) si gusturi

In luna mai, parintii si elevii — care au avut timpul necesar s& stu-
dieze programa cursurilor — sint invitati sa asiste la o reunjune infor-
mativa, la High School. Se fac inscrieri la diferite cursuri.

Directia scolii New Trier se afld atunci in pesesia unui numar su-
ficient de elemente pentru ca sa formeze grupuri de circa 30 de eleyi
care, pe toatd durata studiilor, vor §i incredintati aceluiasi consultant
pedagogic si se vor intilni cu el in fiecare dimineatd. in aceste grupuri
se urmdreste fn mod sistematic s se realizeze eterogenitatea, atit in
ceea ce priveste aptitudinile, cit si originile social-economice. Cu toate
acestea, sexele sint separate, consultantul fiind intotdeauna de acelasi
sex cu elevii. In plus, se cautd sg se obting un echilibry in componenta

fiecarui grup, evitindu-se maj ales ca intr-

adolescenti ,cu probleme”.

un grup sa se afle prea multi

L deschiderea scolii, nu numaj cg orarele si cursurile sint stabilite,

dar fiecare elev stie precis ce are de facut ;

stie, de exemplu, c& pen-

tru o anumita discipling trebuie sg se alipeascd grupului celor mijlocii,
iar pentru alta, grupului superior ; stie ¢d un consultant il asteaptd ;
stie chiar si ce cdrti, ce caiete, ce echipament sportiv trebuie sa cum-
pere si i s-a comunicat dinainte costu! exact gl fiecarui articol.
Incheiem aceste indicatii referitoare o

nind ca aproximativ 15 zile dupd incepereqa
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inceputurile scolij mentio-
cursurilor, parintii sint in-

intilni iiler lor
itati la o prima sedintd unde se vor intilni cu _cor]suItc_mtlulr.coiﬁ:é?nna_
V: ?.I;]de li se vor aréita motivele clasificdrii pe diferite niveluri,
'?atea manifestarilor extrascolare et.c. tue lo scoald impreund
In saptamina urmatoare, tatil si muamele se duc I‘"Jt‘ A
cu copiii si iau parte la o zi intreaga de c(;usuvrl ald ug e
' i i i -amiaz .
a i i i e sint tinute dupa-a §i s )
ta imprejurare, cursuril ) ara). e
ngiie cu upsurint& cit de mult inlesneste o astfel de experientd leg
dintre scoala si familie. ) _ N
Dupé ce elevul si-a inceput studiile secuundore SUIIDEHSGIH:E:U c 1
atit de bune, el va fi urmarit, zi de zi, de catre consu tgn u ;

Consultantii pedagogici

gi ici i i hool reu-
Multumitd consultantilor sdi puedagogm, I\[ew Trlerml-:lnig?nsé: T?mdrumu
seste acest adevdrat tur de for{d care constd nu num el o
in mod eficace pe fiecare din cei 3 740 de e!e\rl_ ai sdi-in pbirintal pro-
gramelor, dar si in a-i ajuta atit pe plan psihologic, cit 5i p
social si medical. . A ' e
- Consultatiile (counseling) sint asigurate de catre

126 de consultanti pedagogici cu normé redusa, profesorii rezervind —=

din timpul lor in acest scop. .
10 consultanti cu normd intreagd, care ii
. . v & ,
6 psihologi cu normd intreag o o e cite
in timpul intrevederii zilnice de ‘(;[ImIHEGEd,_IerCSFe ug;tgasu“antm
30 de elevi, constituit asa cum am ardtat, se intilney il'c i
respectiv pentru a discuta probleme de dISCIPII.nCtJ. e c;a e mujlori~
d sez
i blemd care poate sd intereseze p
encral, despre orice problema inte majert-
tgutec elevilor. Atmosfera destinsé a acestor reuniuni c:oréstitwe
lentd trecere spre munca incordatd ce va incepe in cu'rm. - 't con
Elevul poate de asemenea sé se intrefind in mod individua
sultantul sdu ori de cite ori doregte.l ' ' I
Pe lingd asta, consultantul va vizita cel putin o datd p
fiecarui elev din grupul sdu. ) o N
Este de la sine inteles cd ¢ misiune atit de.d.ellccta Qlu sek;mt?nc;ri-
zeazdl : ea reclam& oameni care s& fie receptivi la probleme
lor si sa fie pregatiti in mod special ca sa—.lllajlu;e. e o <coli
: i arii rilor, consiliul de admi b 5€0
u ocazia recrutdrii profeso ", consil . il
acof':dé o importantd deosebitd calitdtilor intelectuale si morc:;le;:cllr:;! -
pensabile pentru indrumarea elevilor si it preferd pe ace

poseda.

dirijeazd pe precedentii.
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In decursu) primului sdu an de functionare, consultantul trebuie sa
participe la 50 de sedinfe de pregédtire profesionald de cite circa ~]§ de
ord fiecare si dupd fiecare ciclu de 4 ani, el este supus unej noi reci-
cidri.

Pregdtirea de bazd se desfdsoard in modul urmdtor :

. Inainte de inceperea scolii :

Un numdr oarecare de sedinte sint consacrate mai intii pentru stu-
dierea administratiei scolii. Apoi consultantului | se transmit toate in-
formaiiile culese cu privire la viitorii sai elevi.

In fine, cu citeva zle inainte de sfirsitul vacantelor, directorul de
studii al anului intii intruneste pe ,freshman helpers”, adicd pe elevii
din ultimul an care il vor ajuta pe consultant in indeplinirea misiunii
sale. In cursul primelor noud saptémini, asistentul va participa la toate
intilnirile matinale. In urmétoarele noud sdptamini, el va lua parte nu-
mai la doud intilniri pe saptaming, apoi nu va mai interveni decit la
cererea consultantului. :

il. In timpul anului scolar

Pregdtirea se continud, sub presedintia unui director specialist, cu
ocozia convorbirilor familiare initiate de directorii de departamente
{timba englezd, matematica, stiinte etc.), de sefii diferitelor servicii (di-
rectorul laboratorului de examinéri prin teste, psihologul, bibliotecarul,
medicul-asistent social, delegatul asociatiei pdrintilor) si de adultii
responsabili ai cluburilor de elevi, -

Directorui consultantilor convoacd de asemenea anumite reuniuni
speciale pentru a lua in consideratie unele probleme noi referitoare la
admiterea slevilor, revizuirea programelor etc.

In fine, in luna aprilie, o conferintd de inchidere permite sd.se in-
tocmeascd bilanful activitdtii anuale care se apropie de sfirsit si s& se
elaboreze primele previziuni pentru anul urmator.
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noscut-o in ultimo sutd de ani.

Faptul c& procedeul a fost grosolan (in
sensul ¢d a ignorat sau a fdcut risipd de
talente, mai ales in detrimentul paturilor
sociale defavorizate) si nedrept faja de
multimea elevilor mijlocii, pusi in mod bru-
tal in acelasi sac, nu impiedicad deloc ca
{...) examenele sd-si fi indeplinit bine mi-
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