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’ INTRODUCTION

- Exploité intensivement aux Etats-Unis, depuis une quinzaine
d’annees d¢ja, le cloze test n’a pas encore fait 'objet de recher-
ches approfondies dans fes pays de langue frangaise.

Certes, la technique des textes mutilés est connue depuis
longtemps, mais elle trouve ici une systématisation nouvelle pour
&tre mise principalement au service de la mesure de Ja lisibilité ou
de fa compréhension de la lecture. :

Instrument de recherche de grande valeur, le test de closure
se préte aussi & des utilisations pratiques précieuses pour 'ensei-
gnement, dés la troisiéme ou la quatridme année primaire.

En effet, il permet & tous les enseignants de construire, en
quelques minutes, un test de compréhension de la lecture d’une
validité certaine et, au besoin, des formes paralléles, sans recours
aucun aux analyses subjectives et aux manipulations statistiques.

Dans une premiére partie, nous avons tenté de faire Ia syn-
thése des études américaines les plus importantes afin d’'esquisser
un cadre théorique pour les chercheurs et les praticiens de langue
frangaise qui ne comptent pas encore le test de closure parmi leurs
outils habituels.

La seconde partie rend compte d’une recherche portant sur
des populations belges disiribudées dans neuf années d’études :
du milieu de I'école primaire & Ia fin de Penseignement secondaire
supérieur (9-18 ans). Cette recherche constitue un premier aboutis-
sement d’essais limités que nous faisons depuis 1969.

Bien qu'elle porte sur presque douze mille épreuves, cette
étude garde un caractére exploratoire.

Notre effort a principalement porté sur I'enseignement secon-
daire auquel nous voulions initialement nous cantonner. Lors de
I'analyse des premiers résultats, deux observations nous ont con-
duit & opérer un sondage dans le primaire : la faible discrimination
enire presque tous les textes, dés la premiére année du secondaire
et, pour le degré inférieur du secondaire, fa différence marquée
de résuftats entre I'enseignement général et le technique. Deux
questions se posalent ainsi. Y aurait-if discrimination entre textes
a I'école primaire ? A quel niveau se situent les résuftats de I'ensei-
gnement technique du cycle inférieur par rapport a I'école pri-
maire ?




Nous remercions chaleureusement les quarante-trois classes
d'école primaire et les trente et une écoles secondaires qui nous
ont ouvert leur porte, ainsi que les nombreux instituteurs et pro-
fesseurs de langue maternelle qui, intéressés par nofre essai el
les perspectives qu'il ouvre, ont aimablement accepté de faire
subir les épreuves a leurs éléves.

Notre reconnaissance va aussi & nos collaborateurs, MM. G.
Henry, R. De Bal et P. Lambrecht, qui ont apporté une aide consi-
dérable pour I'exécution de la recherche ainsi que pour le traite-
ment des données.
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Liste des écoles qui ont participé a la recherche.

— Classes d'école primaire des communes de Chénée (16 clas-
ses), de Dathem (3 classes), de Grivegnée (22 classes), de Liége
{2 classes).

— Ecoles secondaires :

Alleur : Ecole moyenne de I'Etat
Ecole technique (soir)
Athénée royal

Andenne : Ecole moyenne de I'Etat
Ecole normale de I'Etat
Auvelais : Ecole industrielle
Esneux : Athénée royal
Gouvy : Ecole moyenne de I'Etat
Herstal : Athénée royal
Herve : Institut de la Providence
Huy : Institut Provincial d’Enseignement Technigue
Jumet : Eccle moyenne de I'Etat
Liege : Athénée royal de I'Etat - Liége 1

Institut technique Don Bosco
Institut technique Saint-Laurent
Lycée royal de I'Eiat

Morianwelz : Institut d’Enseignement Technique
Ottignies : Athénée royal
Saint-Georges : Athénée royal
Saint-Gilles : Athénée
Stavelot : Athénée royal
Tamines : Athénée royal
Lycée royal
Verviers : Eccle normale de I'Etat
Institut Provincial d’Enseignement Techmque
Visé : Ecole moyenne de I'Etat
Waremme : Institut Provincial d’Enseighement Technique

Woluwé-Saint-Pierre : Athénée royal
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1. DEFINITION ET HISTOIRE

Le mot closure, employé en francais comme en anglais, doit
étre rapproché du verbe cl/éturer. Il a été employé par Thurstone
pour désigner une structuration percepiive.

Henri Pidron écrit : « La vitesse de "closure”, de saisie, est
celle avec laquelle on devine une lettre ou un dessin, incompléte-
ment esquissés. La souplesse (flexibility) de closure correspond
a la facilité avec laguelle on peut substituer a4 une certaine struc-
ture pergue une structure différents (quand on passe, par exemple,
de la perception du dessin d'un vase a celle d'un profil humain
dessiné par les contours du vase). Le concept de cldture est d'ori-
gine gestaltiste, une " bonne forme ” devant toujours étre fermée
(Koffka} '. »

Dans les notes qui suivent, nous entendons uhiquement par
closure I'acte subjectif de combler des lacunes ménagées dans
un texte, par suppression de lettres, de mots ou de symboles.

Le test de closure (cloze lest) a été invenié par W.L. Taylor,
en 19532 | le définit comme : « Un outil psychologique permettant
de jauger le degré de correspondance totale entre les habitudes
d'encodage d’émetteurs et les habitudes de décodage des récep-
teurs. » E.F. Rankin écrira plus tard : « Le test de closure est donc
une mesure de la correspondance entre le langage du lecteur et
celui de I'écrivain ®, » La procédure ne doit pas étre confondue,
soit avec les épreuves de complétement de phrase (par exemple,
le test de Paul, de D. Bonnet), soit avec des épreuves de closure
utilisées, notamment, dans certains tests de maturité spécifique
pour I'apprentissage de la lecture (par exemple, lettres ébauchées
a compléter, figures lacunaires).

Le test de closure, congu par Taylor comme nouvel instrument
de mesure de la lisibilité, consiste & supprimer un mot sur cinq
dans un texte. Les sujels doivent reconstituer le texte criginal.

1 H. PIERON, Vocabulaire de la psychologie, Paris, P.U.F.

2 W.L. TAYLOR, Cloze Procedure : A New Tool for Measuring Readabi!ity,
in Journaiism Quaterly, Fall 1953, 115 sq.

3 E.F. BANKIN, The Cloze Procedure. Its Validity and Utility, in R. FARR,
%eTasurement and Evaluat.von of Reading, New York, Harcourt, Brace and World,
0, 237-253.
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La mé&me technique est aussi utilisée pour mesurer la compré-
hension des textes. On trouve en efiet une corrélation &levée entre
les résultats aux meilleurs tesis de leciure et au test de closure '.

Enfin, Rankin, puis Bloomer ont repris 'instrument a des fins
d’enseignement, en particulier pour améliorer la capacité en com-
préhension de la lecture.

J.B. Carroll * signale que la technique de closure a déja été
utilisée vers 1897 par H. Ebbinghaus °. A Forigine, il essaye, par ce
moyen, de mesurer la fatigue chez I'enfant (qui devait restituer des
syllabes supprimées dans une traduction allemande des Voyages
de Gulliver}. Il constata que |'exercice de closure étalt une pauvre
mesure de la fatigue, mais que ses résultats étaient hautement
corrélés avec I'dge et les performances scolaires *.

Quelque cinquante ans plus tard (1939), J.B. Carroll a démon-
tré, par analyse factorielle, qu'un exercice de complétement du type

Quant a ...

ou il faut fournir la premiére réponse qui vient & I'esprit et ol le
degré de probabilité d’apparition du mot manquant (déterminé sur
un échantillon normatii) constitue le critére de correction :

1° est une bonne mesure de la connaissance de la langue
maternelle ;

2° manque, au niveau individuel, de fidélité.

1 Parmi les travaux fondamentaux de J.R. BORMUTH, on se référera d’abord
a The Implication and Use of Cloze Procedure in the Evaluation of Instructional
Programs, Los Angeles, U.C.LA., 1967, 47 p.

2 J.B. CARROLL et al., An Invesiigation of Cloze Items in the Measurement
of Achievement in Foreign Languages, Cambridge, Mass., Harvard University La-
horatory for Research in Instruction, 1959,

3 H. EBBINGHAUS, Uber eine neue Methode zur Priifung geistiger Fahig-
keiten und ihre Anwendung bei Schulkindern, in Zeitschrift fiir Psychologie, 1897,
13, 401-459 (cité par Carroll).

4 J. VAN BIERVLIET, Pédagogie expérimentale, Paris, Alcan, 1912, p. 259,
reprend le test d'Ebbinghaus. D'aprés Binet, — qui, lul aussi, s'est intéressé 3 la

technique, — il propose 'exemple suivant: «Depuls plus ... un mois, la
santé mini tou chancel ..., BtAIL Profon e @l e ;
c'atait do . it e malu ........., €0 proie - cru ...
doul ... qu'il diri ala les armées et pro de
Cing-Mars, »

On observe qu'icl, tantdt des mots, taniét des syllabes sont supprimés :
l'intervalle entre lacunes est irrégulier. J. Van Biervliiet conclut dussi au peu
d'intérét de la technique pour la mesure de la fatigue. '
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2. DESCRIPTION DU TEST

|. Les lacunes

Comme on vient de l'indiquer, Taylor, actuellement suivi par
ja majorité des chercheurs, supprime un mot sur cing.

Les mots manquants soni remplacés par des lacunes de lon-
gueur uniforme (quinze espaces). L’attention est attirée sur les
1acunes, soit par des cadres, soit par un soulignage .

Ce procédé simple permet la construction aisée de cing formes
d’épreuves parailéles. Dans la premiére, on supprime les mots
1, 6, 11, 16, etc. ; dans la deuxiéme, les mots 2, 7, 12, 17, ... ; et
ainsi de suite. Quand cingq formes possibles ont &té administrées,
tous les mots des texies ont ainsi été testés.

Si I'on utilise une seule forme, la suppression 5, 10, 15, ... doit
atre préférée car, de cette fagon, le premier mot est précédé et
suivl d’'une méme longueur de contexte. Pour fournir aux sujets un
contexte plus sQr, certains chercheurs ne mutilent ni la premiére
ni la derniére phrase du passage tesié. G. Klare * nestime pas cette
précaution nécessaire, sauf pour de jeunes éléves, pour des sujets
a peu prés illettrés et, en général, pour des sujets qu’il importe
d’aider beaucoup.

Pour des textes assez longs, M. Hater (700 mots), R. Klare et
d'autres auteurs n'ont pas observé de différences significatives
entre les résultats obtenus aux diverses formes.

Pour les textes courts, une différence significative de rende-
ment peut cependant exister. La présente étude a notamment pour
objectif de préciser ce probléme. Dés maintenant, on peut cepen-
dant prendre pour régle générale qu’il ne faut pas se contenter
d’une seule forme pour mesurer la lisibilité d'un texte, mais qu’une
seule forme suffit pour évaluer la capacité en lecture d'un sujet.

La régle adoptée par Taylor n'est pas suivie par tous. Certes,
if n'est guére possible de supprimer plus d'un mot sur cing. W. Mac
Ginnitie a montré ® qu'en dessous de cette limite, la reussite a un
jitem donné devient irop dépendante de la réussite aux items voi-
sins. Autrement dit: un sujet incapable de combler une lacune
risque d'étre mis, par ce fait, dans 'impossibilité de combler la

1 Un test réel figure en annexe.

o G.R. KLARE et al., The Cloze procedure : a convenient readability test for
training materials and ftransiations, Arlington, Virginia, Institute for Defense
Analysis, 1971, p. 15.

3 W. Mac GINNITIE, Contextual Constraint in English Prose Paragraphs, in
Journal of Psychology, 51, 1961, 121-130.
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suivante. Par contre, il ne semble pas exister de différence impor-
tante entre 1/5 et 1/7'. D’autres auteurs ont travaillé avec des
lacunes de 1/10.

Pour tester, on a avaniage a obienir le plus grand nombre
d'items dans le temps le plus réduit possible; il est ainsi aisé
d'augmenter la fidélité et, souvent aussi, la validité de I'épreuve.
C’est pourquoi la proportion minimale de 1/5 est la plus générale-
ment adoptée.

Deux autres méthodes, utilisées par certains linguistes, consti-
tuent de bons outils de recherche, mais servent beaucoup moins
bien les objectifs pratiques que nous poursuivons. La premiére
consiste & supprimer tous les mots d'une classe donnée: par
exemple, tous les adverbes. On peut ainsi déterminer le role spéci-
figue joué par les différentes classes de mots dans la difficulté
du texte. La seconde méthode est parfois appelée « closure totale ».
C'est le fameux guessing game ol le sujet est invité & deviner
tous les mots d'un texte. L'essai porte d'abord sur le premier mot ;
s'il n’est pas trouvé, on le fournit. On passe de méme au deuxiéme
mot, puis au troisieme et ainsi jusqu'a la fin. Le nombre de réussites
pour cent mots constitue le résultat. Dans cette procédure, [a con-
trainte est unilatérale ; elle convient spécialement au message
parlé qui, & un moment donné, ne peut jamais s'éclairer que par ce
qui précéde.

Il. Régles pour la suppression des mots

Quelques régles simples doivent &tre respectées pour assurer
I'uniformité des mesures. La lighe de conduite suivante s'inspire
des régles que nous avions adoptées pour calculer les scores de
lisibilité Flesch :

1. En principe, on considére comme mot tout ensemble séparé des
autres par des espaces blancs (U.N.E.S.C.0., 1972, I'hirondelle,
aujourd’hui ne comptent donc que pour un seul mot).

2. Deux mots unis par un trait d’'union ne sont traités séparément
que s'ils peuvent é&tre utilisés isolément dans la langue. On
traitera donc co-président comme un seul mot, mais bateau-
mouche comme deux mots. Dans ce dernier cas, le trait d'union
devra étre maintenu dans le texte mutilé.

3. Pour un nombre de plusieurs chiffres écrits en lettres, chaque
partie constitue un mot indépendant.

Dans plusieurs recherches faites & Ligge, dont fes importants
travaux de G. Henry, les formes élidées ont été iraitées séparé-
ment : Fhirondelle y est donc considéré comme deux mots. Cette
convention simplifiee a d'ailleurs été adoptée dans le présent
travatl. :

1 Ibid,
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fll. Les consignes'
Les sujets sont invités & parcourir d'abord tout le texte mutilé,

sans combler les lacunes. lls acquiérent ainsi une connaissance
globale du contenu.

Aprés un court entrafnement, on passe ensuite au travail de
complétement. Le plus souvent, le temps n'est pas limité d’avance.

Iv. Correction

Comme déja indiqué, seul le mot existant dans le texte original
est considéré comme correct. Accepter les synonymes conduit
rapidement & des divergences entre correcteurs et allonge conside-
rablement le travail. Ce risque et ce surcroit ne sont méme pas
compensés par un avantage appréciable. E. Rankin a montré
qu’accepter les synonymes n’augmente ni la validité ni la fidélité
du test 2, tandis que W. Taylor n’observe pas d'accroissement de la
discrimination dans la mesure de la lisibilité °.

On accepte les fautes d'orthographe d’'usage qui n‘empéchent
pas d'identifier le mot avec certitude.

Les fautes d’orthographe grammaticale entrainent la perte
du point.

Comme pour les tests courants, ung grille facilite la correction.

E. Jongsma* estime que, dans le cas ol la technique de
closure est utilisée 4 des fins d’enseignement, la fagon de calculer
les scores devrait évoluer. On accepterait d’abord comme correct
tout mot appartenant 4 la méme classe grammaticale que le mot
supprimé, puis les synonymes seulement; enfin, on exigerait le
mot original.

Nous manquons d'expérience pour nous prononcer sur I'intérét
de cette suggestion. '

V. Scores
Le score est égal au pourcentage d’items réussis.

Lindice de difficufté d'un texte est égal & la moyenne des
scores obtenus par un échantillon représentatif d'une popuilation
donnée.

1 Voir exemple en annexe. ]

2 On peut augmenter légérement la fidélité en acceptant des synonymes
dont on a déterminé la fréquence d’ocourrence au cours d'une recherche préli-
minaire. Mais le gain de fidélité n'est pas suffisant pour justifier ce lourd travall
préparatoire.

3 E.F. RANKIN, The Cloze Procedure, 0.c., p. 251.

4 E. JONGSMA, The Cloze Procedure as a Teaching Technique, Newark,
Del., International Reading Asscciation, 1971, p. 24.
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Selon le critére proposé en 1917 par Thorndike (confirmé par
Betts en 1946 et par Harris en 1962), on peut considérer que, pour
le travail dirige, un texte convient & un éléve quand celui-ci répond
correctement a au moins 75 % des questions de compréhension :
pour un travail indépendant, la limite est portée a 90 %.

Dans une premiére recherche, J. Bormuth a observé que si
l'on évalue un méme texte par un test de compréhension de la
lecture (choix multiple ou courtes réponses construites) et par un
test de closure, un score d’environ 44 % en closure correspond
4 75 % de succeés au test de lecture classique ; 55 % de réussite
en closure correspondrait & 90 % de réussite au test de compré-
hension . En outre, Bormuth observe que 33 % de réussite en
closure correspond a 95°% de lecture orale correcte des mots.
Ce chiffre élevé s'explique par la possibilité de prononcer correc-
tement des mots incompris.

La signification des 44 % de réussite est confirmée a la méme
époque par E. Rankin et J. Cufhane?2

En juin 1971, J. Bormuth termine, pour le U.S. Office of Educa-
tion, une nouvelle recherche qui apporte, nous semble-t-il, le pro-
gres le plus décisif, depuis Thorndike, en matiére de critéres de
performance souhaitable pour des textes didactiques .

En un passage d'une remarquable densité, Bormuth indique
les principales variables dont il importe de tenir compte pour déter-
miner 'adéquation des textes : « Une taxonomie assez compléte de
ces variables (...) comprendrait des variables cognitives telles que
I'apprentissage, la rétention et le transfert des informations conte-
nues dans le texte, des variables d’habileté comme la vitesse de
lecture et |a latence des réponses apprises par ceite lecture ; des
variables affectives telles que la préférence du sujet pour le conte-
nu, le style, la difficulté du texte et I'empressement & I'étudier ; des
facteurs économiques tels que la variation du codt de I'instruction
selon le niveau de capacité en lecture auquel on veut conduire
I'étudiant et le colt de la préparation du matériel de lecture adé-
quat; des facteurs psychosociaux, comme linfluence que {'on
exerce sur les attitudes et la perception de soi-méme (self-concept)
chez I'éléve, selon le degré de difficuli¢ des textes qu'on lui fait
lire, considéré par rapport & sa capacité en lecture 4. »

1 J. BORMUTH, Cloze Test Readability: Criterion Reference Scores, in
Journal of Educational Measurement, 5, 1968,

2 E. RANKIN et J. CULHANE, Comparable Cloze and Multiple Choice
Comprehension Test Scores, in Journal ‘of Reading, 13, 1969, p. 8.

3 J. BORMUTH, Development of Standards of Readability : Toward a
Rational Criterion of Passage Performance, Chicago, Univ. of Chicago ; Washing-
ton, U.S. Office of Education, 1971. )

4 Idem, p. VIIl. -
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Pour obtenir les critéres dont il va étre question, Bormuth n'a
pas pu tenir compte de toutes ces variables. 1l a retenu: le gain
d'information, la vitesse de lecture, 'empressement a I'étude, la
préférence pour le contenu, le style et le degré de difficulté .

Bormuth aboutit 2 des scores-critéres beaucoup plus nuances
que Ceux proposes par ses prédécesseurs et par lui-méme, en 1968.
Non seulement, il fait une distinction entre les manuels a utiliser
en classe, les livres a lire seul et les livres de réference, mais, en
outre, il distingue chaque année scolaire, de la 3° primaire a la fin
du secondaire supérieur.

Le iableau ci-dessous indique les niveaux de difficulté opti-
mum, exprimés en scores de closure moyens >

Manuels Livres de Livres a
scolaires référence lire seul
Primaire 3= année 54 52 - 62
4* année 56 54 58
5° année 57 54 55
6° annge 57 52 52
Secondaire 1® année 54 50 50
2° année 51 47 47
3* année 48 44 45
4° année 46 42 42
5 année 45 4 39
6° année 48 41 36

Le fait que, presque dans tous les cas, le score-critére soit
nettement supérieur aux 44 % proposés antérieurement, ne doit pas
surprendre en raison méme de la multiplicité des variables dont on
a tenu compte, au lieu de s’en tenir & la simple compréhension,
mesurée d'ailleurs de fagon fort approximative.

Il paralt néanmoins évident que tous les pourcentages qui
viennent d'étre cités ne peuvent étre pris de fagon absolue. D’abord,
parce que les sciences humaines ne connaissent pas de limites
aussi nettes. Ensuite, parce gue toutes les recherches citées ont éte
faites en anglais, sur des populations américaines.

1 On constate, en effet, qu'un sujet donné lit de préférence des textes
qui se situent dans une bande de difficulté déterminée. Ce phénoméne est
encore mal étudié en psychologie. Peut-8tre, les théories de Mclelland met-
tralent-elles sur le chemin de [explication.

2 Cf. Bormuth, Development..., 0.c., pp. 138-139.
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Baprés les travaux faits actueliement au laboratoire de Péda-
gogie expérimentale de I'Université de Liége et les résultats du

présent travail, les scores-critéres a retenir pour le francais se
situeraient en dessous des critéres américains.

VI. Etalonnage

Le test de closure s'étalonne de la méme fagon que les autres.

il n'est guére possible d’administrer les cing formes paralléies
4 un méme groupe de sujets. Dans ce cas, les jtems utilisés ne sont
qu’un échantillon de tous les items possibles .

Vil. Echantilionnage des texies

Pour des textes de moins de 500 mots, il n'est pas conseillé
d’échantillonner. Pour de plus gros volumes, G. Klare et al. conseil-
lent?; .

1. De choisir au hasard au moins deux &chantillons par section ou
chapitre. L’homogénéité est ainsi mieux appréciée.

2. De toujours prendre les échantillons & partir du début d'un
paragraphe. Sans cette uniformité, les structures lexicales peu-
vent varier d’'un échantillon a 'autre et I'évaluation de la diffi-
culté peut ainsi étre faussee.

3. Chaque échantillon devrait permettre au moins 50 lacunes. ®

VIll. Fidélité

Pour un mé&me individu, on observe parfois une fidélité léga-
rement inférieure a celle des tests de compréhension classiques ;
néanmoins, la fidélité est presgue toujours trés élevée.

Il semblerait qu'au niveau individuel, le test de closure soit
particuliérement sensible & certains traits de personnalité. E. Rankin

1 Pour la mesure de la lisivilité, il faut donc tenir compte de I'erreur
d'échantillonnage des items, qui vient s'ajouter & I'erreur d'échaniiflonnage de la
popufation.

_ Si 'on peut administrer au moins deux formes paralléles :

a) On calcule la variance des moyennes des deux formes ;

b) En soustrayant, du résultat obtenu, la variance de l'erreur d’échantillonnage
de la population, on trouve une estimation de I'erreur d'échantillonnage des
items.

La formule 21 de Kuder-Richardsen, pour calculer la fidélité, tient compte
de l'erreur de I'échantillonnage des items.

2 G.R. KLARE ef al., The cloze procedure: a convenient readabilily test
for ifraining materials and transfations, Arlington, Virginia, Institute for Defense
Analysis, 1971. ’

3 L'erreur d’échantillonnage des textes est trouvée en déterminant la diffi-
culté de chaque passage retenu, en calculant la variance des scores obtenus et
en soustrayant, du résultat trouvé, la variance de I'erreur d'échantillonnage de la
population et la variance de 'erreur d'échantillorinage des items.
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a montré, en particulier, I'incidence négative d’'une anxiété supe-
rieure 4 la moyenne . Il remarque toutefois que l'influence de la
personnalité sur la validité et la fidélité des autres types de tests
est mal connue. ]

En administration collective, W. Taylor (1957) sighale une
fidélité test-retest allant de .74 a .88 pour une épreuve de 80 items,
administrée en 40 minutes. G. Klare et al. constatent de leur c6té
une fidélité entre .76 et .94 fant pour des enfants que pour des
adultes % ,

Dans sa recherche de 19622, J. Bormuth a trouvé une fidélité
équivalente pour neuf tests de 31 items a choix multiple et pour
neuf tests de closure de 50 items qu'il avait construits.

J. Bormuth estime que la fidélité du test de closure peut étre
légsrement inférieure a celle des tests classiques en raison d'un
certain nombre d’items trés difficiles ou trés faciles. Il écrit : « Tou-
tefois, le grand nombre d’items trés difficiies ou irés faciles rencon-
trés dans les tests de closure offre un avantage, car le test est
ainsi applicable a des sujets de capacités irés différentes. Des
scores huls ou maximum et des distributions anormales sont rare-
ment observés quand les épreuves sont soigneusement adminis-
trées. »

Le champ d'application n'est cependant pas illimité. Gallant a
démontré la faible fidélité du test de closure au début de I'école
primaire *.

On sait que R. Bloomer estime que le test de closure ne peut
pas étre subi par des sujets d'un &ge mental inférieur a dix
ans °. S. Ramanauskas a cependant pu descendre de fagon ré-
pétée jusqu’'a six ans d’'age mental (le skill de la lecture étant
¢videmment acquis). 11 est d’ailleurs intéressant de noter que
Ramanauskas a essentiellement travaillé avec des handicapés
mentaux, ce qui semble ouvrir des perspectives nouvelles pour
I'enseignement spécial °.

1 E.F. RANKIN, o.c., p. 2562.

2 @G. KLARE et al, o.c., p. 11.

3 Vair J. BORMUTH, The Implication and Use of Cloze Procedure In the
Evaluation of Instructional Programs, document ronéotypé, s.d. p. 12.

4 R. GALLANT, An Investigation of the Use of Cloze Tests as a Measure
of Readibllity of Materials for the Primary Grades, in J.A. FIGUREL, Ed., Reading
and Inquiry, Newark, Del., International Reading Ass., 1965, 286-287.

5 R. BLOOMER, Cloze Symposium, in G. SCHICK et M. MAY, Multidisci-
plinary aspects of college-adult reading, 17th Yearbock of the National Reading
Conference, 1968.

6 S. RAMANAUSKAS, Oral Reading Errors and Cloze, in J. CAWLEY et al.,
The slow learner and the reading problem, Springfield, lll, Chas. Thomas &
Co, 1972.
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Comme on le verra par la suite, des mesures particuliéres
doivent de toute évidence étre prises quand on a affaire a de
jeunes éléves. Pour I'usage courant, la limite fixée par R. Bloomer
parait sage.

Quoi qu’il en soit, et pour en revenir au probléme de la fidé-
lité, c’est encore R. Bloomer qui propose un sage repére en re-
commandant que les textes testés comptent au moins 250 mots
et donc 50 jtems’'.

Discutant de Ia fidélité de leur test de closure portant sur des
textes de mathématiques, M. Hater et R. Klane® apportent des
informations importantes qui justifient la longue citation suivante :

« Dans tous les cas, les coefficients de fidélité ont
été supérieurs a 0,90 (formule 20 de Kuder-Richard-
son). On peut donc conclure que les tests de closure
ont une fidélité trés élevée,

Nous avons comparé la fidélité des réponses four-
nies aux mémes tests de closure par des groupes
peu et trés nombreux. (...) La fidélité obtenue pour
des groupes de 30 est similaire & celle que I'on trouve
pour des groupes de 200 sujets.

La longueur du test a certainement contribué a la
fidélité élevée. Quelques ifems seulement présen-
taient une difficulté de 1 ou de 0. Aprés élimination
de ces extrémes, chaque test comptait encore plus
de cent items. Avec un aussi grand nombre d'items
offrant un large spectre discriminatif, les fidélités
devaient normalement &ire élevées.

Contrairement aux tests a n choix multiples ot un
certain nombre de réponses correctes sont dues
simplement au choix aveugle, une réponse correcte
au test de closure résulte d'un choix correct parmi
des mots existant dans I'esprit du sujet ou d’indices
fournis par le contexte proche de la lacune. Comme
I'éventail des réponses possibles a partir de I'expé-
rience du sujet et des indices existant dans le test est
grand, l'erreur due a la possibilité de deviner la
réponse au pur hasard est petite. (...)

Pour quatre des cinq tests de closure, le pourcen-
tage moyen des sujets répondant aux cing derniers
items de chaque test était similaire au pourcentage
moyen des sujets répondant a cing items choisis au

1 R BLOOMER, Non-overt reinforced cloze procedure, Storrs, Univ., of

Connecticut, 19686.
2 Leur recherche est synthétisée plus loin.
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hasard dans le reste du test. Pour un test, les pour-
centages étaient différents. Le fait que certains sujets
abandonnent avant d’autres peut augmenter a la fois
la valeur discriminative des derniers items du test et
la variance ; il en résulte une augmentation apparente
de la fidélité.

Bref, les caractéristiques intrinséques du test de
closure qui semblent contribuer & une fidélité élevée
sont 1 la longueur du test, I'absence presque totale
du facteur de conjecture aveugle et la distribution
de la difficulté des items. Un facteur extrinséque qui
pourrait avoir augmenté artificiellement la fidélité,
pour un des cing tests, est le fait que certains éléves
n‘ont pas terminé |'épreuve. »

[X. Champ d’application

Pour les principaux types d’application qui seront soit illusirés
par la suite, soit discutés au chapitre de la validité, nous nous
limitons 4 de bréves indications.

A. Mesure de lintelligibilité
1. Mesure de fa lisibilité :
a) Mesure directe.
b) Mesure-critére utilisée pour la construction de formules.
2. Mesure de Faudibilite :
Le test de closure est administré oralement.
3. Mesure de l'audio-visibilité :
N.B. Les domaines 2 et 3 ont, jusqu’a présent, fait I'objet de peu
de recherches.

B. Mesure de la capacité de lecture
1. Mesure de la compréhension générale

Par compréhension générale de la leciure, on entend une
sorte de niveau moyen de capacité, déterminé chez le lecteur mis
en face d'un échantilion de taches de lecture supposé repré-
sentatif de toutes les taches possibles. C'est ce niveau moyen que
les tests de lecture classiques essaient de déterminer.

2. Mesure de la compréhension spécifique

La capacité de comprendre un texte particulier (un article,
un manuel scolaire) est ici mesurée.

Le test de closure est unanimement considéré comme trés
efficace pour ce type de mesure.
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C. Instrument pronostique

A. Kingston et W. Weaver ! ont examiné le pouveoir prédictif de
ia technique de closure utilisée en premigre année primaire,

L'instituteur familiarise progressivement ses éléves avec la
technique en supprimant des mots lexicaux des textes de lecture
figurant au tableau et en invitant les éléves a proposer tous
les mots susceptibles de combler significativement la lacune. Au
début, des images sont placées comme indices au-dessus des
lacunes. Petit & petit, on passe a des textes lacunaires dactylogra-
phiés.

Quatre types de tests de closure sont utilisés :

Cing textes présentant chacun 10 lacunes du n™ mot.

Closure structurale : suppression de mots-fonctions et réponse
& deux choix, le distracteur appartenant & la méme classe gram-
maticale que le mot supprimé.

3. Closure lexicale (noms, verbes, adjectifs) a choix multiple
comme en 2.

4. Test de closure oral avec suppression de ious les n™ mots.

Ny -

L'instituteur lit & haute voix ; les éléves suivent sur le texte écrit.

A chaque lacune, le maitre s’arréte 30 secondes et les éléves
doivent écrire le mot manquant.

Pendant I'année scolaire, les éléves subissent une série de
tests : deux tests de readiness (Ginn Pre-Primer Achievement Test ;
Lee-Clark Readiness Test), administrés la premiére semaine de la
rentrée scolaire, les divers tests de closure (subis en février-mars),
et le Ginn Primary Achievement Test. En fin d'année, on utilise la
partie «langage » du California Achievement Test et les résultats

a ce dernier servent de mesure de critére pour une analyse de
régression (step-wise).

Le meilleur prédicteur unique est le test de closure lexical
(R multiple = .68) ; avec, en 2¢ rang, le test de closure portant sur
tous les n™ mots, on obtient un R = .73.

A Autre résultat intéressant de cette recherche : Ia technique de
closure se révéle utilisable dés le début de I'apprentissage de la
lecture, pour autant que I'on y entraine systématiquement les
éléves. _

Comme e note pertinemment E. Jongsma *, I'introduction de
choix multiples dans certains des tests de closure altére considéra-
blement la technique initialement proposée par Taylor.

1 A. KINGSTON et W. WEAVER, Feasability of Cloze Techniques for Teach-
ing and Evaluating Culturally Disadvantaged Beginning Readers, University of

Georgia, R. and D. Center in Early Educational Stimulation, 1970.
2 Oc, p. 18.




D. instrument diagnostique

En le combinant avec la technique de la réflexion parlée, le
test de closure devient un instrument diagnostique. Invité a décrire
sa démarche mentale, & s’introspecter pendant qu'il compléte le
test, le sujet peut donner des indications précieuses sur ses réac-
tions personnelles (tension, anxiété, ...), sur sa capacité a utiliser
des indices syntaxiques, & combiner les significations, a dégager
les implications ; des observations sur la connaissance de la signi-
fication des mots et des structures du langage ainsi que sur la sen-
sibjlité aux nuances de style sont aussi possibles .

La simple analyse des items d’un test de closure permet aussi
de déterminer si, pour une catégorie particuligre de mots ou pour
une relation a établir, le sujet obtient des résuliats normaux par
rapport 4 un étalonnage approprié. '

A. Etienne 2 a observé individuellement 24 éléves de 11 a 15
ans passant le test de closure. lls avaient été choisis en fonction
de leur différent degré de réussite a des tests de closure précé-
dents, de fagon a couvrir une gamme de capacité aussi large que
possible. Les commentaires ont été enregistrés.

Les éléves lisaient 4 haute voix et indiquaient simultanément
les mots lus (les éléves interrompent la lecture orale avant chaque
jacune, mais lisent encore silencieusement quelques mots au-dela,
d’oll V'intérdt des deux indications). -

A. Etienne observe que les éléves faibles ne tentent générale-
ment pas de saisir d’abord le sens global d’'un paragraphe ou
d’une phrase, mais ne considérent qu'un groupe restreint de mots
précédant la lacune. La mémoire immédiate joue donc a plein.

S'ils ne trouvent pas de solution, ou bien les éléves sautent
le mot ou bien ils retournent en arriére pour trouver de nouveaux
indices. Mais ils ne tentent pas de structurer systématiquement la
phrase et encore moins d'analyser les diverses relations. |l n'y a
donc pas de transfert entre I'analyse textuelle systématique telle
que les professeurs la pratiquent avec leurs éléves et la soclution
du probléme de closure. R

Une seconde lecture spontanée n'apporie pas un progres
sensible.

Si la réponse est incorrecte, le mot fourni peut néanmoins
appartenir 4 la méme catégorie grammaticale que le mot man-

1 Voir a ce propos la recherche de M. JENKINSON, Selected Processus
and Difficulties in Reading Comprehension, Univ. of Chicago, 1957, cité par E.F.
RANKIN, o.c., p. 250. ’

2 A ETIENNE, Analyse des démarches et des types d'erreurs dans le test
de closure, Université de Litge, 1972 (mémoire inédit}. o Co
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quant. En 6* primaire, les éléves reconnaissent exactement la
catégorie grammaticale de la réponse attendue dans 71,5 % des
cas pour un texte difficile (score Flesch = 22) et dans 82,5 % des
cas pour un texte légérement supérieur & leur niveau (score
Flesch + 47). En 4° moderne, les résultats sont de 80 %o pour un
texte légérement supérieur a leur nlveau et de 91,5% pour un
texte inférieur & leur niveau.

A 1'école primaire, le pourcentage de réponses grammaticale-
ment correctes est:

— pour le groupe : noms, déterminants, verbes, adjec-
tifs, pronoms, prépositions . . . . . . . B45%

— pour le groupe : conjonctions et adverbes .. .. 46 %

Dans I'enseignement secondaire, les pourcentages correspon-
dants sont respectivement : 90 %o et 60 %.

Les éléves ne tiennent pas toujours compte des indices fournis
par la ponctuation. 1l faut toutefois remarquer que la présentation
du test de closure rend peut-&tre la perception de la pongtuation
plus difficile.

On observe aussi que les indices proches relatifs au genre
et au nombre ne sont pas toujours respectes en raison de I'influen-
ce de contraintes sémantiques frés fortes.

Les meilleurs résultats sont naturellement obtenus par les
rares éléves qui considérent la phrase entiére ou le paragraphe.
On semble donc en droit d’opposer un comportement mécanigue
4 un comportement plus intelligent.

Enfin, les erreurs inhérentes a des faiblesses dans la technique
de Iecture {omission d'un mot, insertion d’un mot, substitution d’un
mot & un autre, conduites de persistance) modifient les indices
dont les éléves disposent et expliquent aussi un certain nombre
d'erreurs.

L’'ensemble de ces observations confirme qu'a partir d’exer-
cices de closure, on pourrait probablement procéder a des exer-
cices systématiques d'utilisation d’indices et d’analyse textuelle
susceptibles d’améliorer [a lecture, Des tests de closure étalonnés
serviraient & évaluer les progrés accomplis.

E. Recherche linguistique

Les travaux de J. Bormuth, dont nous reproduirons un extrait
par la suite, montrent qu'en administrant les cing formes possibles
d'un texte dont on supprime tous les cinquiémes mots, on peut
étudier le role joué par les différentes catégories de mots. [l faut
toutefois insister sur le fait que les observations ainsi recueillies
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n'ont pas de valeur causale. Les indices obtenus sont de simple_s
indicateurs de la contribution de la catégorie considérée a la diffi-

cuité.

F. Test d’infelligence verbale

En 1959, J.B. Carroll, un des meilleurs spécialistes contempo-
rains de I'analyse factorielle, conclut que le test de closure permet
une des plus pures mesures qui soient du facteur v'.

En 1957, W. Taylor? avait établi une corrélation de .85 avec
le sous-test de compréhension des mots et de .76 avec le sous-test
de raisonnement arithmétique de I'Air Force Qualification Test.

Un test de closure a été incius par F. Weinfeld * dans une
batterie de 28 épreuves adminisirées & 190 gargons et 154 filles de
o°, 10° et 11* années d'études.

Cette recherche a montré une corrélation assez élevée enire le
test de closure et plusieurs facteurs cognitifs bien connus: 1, Vv,
fluidité d’expression et résultats en rédaction.

Cette derniére observation est corroborée par une de nos
constatations : le test de closure est bon prédicteur des résultats
en langue maternelle dans notre enseignement secondaire.

. Dans le méme ordre d'idées, R. Guice * a trouvé une corré-
lation de .79 entre les résultats & deux tests de créativité de Guil-
ford et al. ® et seize exercices de closure portant de fagon aléatoire
sur des noms, des verbes, des adjectifs et des adverbes.

Cette observation ne nous surprend pas, étant donne le rdle
que le raisonnement logique (r) et la fluidité verbale {w) doivent
normalement jouer dans I'épreuve de closure. Des recherches
ultérieures, — aisément concevables, — devront preéciser ce point.

Enfin, une nuance d'un grand intérét est apporiée par J.
Schneyer ¢ qui a construit des exercices de closure de deux types :
dans le premier, on supprime tous les 10 mots ; dans le second,

1 J.B. CARROLL, An Investigation of Cloze [tems..., 0.C.

2 W.L TAYLOR, Cloze readability scores as indices of individual differences
in comprehension and aptitude, in Journal of Applied Psychology, 1957, 41, 19-26.

3 F.D. WEINFELD, A Factor Analytic Approach to the Measurement of Dit-
ferential Effects of Training : An Evaluation of Four Methods of Teaching English
Composition, University of Harvard, Thése doclorale inédite, 1959, citée par J.B.
Carroll.

4 R. GUICE, The use of the cloze procedure for improving reading compre-
hension of college students, in Journal of Reading Behavior, 1, 1969, 81-92.

5 J. GUILFORD, MERRIFIELD et CHRISTENSEN, Tests of Creativity : Con-
sequences - Aliernate uses.

6 J.W. SCHNEYER, Use of the Cloze Procedure for improving Reading
Comprehension, in Reading Teacher, 19, 1965, 174-179.
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on supprime les noms et les verbes (dichotomie lexicale-struc-
turale).

Schneyer constate une corrélation de .63 entre les exercices
de premier type et I'intelligence verbale, et une corrélation de .42
pour les exercices du second type ; ces derniers testeraient donc
mieux la capacité linguistique, Cette derniére constatation est
confirmée par B. Guice qui obtient une corrélation de .40 dans des
conditions similaires.

G. Technique d’enseignement

Plusieurs chercheurs ont cru aussi trouver, dans la technique
de closure, un précieux instrument d’enseignement et un exercice
correctif efficace. Ces espoirs ont, jusqu'a présent, été le plus sou-
vent dégus. L'explication premiére parait simple : on a eu la naiveté
de croire & I'efficacité d'exercices de complétement, effectués sans
encadrement d'enseignement ou de traitement.

Cependant, tant I'expérience empiriquement acquise par les
enseignants que certains résultats expérimentaux portent & croire
que la technique de closure peut étre un utile auxiliaire pédagogi-
que. Ici aussi, il appartient aux chercheurs d’en préciser les possi-
bilités. Avant d’engager de nouveaux travaux en ce sens, la lecture
de I'ouvrage critlique de Jongsma est conseillée. Nous en extrayons
les quelques considérations suivantes '.

Parmi les auteurs ayant cru, en quelque sorte, au pouvoir auto-
matique de la closure, on compte Roossinck (1962), Bloomer (1962),
Friedman (1964), Schneyer (1965), Blumenfield et Miller (1966),
Heitzman et Bloomer (1967).

Par exemple, R. Bloomer? tente d’améliorer la capacite de
lecture de 127 étudiants universitaires de la fagon suivante. 1l crée
trois groupes :

1. Le premier fait des exercices de closure ol tous les dixiémes
mots sont supprimsés. ' '

2. Le second fait des exercices correctifs classiques.

3. Le troisiéme ne subit aucun traitement.

Les textes utilisés pour la closure étaient exfraits de manusis
élémentaires de sciences naturelies et de sciences sociales ; ils
étaient de difficulté croissante et, pour pouvoir passer au iexte
supérieur, le sujet devait réussir au moins 96 % des items du texte
précédent. Les sujets corrigeaient eux-mémes les exercices.

1 E. JONGSMA, The Cloze Procedure as a Teaching Technigue, 0.c.

2 R. BLOOMER, The Cloze Procedure as a Remedial Reading Exercise, in
Journal of Developmental Reading, 5, 1962, 173-181.
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En utilisant le Diagnostic Reading Test comme prétest et post-
test, Bloomer constate que les étudiants qui ont fait les exercices
de closure ont progressé plus significativement en compréhension
de la lecture que ceux du deuxiéme groupe. Mais on peut difficile-
ment accorder une valeur & cette observation. Outre plusieurs
faiblesses expérimentales, I'effet & moyen terme du traitement n'a
pas été controlé.

Avec la recherche de R. Martin ', on arrive sur un terrain péda-
gogique plus sir. Ici, aprés chaque exercice de closure, les éléves
discutent de leurs réponses avec le professeur. Les résuliats sont
nettement positifs.

R. Martin travaille avec 142 étudiants de 1™ année d’université :
50 étudient 'lntroduction & fa grammaire transformationneile de
Jacobs et Rosenbaum ; 50 font 18 exercices de closure ; 42 suivent
simplement le cours d’anglais donné habituellement aux éléves
du Carolina State College.

Ces trois groupes étaient de force équivalente en intelligence
verbale (SAT). Les lacunes portaient sur les noms, les verbes, les
adjectifs et les adverbes. Pendant la premiére semaine, les deux
exercices de closure effectués comprenaient deux choix de
réponse pour chaque item ; ensuite, on ne proposait plus de répon-
ses pour comblier les lacunes.

Au bout de neuf semaines, \'lowa Silent Reading Test révele
des progrés pour les deux premiers groupes, entre lesquels il n'y
a pas de différence significative. Le troisidme groupe est inférieur.

Si encourageante soit-elle, cette recherche présente nean-
moins une grave faiblesse expérimentale : |la variable « professeur »
n'a pas été contrdlée.

Pour la recherche future, E. Jongsma fait une série de recom-
mandations que I'on peut résumer ainsi :

1. Le maiire devrait discuter de chaque solution avec les eiéves,
pris individuellement ou non. Le travail en groupe pourrait aussi
étre fructueux.

2. Quatre maniéres de présenter I'exercice devraient éire mieux
étudiées :
a) Combiler simplement les lacunes ;
b) Combler les lacunes et répondre & un questionnaire a choix

muttiple ;
¢) Lire le texte complet puis faire I’exercice de closure ;
d) Faire I'exercice de closure — lire le texte complet — refaire

I'exercice de closure.

1 R. MARTIN, Transformational Grammar, Cloze, and Performance in College
Freshmen, Syracuse University, Thése de doctorat inédite, 1968.

27




Les exercices de closure devraient s'étendre sur une longue
durée (plusieurs mois).

Pour Fenseignement, il importerait d'étudier beaucoup plus
systématiquement que par le passé les suppressions lexicales
ou structurales.

En particulier, la suppression de noms et de verbes pourrait
permettre de vérifier les connaissances (surtout factuelles) des
etudiants dans certaines branches comme les sciences natu-
relles.

Pour I'enseignement des langues étrangéres, les exercices de
closure pourraient faciliter les acquisitions structurales.




3. VALIDITE DE LA TECHNIQUE

|. Aspect théorique

Le test de closure sert principalement & évaluer la lisibilité d’un
texte et & mesurer le niveau de compréhension qu’un individu
posséde d’'une langue. Comme l'exercice consiste a reconstruire
un texte, la connaissance active de la langue est aussi mesurée.

Dans tous les cas, le point de départ théorique est cependant

le méme : I'existence de contingences statistiques dans une langue.

donnde. Ces contingences sont de mieux en mieux mises en
jumi&gre par la linguistique contemporaine, et elles sont de deux
ordres :

1¢ Elles concernent la nature des mots et des lettres qui se succe-
dent. Par exemple, la probabilité qu'un article soit suivi d'un
substantif ou d’un adjectif est trés élevée en frangais, alors que
la succession article-adverbe ne |'est pas. Le groupe littéral
str est presque certainement suivi d'une voyelle.

2o Elles concernent les mots mémes.

Par exemple, comparer la probabilité d'apparition des adjectifs
vert et bleu dans : I'herbe verte, I'herbe bleue.

If est clair que I'emploi de certains mots est & la fois condi-
tionné, d'une part, par la nature du phénoméne en question et
la connaissance que nous en avons (I’herbe que nous percevons
est le plus souvent verte dans noire pays) et, d'autre pari, par
des clichés culturels (ce type de cliché veut que la mer soit
surtout bleve — la grande bleue ! — alors que nous [a voyons
presque toujours d'une autre couleur dans nos régions. ldem
pour le beau Danube bleu).

Selon sa connaissance de la langue, des phénoménes décrits
et, plus généralement, de son expérience vécue, un individu
s'attend donc plus ou moins & ce qui va suivre dans le discours.
Exploitant systématiquement les variations interindividuelles ou
intra-individuelles quant a la validité de la prédiction, la tech-
nique de closure semble donc théoriquement valide.

Toutefois, I'individu hésite souvent entre plusieurs solutions
adéquates — c’est-a-dire présentant des niveaux de probabilité
sans différences trés significatives — et se décide plus ou moins
au hasard. Ainsi s'explique la fidélité relativement peu élevée de
I'épreuve de closure utilisée pour mesurer la comprehension indi-
viduelle (rappelons qu'on n’admet pour correct que le seul mot
utilisé par I'auteur). Ainsi s’'explique aussi la valeur du test de
closure comme mesure de la lisibilité : si 'on attend tel mot dans
un texte et qu'on en trouve un autre, le processus de la tecture
s'en trouvera ralenti, voire arrété. Pour mesurer la lisibilite, il est
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souhaitable que les sujets soient de méme intelligence et de méme
culture, conditions pratiquement impossibles 4 atteindre de fagon
parfaite. On peut cependant s’en rapprocher en utilisant des popu-'
lations trés homogénes, par exemple, les étudiants d’une méme
année et d’'une méme section.

A. Mesure de la capacité en lecture

Il nest sans doute pas inutlle de discuter briévement d’'une
objection parfois soulevée a propos de la technique de closure :
le morcellement du texte serait incompatible avec le globalisme
de la lecture courante.

Pareiille objection semble reposer sur la croyance gu’on nhe
lirait jamais « qu’en diagonale », ¢’est-a-dire en recherchant dans
le texte écrit un petit nombre de mots clés permetiant de déduire
le sens général {écrémage). :

Les étudiants connaissent bien la nuance enire parcourir
rapidement un cours par repérage et écrémage, pour sen faire
une premiere idée, et le lire de fagon approfondie pour pouvoir
le résumer sans négliger aucune des idées essentielles.

L'important n’est pas seulement le sommaire, mais aussi et
surtout, 2 mesure que 'on s’éléve dans I'échelle de I'intelligence
et du savoir, fout ce qui &'y ajoute de finesse, de relativité.

Le bon lecteur, beaucoup plus rare qu'on ne 'imagine sou-
vent, est celui qui posséde un degré élevé de flexibilité dans la
stratégie de la lecture : il meodifie aisément sa fagcon de lire en
fonction du but poursuivi’.

Le test de closure vise a vérifier la capacité de comprendre un
texte dans son intégralité.

On sait le rdle que joue dans le décodage I'empan du lecteur,
c'est-a-dire sa capacité de mémoire immédiate mesurée en mots.
En particulier, si la distance linguistique — ou nombre de mots
qui séparent deux mots d’'une phrase directement dépendants I'un
de 'autre — est supérieure a ['empan du lecteur, celui-ci ne com-
prendra probablement pas le texte. Or, selon F. Richaudeau? —
qui prend une marge de sécurité —, I'empan est de :

1 Sur les variations de comportement de lecture selon le but, voir HK.
SMITH, The Responses of Good and Poor Readers when Asked to Read for Diffe-
rent Purposes, in Reading Research Quarierly, 3, 1967, 53-83.

Selon McDonald, seulement 10% des lecteurs zuraient un comportement
vraiment flexible. Voir A.S. Mc DONALD, Factors Affecting Reading Test Perfor-
mance, in Ninth Yearbook of the National Reading Conference, Fort Worth, Texas,
Texas Christian Univ. Press, 1960, 29-35.

2 F.RICHAUDEAU, La Lisibilité, p. 114.
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8 mots pour le lecteur lent,
13 mots pour le lecteur moyen,
16 mots pour le lecteur rapide.

Le test de closure ot I'on supprime un mot sur cing présente
le double avantage de se situer unitairement sous I'empan minimum
alors que ses deux multiples (10 et 15) restent respectivement sous
'empan moyen et supérieur.

La technique peut, grice a cela, étre appliquée a des sujets
de capacité trés variée : du debut de la tecture courante a Vart [e
plus achevé. On constate toutefois que le réle du contexte imme-
diat diminue & mesure que le sujet se développe et que sa capacite
de lecture augmente; des indices de signification, parfois fort
éloignés, sont alors utilisés. :

Jouant sur un contexie immédiat de huit mots au maximum,
quaire devant et quatre derriére, la technique de closure semble,
a priori, porter plus sur la compréhension de la proposition ou de
la phrase, que sur le paragraphe ou le passage entier.

Disons tout de suite que, méme si sa valldité — certaine —
s'arrétait 1a, on aurait de toute fagon fait un progrés considérable
dans le testage de ia lecture. On sait depuis longtemps tester la
compréhension de mots pris isolément ; on a maintenant gagneé la
phrase. Resterait I'ensemble de phrases.

Mais une recherche récente semble démontrer que la com-
préhension testée par la closure depasse les limites du contexie
immeédiat. Et cela est capital.

Comme le rappelle S. Ramanauskas & qui Y'on doit 'étude
dont il va étre question ': « Il est établi que le discours écrit (con-
sistant en un ou plusieurs paragraphes) est plus que la somme
des phrases qui le composent et posséde sa propre réalité psy-
chologique ou Gestalt. » 1l est bien connu que des contraintes
syntaxiques ou sémantiques s'exercent, non seulement a l'inté-
rieur de la phrase, mais aussi sur des mots situés en dehors d’elle.

S. Ramanauskas a sélectionné deux textes comptant respec-
tivement 302 et 304 mots et les a présentés chacun sous deux
formes * la forme originale et une seconde ol I'ordre des phrases
avalt été modifié au pur hasard. Sur chacune des formes ainsi ob-
tenues, un test de closure a été construit.

L'hypothése était que, ious les auires facteurs restant cons-
tants, un plus grand nombre de réponses correctes seraient four-
nies pour les textes présentés dans I'ordre normal des phrases
gue pour les auires. (On se rappellera, en particulier, qu'avec les

1 S. RAMANAUSKAS, The responsiveness oi cloze readability measures
to linguistic variables operating over segments of texi longer than a sentence,
in Aeading Research Quarterly, VI, 1, 1972, 72-91,
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formules de lisibilité classiques, le texte original et le texte modifié
auraient ici été affectés du méme score de lisibilité. En effet, dans
les anciennes formules, tous les calculs se font a l'intérieur de la
phrase.) .

Un schéma expérimental en carré latin a été appliqué pour
contréler les principales variables comme l'ordre de présentation
des épreuves, le sexe, la capacité en langue maternelle et le
Q.l

Le résultat expérimental est net: la différence entre les
scores de closure obtenus pour les textes « naturels » et les textes
« brouillés » est extrémement significative : P <. 0005.

L'expérience de Ramanauskas devrait étre repétée, d'autant
plus que la population sur laquelle il a travaillé est spéciale :
58 sujets accusant un handicap mental léger ; ils fréquentent I'en-
seignement secondaire inférieur, mais ont un age mental moyen
de 10 ans.

Les roles respectifs des indices syntaxiques et sémantiques
dans la compréhension interphrase devront, par aiileurs, &tre mieux
cernés. Or, comme le note Ramanauskas, ils sont difficiles a sé-
parer: «.. car les changements de structure affectent probable-
ment la signification. Brown (1970) écrit que les attentes synta-
xiques sont guidées par des informations sémantiques antérieures,
par exemple dans la recherche du sujet logique ou de I'attribut,

Treisman (1965) conclut que la capacité d’utiliser correctement des
parties du discours est considérablement affectée par la cohéren-
ce conceptuelle du passage. » (p. 83).

Si les sujets sont invités & combler les lacunes sans avoir
essayé préalablement de se faire une idée globale du sens du
texte, il arrive qu’au terme d'un complétement assez satisfaisant,
I'ensemble ne soit néanmoins pas bien compris. Le morceliement
de la pensée causé par les arréts a chaque lacune explique une
bonne partie, sinon la iotalité du phénoméne. Une relecture du
texte complété est donc souhaitable.

Par ailleurs, tel gu’il est souvent appliqué, le test de closure
combine les avantages de I'écrémage (scanning) et de la lecture
approfondie. En consultant les consignes reproduites en annexe I,
on verra que le sujet est invité a lire 'ensemble du texte avant de
commencer & combler les lacunes. Vu le taux de redondance
généralement trés élevé, — A. Moles I'évalue & 55 % pour le fran-
gais |, — on peut ainsi se faire une idée génerale du contenu et de
ses grandes articulations.

1 A. MOLES, Théorie de Fintormation et perception esthétique, Paris, Flam-
marion, 1958, p. 50.

C. Shannon estimait d’abord la redondance moyenne de l'anglais & 75%
(c'est-a-dire qu'en supprimant 75°% des lettres d'un texte, on peut encore en
deviner le sens)., Cette estimation a été nuancée par la suite (A. Chapanis ;
G. Miller : E. Friedman). Un taux de 50 % de suppression est généralement ¢onsi-
déré comme acceplable.
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Il semble, en outre, évideni que moins un texte est redondant,
moins on peut en sauter des parties tout en continuant & le com-
prendre.

Moyennant queiques précautions élémentaires, la closure
parait donc indiscutablement tester aussi bien la lisibilité que la
compréhension de I'ensemble considére.

Comment s'explique la supériorité que I'on attribue souvent au
test de closure par rapport au test de lecture classique, & choix
multiple ou a courtes réponses ouvertes ?

Cette supériorité est de deux ordres : 'élimination de V'action
perturbatrice de la question et le meilleur échantillonnage du
contenu.

Considérons d’abord l'influence des questions.

Comme E. B. Coleman le rappelait récemment encore: « Un
chercheur peut poser des questions faciles sur un texte difficile et
vice versa. De plus, les questions posées sur un méme texte par
tel examinateur peuvent différer considérablement des questions
posées par tel autre’. »

On sait, depuis longtemps, que comprendre les questions (ou
les problémes posés) constitue une premiére épreuve de lecture
qui s'ajoute a [a compréhension du texte et dont il est fort difficile,
sinon impossible, d’évaluer I'incidence sur le résultat.

Les deux expériences suivantes mettent cette difficulté en
lumiére.

Davis et Haggard ? ont formulé la méme question, avec réponse
a choix multiple, en utilisant, d'une part, un vocabulaire de fréquen-
ce elevée et, d'autre part, un vocabulaire plus rare. Alors que, pour
la premiére forme de ['item, ia différence de réussite entre groupes
socio-économiques supérieur et inférieur fut de 12 %, elle passa &
32 % pour la-seconde forme. -

En fait, la difficulié d’'une question dépend & la fois de la
langue dans laquelle elle est formulée et de la nature du probléme
posé 3, :

Ayant caiculé la lisibilité de 120 textes {formule de Gray-Leary)
et la lisibilité de chaque série de questions posées sur chacun des

1 COLEMAN, E.B., Developing a Technofogy of Written Instruction, document
ronéotypé, p. 3. :

2 A. DAVIS, Education for the Conservation of Human Resources, in
FProgressive Education, 27, 1950, 221-224. :

3 Pour la discussion de cet aspect, nous suivons P. VAN HAUWERMEIREN,
De Leesbaarheidsmeting, Univ. de Louvain, 1972, thése doctorale inédite.
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textes, I. Lorge observe une corrélation trés basse entre les deux
et estime que les questions n’explorent qu’un tiers de la difficulté
du texte .

S'attaquant a 'autre aspect du probléme, J. Tuinman ne le
résout pas, mais remargue que les questions devralent étre telles
qu'on ne devrait pas pouvoir y répondre, sans avoir lu le texte. Il
écrit :

« Un item a une dépendance de lecture optimale si
la probabilité de réponse correcte pour quelqu’un qui
n'a pas lu le texte n'excede pas la chance attribuable

_au hasard?. »

Le test de closure offre l'immense avantage d'explorer la
compréhension sans l'intermédiaire de questions.

Comme 'a bien observé J. Bormuth?® une question dont la
réponse dépend totalement du texte équivaut & supprimer une
partie de ce texte et 4 la remplacer, par exemple, par un interrogatif
neutre, la réponse consistant a restituer le ou les mots originaux.
L'exemple le plus simple est:

Marie mange une pomme.
Qui mange une pomme ?

A ce point de vue, la technigue de closure et la question proceé-
dent donc du méme mécanisme.

Quelles différences existent alors ?

1° Dans le test de closure, on ne supprime qu’un seul mot a la fois.
Il peut étre structural ou lexical. Une guestion peut porter sur
plusieurs mots et ne se limite jamais & des mots structuraux.

2° La closure porte exclusivement sur le texte, alors que la ques-
tion peut le dépasser.

3* Pour le test de closure, les sujets n‘ont pas |lu préalablement e
~ texte integral.

La supériorité du test de closure réside aussi, avons-nous dit,
dans une meilleure validité de contenu. Rappelons que cette vali-
dité est acquise quand le test explore un échantillon suffisamment
représentatif de la matiére considérée. - *

1 |I. LORGE, Predicting Reading Difficulty of Selection for Children, in
Elementary English Review, 16, 1939, 229-233.

2 J. TUINMAN, Asking Reading-Dependent Questions, in Journal of Reading,
14, 1971, 289-292 et 336.

3 J. BORMUTH, Ed., Readability in 1968, Champaign, lll., National Council of
Teachers of English, 1968, 40-47, cité par P. Van Hauwermeiren, o.c.
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Pour répondre statistiqusment & pareille exigence, |'univers
des questions possibles doit étre défini et I'échantillon, en pro-
portion 3 fixer, doit &tre tiré au hasard.

il est clair que les questions de compréhension habituellement
posées n'offrent guére de garanties a cet égard. Non seulement
leur nombre est souvent insuffisant, mais les aspects sur lesquels
elles portent sont sélectionnés en fonciion de lintuition de l'inter-
rogateur, et non selon une régle précise. On en arrive ainsi aisé-
ment & des problémes d’application, d'induction, de déduction,
d’extrapolation, voire d'évaluation qui constituent autant d’exerci-
ces dits d’intelligence a partir du texte, mais non des contréles de
compréhension du donné, c'est-a-dire du décodage du message.
En outre, on I'a maintes fois moniré expérimentalement, I'intuition
ou I'expérience professionnelle sont loin d’étre des guides slrs
pour deceler les &léments du texte qui pourraient n'étre pas com-
pris.

Anticipant sur nos conclusions, remarquons immédiatement
que rien n‘'empéche un enseignant ou un chercheur d’utiliser simul-
tanément le test de closure et le contrble de compréhension tradi-
tionnel. On observe d'ailleurs une corrélation assez élevée entre
les deux. Le tout est de ne pas décider a priori que la seconde
technique est nécessairement supérieure & la premigre...

L’opposition compréhension générale - compréhension spéci-
fique est sans doute recouverte par deux autres oppositions bien
dégagées par E.F. Rankin ' :

— Compréhension des faits - Compréhension des relations.
(signification lexicale} (signification structurale}

Alors que surtout les noms et les verbes pleins sont porteurs
des faits, du contenu objectif d'un message, les relations sont
principalement exprimées par les articles, les prépositions, les
conjonctions, les pronoms relatifs, les verbes auxiliaires, par la
syntaxe et par les morphémes.

E. Rankin écrit:
« Comme la suppression au hasard de tout n™ mot

tente d’échantillonner tous ces indices de la significa-

tion structurale, et laisse subsister beaucoup de noms
et de verbes (irés abondants) qui servent de signaux
pour retrouver la signification lexicale, la mutilation
aléatoire d’un texte devrait plus réduire la significa-
tion structurale que la signification lexicale. C'est

1 E.F. RANKIN, The Cloze Procedure - lts Validity and Uiility, in R. FARR,
Measurement and Evaluation of Reading, New York, Harcourt, Brace and World,
1970 ; voir spécialement pp. 247-250.
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pourquoi un test de closure construit de Ia sorte mesu-
rera principalement la compréhension structurale
{(c’est-a-dire la compréhension des relations entre
idees). »

E. Rankin a confirmé cette hypothése en construisant, paral-
lelement aux tests proposés par Taylor, des tests de closure o
seuls les noms et les verbes pleins étaient supprimés.

Utilisé comme le recommande Taylor, le score de closure
dépend donc plus de la connaissance générale de la langue que
de la connaissance de la mati¢re sur laquelle le texte porte. Ainsi
s'explique que le score de closure s'est révélé bon prédicteur
des resultats en langue maternelle dans I’enseignement secondaire.

Compréhension : produit ou processus ?

Dans le test de compréhension habituel, on mesure le produit
de la lecture en posant des questions de conirble au terme de
celle-ci. Un test de closure peut aussi &tre administré aprés lecture.

W. Taylor, puis E. Rankin observent des corrélations d’environ
.80 entre les scores de closure et les tests de mémoire immédiate.

Comment le test de closure permet-il de mesurer le processus
de la lecture, en train de se dérouler ?

~Une remarque préliminaire s'impose. Deux sujets qui obtien-

nent le méme score de compréhension d’un texte ne possédent
pas nécessairement la méme capacité en lecture. [l se peut, en
effet, que 'un des deux ait eu une meilleure connaissance initiale
du sujet que l'autre : celui-ci a donc di compenser un handicap
et doit donc étre considéré comme meilleur « lecteur ».

Ainsi apparait le probléme du gain d’information auquel J. Bor-
muth a consacré de pénétrantes analyses.

Le test de closure permet de comparer deux lecteurs en neu-
tralisant la variable «information initiale ». En effet, il suffit de
consiruire deux formes paralléles du test et d’en administrer une
avant et une apres lecture. Rankin encore signale toutefois que
la personnalité, spécialement I'anxiété, joue un rdle susceptible
de fausser la comparaison de capacité.

B. Mesure de la lisibilité

Jusqu'a présent, la discussion a surtout porté sur la validité
du test de closure utilisé comme instrument de contréle de la
compréhension. Qu'en est-it pour I'évaluation de ia lisibilité ?

Nous l'avons déja signalé, deux types d'utilisation doivent &tre
ici distingués : médiate ou immédiate.

36




Utilisé immédiatement, le test de closure fournit un indice de
lisibilité, unanimement reconnu comme plus valide encore que
our la compréhension. En effet, 'obligation de restituer le mot
originalement employé dans le texte, 4 I'exclusion de tout syno-
nyme, dépasse la simple compréhension. Connaissant bien Ja lan-
ue, le sujet a tendance 3 combler la lacune d’un texte par le mot
le plus frequemment employé dans 'ensemble considéré. Autre-
ment dit, le sujet tend a suivre la pente de la probabilité la plus
slevée. Si le choix de l'auteur s'écarte, de fagon plus ou moins
accusée, de cette probabilité, le processus de la lecture est ralenti
et, rien que de ce fait, la lisibilité baisse .

Cette utilisation immédiate pour ia lisibilité se différencie des
formules de lisibilité en ce sens que ces derniéres « prédisent la
lisibilité d’un matériel, destiné a certains lecteurs, sur la base de
quelques comptages simples (mots, syllabes, ...) alors que la tech-
nique de closure mesure la lisibilité en établissant la moyenne des
résultats obtenus par un échantillon des lecteurs potentiels » %

Rappelons, par ailleurs, que la mesure de la lisibilité par la
technique de closure permet, selon toute vraisembiance, d’explorer
aussi la compréhension interphrase, alors que toutes les for-
mules de la premigre génération (Flesch, Lorge, Dale-Chall, etc.)
se cantonnent & des mesures intraphrase.

Dés que la validité du test de closure fut établie, son utilisation
médiate pour la construction de formules de lisibilité s'est répan-

due.

Rappelons que ces formules ont pour objectif de nous infor-
mer aussi économigquement que possible, sans encore devoir expé-
rimenter sur des sujets, de la place qu’un texie occupe dans une
échelle de difficulté de compréhension, établie pour une population
définie.

Grace aux grands progres accomplis par ia linguistique con-
temporaine, la recherche sur |a lisibilité a trouvé, au cours de la
derniére décennie, un regain d'intérét considérable: au lieu de se
contenter d'indicateurs, de variables adventices, les chercheurs
tentent maintenant d’appuyer leurs formules sur les véritables
variables indépendantes. Tous les travaux importants de ces der-
nieres années procédent d’'une méme méthodologie :

1° Un choix de textes couvrant une trés targe bande de contenu at
de capacité en lecture est établi. :

2¢ Des tests de closure sont construits sur ces texies et fournissent
ainsi la mesure de critére.

1 Ce phénoméne a trop souvent &6 démontré & Vaide du fachitoscope

pour que nous Nous y arrétions encore.
2 @G. KLARE, o.c, p- 8.




3° La relation entre un grand nombre de variables linguistiques
(J. Bormuth et G. Henry dépassent aujourd’hui la centaine) et
le critére est étudiée.

4° Par régression multiple, on détermine quelles variables, aussi
peu nombreuses et aussi facilement mesurables que possible,
fournissent la meilleure prédiction du critére.

Il. Aspect expérimental

Plusieurs résultats expérimentaux ont déja été indiqués au
cours de la discussion théorique. Nous regroupons ici des données
surtout numériques, choisies parmi une quantité considérable de
comptes rendus de recherches (voir bibliographie in fine).

A. Mesure de la capacité en lecture

La plupart des tests de compréhension sont constitués de
questions & choix multiple, plus rarement de questions ouvertes.
Les faiblesses de ces procédures ont été analysées dans la section
précédente.

Tirer une conclusion nette d’'une corrélation entre les résultats
a un test de closure et les résuliats 4 un test de compréhension
n‘est donc pas possible. Jamais on ne sait avec certitude si I'on
explore les mémes aspects, de part et d'autre ; jamais on ne sait si
une corrélation plus basse ou plus élevee que celles obtenues
par d’autres auteurs n’est pas due a une moins bonne ou & une
meilleure construction des tests de compréhension, plutdét qu’a
une faiblesse de ['épreuve de closure .

Par conséquent, les chiffres avancés par ia suite ne doivent
pas étre considérés isolément ni pris pour absolus. C'est I'ensem-
ble des résultats expérimentaux qu’'il faut considérer. Sous réserve
de guelques restrictions dont la pertinence réelle reste a4 eprouver,
une bonne validité parait indiscutablement établie,

1° Corrélations avec les tests expérimemntaux

— En 1962, J. Bormuth ® rédige neuf texies de complexité linguis-
tique et de contenu trés variés. Sur chacun de ces textes, il
constrult un test de closure et un questionnaire de compréhen-
sion a, choix multiple.

1 Par exemple, dans une é&tude factorielle, W. Weaver et A. Kingston
concluent que les principaux facteurs saturant un test de compréhension et un
test de closure ne sont pas les mémes. J. Bormuth a pu contester ces résultats
en monirant que le test de compréhension utilisé présentait des anomalies et que
la population expérimentale était anormalement homogéne.

Voir W. WEAVER et A. KINGSTON, A Factor Analysis of the Cloze Proce-
dure..., in Journal of Communication, 13, 1983, 252-261. J. BORMUTH, Factor
Validity..., o.c.

2 J. BORMUTH, Cloze Tests as a Measure of Comprehension Ability and
Readability, in Dissertation Abstracts, 23, 1963, 4218-4219.
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Ces épreuves, adminisirées en 4, 5° et 6° années de I'école
rimaire, révélent des corrélations élevées, de .73 & .84, entre

les deux types de scores.

On remarquera que, dans cette nouvelle expérience, cest, en
fait, la réaction d'un méme éléve a des textes de difficulte variée
qui est testée. D'une part, on établit ainsi un critére de lisibilité et,
d'autre part, on tesie la compréhension sous un angle nouveau.

__ En 1966, J. Bormuth ' utilise quatre séries de treize passages et
obtient les corrélations suivantes (r6 de Spearman).

Tests-criteres Tests de closure

esis-cM A B c D
Compréhension ey .96 91 .90
Reconnaissance des mots .84 .96 .92 .00

— En 1968, L. Mosberg et al.? contestent la conclusion de Bor-
muth. lls estiment que le test de closure n'explore qu’une partie
de ce qui est exploré par les tests de compréhension & choix
multiple. lls constatent, en outre, gue le test de closure est
plus sensible au niveau scolaire (grade level) qu'a la difficulté
du texte.

— La méme année, E. Coleman * affirme, sans le démontrer rigou-
reusement, que le test de closure mesure la compréhension de
groupes de mots et non la relation entre phrases complexes et
paragraphes. :

— En réponse, J. Bormuth * reprend, en 1969, son étude de 1962
et 'approfondit. Le test de compréhension auquel il oppose le
test de closure comprend des groupes d’items portant sur le
vocabulaire, le contenu factuel, 12 chronologie des événements,
les inférences, les relations causales, les idees principales et les
intentions de l'auteur.

Bormuth conclut que rien ne permet d'affirmer que les tests
de closure mesurent autre chose gue la compréhension au sens

large.

1 J. BORMUTH, Cioze Tests Readability ; Criterion Reference Scores, in
Journal of Ed. Measurement, 1968, 189-196. ‘

2 L. MOSBERG, T. POTTER et R. CURNELL, The rafation befween cloze and
multiple-choice test scores as 8 tunction of relative paragraph difficuity and grade
level, Los Angeles, Southwest Regional Laboratory for Educational Research and

Development, 1968.

3 E.B. COLEMAN, Experimenta! Studies of Readability, in J.R., BORMUTH,
Ed., Readability 1968, Champaign., lll., National Conference on Research in

English, 1968.

4 J. BORMUTH, Factor Validity of Cloze Tests as Measures of Reading

Comprehension Ability, in Reading Research Quaterly, IV, 1969, 358-367. .




2° Corrélations avec des tests standardisés

— En 1967, J. Bormuth a dressé un tableau récapitulatif de huijt
recherches relevant de cette rubrique . Nous le reproduisons
ci-dessous.

Niveau e
Auteur 2 pedagogique Tests ggror:s
Jenkinson (1957) Enseignement Cooperative
secondaire Reading C2
Vocabulaire .78
: Niv. de compréhension .73
Rankin (1957) Université Diagnostic Survey
Compréhension de
I'histoire entiére .29
Vocabulaire .68
Compréhension
d’un passage .60
Fletcher (1959) Université Cooperative
Reading C2
Vocabulaire .63
Niv. de compréhension .55
Vit. de compréhension .57
Dvorak-Van Wagenen
Taux de
compréhension .59
Hafner (1963) Université Michigan Vocabulary
Profile 56
Ruddell {1963) Ecole Stanford Achievement
{6 tests de closure) primaire Signification
: : de paragraphes .61-.74
Weaver et Kingston Université Davis Reading test .25-.51
(1963, 2 tests de
closure) .
Green {1964) Université ~ Diagnostic :
Reading Survey
Compréhension tot. 51
Friedman (1964) Université Metropaolitan
(20 tests de closure) (étudiants Achievemnent
efrangers) Vocabulaire .63-.85

Score total lecture‘ -7.71,-._87

1 J.R. BORMUTH, !mplication and Use of Cloze Procedure in the Evaluation

of Instructional Programs, Los Angeles, UCLA, Center for the Study of Evaluation
of Instructional Programs, 1967.

2 On trouvera la référence précise de ces huit recherches dans la biblio-
graphie finale, ’ L
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Dans une recherche faite a I'Université de Liége, M. C. Mar-
lier ', testant a 14-15 ans, a trouvé une corrélation de .44 avec la
version frangaise du test de compréhension 7/c de I'LE.A. Cette
corrélation, relativement basse, s’explique par la grande homo-
généité de la population (une centaine de sujets).

— En 1968, J. Bormuth, encore lui ?, a utilisé le Test de lecture orale
de Gray pour déterminer les corrélations entre le nombre moyen
de mots prononcés correctement par des éléves des 4°, 5° et &°
années de I'école primaire et les scores au.test de closure corres-
pondant. Treize passages ont ete lus. J. Bormuth obtient des corré-
lations de .90 a .95.

B. Mesure de la lisibilité

Dans les recherches corrélationnelles de validation, on étudie
la relation, soit avec les scores obtenus aux meilleurs tests de lisi-
bilité, soit avec I'avis de groupes d'experts. Dans les deux cas, les
expériences sont concluantes.

W. Taylor® observe des corrélations qui, pour le score de
Flesch, s'élévent jusqu'a .71 et pour le score de Dale-Chall, jusqu’a
.94 :

On sait que les deux formules reposent sur I'observation que
des mots courts utilisés dans des phrases bréves constituent, en
général, un texte facile & lire *. Cette régle peut, cependant, éire
aisément prise en défaut. Il est, en effet, possible d'exprimer des
pensées trés difficiles en recourant 4 des mots fréquents, & des
symboles, aux ellipses.

W. Taylor® a sélectionné deux passages anglals qui étaient
indubitablement difficiles a lire et que la formule de Flesch classait
cependant comme faciles. I s'agissait d'un texte de Gerlrude Stein,
composé de mots courts et fréquents et de phrases bréves, et d'un
texte de James Joyce fait de petites phrases et de mots brefs, mais
trés rares (parfois aussi des néologismes). Le test de closure a
parfaitement révélé la difficulté réelle de ces deux textes.

On verra, dans la seconde partie, que nous avons fait une
expérience similaire en frangais et qu'elle a été tout aussn con-
cluante.

1 M.C. MARLIER, Etlude factoriefle d'épreuves de lecture au niveau 14-15
ans, Université de Liége, 1970 (mémcire in&dit).

2 J.R. BOBMUTH, Cloze Test Readability : Ctlterion Scores in Journal of
Educational Measurement, 5, 1968, 189-196.

3  W.TAYLOR, 1953, op. cif.

4 On sait que R. Flesch mesure effect:vement la longueur moyenne des
mots, tandis que Dale-Chall comptent les mots absents de listes de fréquences
élevées, les mots rares étant, en moyenne, plus longs que les autres.

5 W.TAYLOR, 1953, op. cit.
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En 1966, J. Bormuth publie une étude qui margque un tournant.
S'attachant résolument i la validité de construct des formules de
lisibilité, il entreprend une vaste recherche corrélationnelle entre
une serie de variables linguistiques et [a compréhension de textes
entiers, de phrases, de mots. Parmi les variables, on note :

a) La profondeur des mots, mesurée par comptage du nombre de

structures commencées et non terminées dans la phrase, avant
I'apparition du mot ;

b) La redondance Iittérale :

¢) La fréquence des propositions indépendantes ;
d) Le nombre de letires ;
8) La nature des mots.

J. Bormuth ' établit notamment qu’une corrélation de .93 existe
entre la combinaison pondérée de quatre variables linguistiques
et la compréhension d'un texte entier. Il dispose ainsi de critéres
solides pour valider 'épreuve de closure.

Pour la corrélation avec I'évaluation de la difficulté des textes
par des juges hautement qualifiés, on cite fréquemment 1'étude
de S. Sukeyori ?. Ayant falt classer huit textes par trois juges, selon

l'ordre de difficulté, il obtient une corrélation de .83 avec les tests
de closure correspondants.

Ce type de validation est cependant contestable ; la corrélation
est ceries irés élevée, mais comme elle est obtenue pour un petit
nombre de textes, I'erreur standard est, elle aussi, fort grande. Cha-
que fois que nous avons eu recours a I'évaluation de la lisibilite
par des «experis », nous avons observé des divergences impor-
tantes entre individus. Nous avons, de nouveau, essayé cette pro-
cédure dans la recherche décrite ci-aprés. On en lira les résultats.

En gros, disons que les jugemenis individuels ne paraissent
valides que pour l'identification de textes spécialement difficiles
ou faciles. Ici comme dans les autres evaluations, les juges s'accor-
dent presque toujours sur les cas exirémes et divergent pour les
cas moyens. Surtout les cas extrémes présentent donc un intérat
réel pour les recherches de validation par la voie des expertises.

Il ne faut toutefois pas sous-estimer la validité des tendances
qui se dégagent d'un grand nombre d’évaluations d’un méme texte.

1 J.R. BORMUTH, Readabiilty : A New Approach, in Reading Research Qua-
terfy, Spring 19685.

Matériau : 20 textes de 275 & 300 mots, Sujets : éléves de la 4" & [a 8 année
d'études (grades) répartis en cing groupes d'aprés le California Reading Test.

2 Siba SUKEYQRI, A Study of the Measurement of Readability Application
of the Cloze Procedure to the Japanese Language, in Japanese Journal of Psycho-
logy, 28, 1957, 67-78, clité par E. RANKIN, The Cloze Procedure, o.c., p. 240."
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4. EXEMPLES D’APPLICATION

Dans la seconde partie de ce travail figure le compte rendu
complet d’un testing de la compréhension de textes non techniques
et d’'un conirdle de lisibilite.

I! nous a paru utile de compléter cette illustration de I'utilisa-
tion la plus courante par d'autres exemples- d’application révéla-
teurs des grandes possibilités de la technique de closure.

I. Mesure de la compréhension de texites scientifiques

Le test de closure permet-il aussi de tester I'intelligibilité et
la compréehension de textes scientifiques dans lesquels figurent de
nombreux symboles, comme c’est le cas en mathématique ? M.
Hater et R. Kane ' ont démontré cette possibilité. ‘

Cing textes d'environ 700 mots ou symboles chacun ont &té
empruniés & des ouvrages de mathématiques. Des tests de closure
{cing formes pour chaque iexte) et de compréhension (choix mul-
tiple) ont &té constrults sur ces passages? et administrés a 1717
éléves des trois années de 'enseignement secondaire inférieur. Les
lacunes de closure ont été aussi ménagées pour les mots ou les
symboles figurant dans les diagrammes, les tableaux et ies figures.

Les textes portaient sur les domaines suivants : matrices (deux
textes recouvrant des méthodes d’enseignement difiérentes : redé-
couverte ou exposé), systéme métrique, statistique, logique mathé-
matique.

Les auteurs arrivent aux.conclusions suivantes :

1. Pour tester la compréhension d'un passage, une setule forme
de closure suffit. ' :

2. La fidélité du test de closure est élevée : elle est supérieure
4 .90, avec la formule n° 20 de Kuder-Richardson. Cette fidélité
est déja acquise pour une classe de 30 éléves. :

3. Le test de closure permet d’ordonner les textes selon leur degré
de difficulté. " ‘ ' _

Il. Mesure de la compréhension de poémes

R. Kamman® a utilisé la technique de closure pour évaluer le
degré de nouveauté et de complexité que représentaient quinze

1 M. HATER et R. KANE, The Cloze Procedure as a Measure of the Reading
Comprehensibility and Difficulty of Mathematical English, Purdue Univ., texte
ronéotypé.

2 Dans cette expérience, les lacunes étaient soulignées en rouge afin
d'éviter la confusion avec les barres de fraction qui, elles, étaient en’ noir.

3 R. KAMMAN, Verbal Complexily and Preferences in Poetry, In Journal of
Verbal Learning and Verbal Behavior, 5, 1956, 536-540,
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poémes de 100 & 175 mots pour 24 étudiants universitaires. Le but
de la recherche était de déterminer, notamment, & quel niveay
de difficulté les lecteurs situaient leur choix quand ils sélection-
naient un poéme pour leur seul plaisir ou pour en discuter avec
un groupe.

Dans ce cas, tous les 4 mots, a partir du deuxiéme, ont été
supprimés et les sujets étaient invités & chercher les solutions
qui respectent & la fois le sens et le style du poéme.

Les scores moyens obtenus vont de 13,3 % & 65,8 %.

lll. Mesure de la compétence en langue éitrangére

On doit & J.B. Carroll la premiére recherche importante dans
cette direction.

Une série de textes allant de trés facile (6° primaire) a trés
difficile (extrait des Prolégoménes de Kant) dont il existait des
versions anglaises, allemandes et frangaises, ont été utilisés. La
difficulté a été évaluée avec I'ancienne formule de R. Flesch
{1943). Les textes de Kant, trop difficiles, ont finalement da &tre
abandonnés.

. Comme il s'agissait d'une langue étrangére, J.B. Carroll a faci-
lité le test en ne supprimant qu'un mot sur dix. Chaque texte comp-
tait 200 mots ; le score maximum était donc 20.

Voici les résultats globaux, chaque fois pour 18 textes.

Langue Texte anglais Texte frangais Texte allemand
matern_elle
du sujet Marge de{ Médian [Marge de| Médian |Marge de| Médian
variation varfation variation
Analai Be— 16 119 J3—172 122 [56—152 85
IS
9 N=22 N =12 N =10
Francais 6—15 | 17 [os—17| m7
ra
¢ N=4 N=4
Allemand 69—128 91 8—16 | 117
n N=12 N =12

Pour des sujets trava_i!lant dans leur langue maiernelle, les
scores sont proches pour les trois langues.

Un des aspects intéressants de cette recherche était de voir
st l'ordre de difficulté des 18 textes seralt ressenti de la méme
fagon par des sujets lisant ces textes dans leur langue maternelle
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¥ ou dans une langue étrangére. En général, I'ordre de difficulté reste
le méme :
pifficulté des textes anglais.

Corrélation entre anglophones et germanophones

p = .63

Corrélation enire anglophones et francophones p = .75
Difficulté des textes frangais.

Corrélation enire anglophones et francophones p = .74

pifficulté des textes allemands.
Corrélation enire anglophones et germancphonesp = . 81

On constate, en outre, une corrélation élevée entre la capacité
d'un sujet & compléter des textes dans sa langue maternelle et
dans une langue étrangére qu'il connait trés bien. J.B. Carroll y
voit le signe qu’il existe une capacité de compléter des textes,
indépendante de la compétence linguistique telle qu’elle est habi-
tuellement définie. Pour mesurer [a compétence dans une langue
étrangére par la technique de closure, il faudrait donc d’'abord
gvaluer la capacité de complétement en langue maternelle et ajus-
ter en fonction le score en langue étrangére. Pratiquement, on ne
voit toutefois pas comment 1a chose serait possible étant donneé |a
trop grande colinéarité enire les deux phénoménes.

IV. Mesure de la difficulié des différentes classes de mois

Miller et Coleman ont sélectionné 36 passages de 150 mots,
soit au total 5400 mots, échelonnés du niveau de la premiére
année primaire aux textes techniques les plus difficiles.

Les scores suivants, extraits d'une liste portant 44 classes de
mots (liste de Fries détaillée), fournissént pour 'anglais des indi-
cations intéressantes .

Nombre de mots

de cette classe Score
Classes dans I'échantillon de closure

Noms communs 566 49 %,
Verbes copules 117 76 %
Verbes pleins 539 44 %,
Adjectifs 361 26 %
Adverbes 68 28 %
Articles 568 74 %
Conjonctions de coordination 214 65 %o
Conjonctions de subordination 175 55 9%
Prépositions 595 67 %

La proportion dans laquelle les différentes classes de mots
appargissent dans un texte affecte I'intelligibilité de ce texte ou,
plus exactement, constitue un symptdéme précieux de phénomeénes
plus profonds qui la déierminent.

1 Cf. EB. COLEMAN, Developing a Technology of Written Instruction ; some
Determiners of the Complexity of Prose, El Raso, Univ. of Texas, s.d., p. 6.




DEUXIEME PARTIE

EXPERIENCE




1. CHOIX DES TEXTES:

L'expérience a porté sur six textes, choisis en deux temps.

On a d'abord sélectionné trois textes distants I'un de 'autre
d'environ 15 points de difficulté sur I'échelle de lisibilité de
R. Flesch;, soit : _

50— 35 — 20

D’aprés nos recherches antérieures, les niveaux pédagogiques
correspondant, en Belgique francophone, sont, grosso modo :

50 : degré supérieur de I'enseignement primaire
35 : enseignement secondaire inférieur
20 : enseignement secondaire supérieur

11 ne faut toutefois pas perdre de vue que ces indices sont des
moyennes ou des medianes, les marges de variation des scores
caractéristiques des textes composani, par exemple, un manuel
scolaire de lecture étant considérables et les chevauchements
entre niveaux pédagogiques aussi. Ainsi, les scores de lisibilité
Flesch d’'un manue! de frangais, destiné aux 5° et 6° années de
I'écoie primaire' se distribuent normalement entre 15 et 85.

Un écart de quinze points entre textes représente donc¢ une
faible distance et devait, par conséquent, conduire a une pauvre
discrimination entre des populations scolaires hétérogénes, telles
qu'on les trouve habituellement dans nos classes de l'enseigne-
ment secondaire général et technique. Il ne faut touiefecis pas per-
dre de vue que, contrairement aux tests de lisibilité classiques, le
test de closure est une mesure directe de l'interaction lecteur-
texte ; la discrimination entre individus ou niveaux scolaires passe
ainsi au premier plan.

Une seconde série de trois textes presentant respectivement
des scores approximativement égaux aux premiers a été choisie.

On sait que le score Flesch dépend directement de la longueur
moyenne des phrases et des mots (nombre de syllabes pour cent
mots). Les paires de textes constituées présentent un bon parallé-
lisme au point de vue de la longusur moyenne des mots, élément

1 L. JEUNEHOMME et G. COLLETTE, Mon livre de frangais, 5" et 6, Liége,
Desoer, 1950.
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essentiel puisqu’il est aussi censé constituer un indice du niveay
d'abstraction du texte. En gros, les trois échelons syllabiques sont :

160 — 180 — 195 syllabes/100 mots

Les textes ne sont pas contrastés au point de vue de ia lon-
gueur des phrases. Elles sont partout assez longues. A chacun des
trois niveaux, on trouve un texte d'une vingtaine de mois par
phrase (21-21-20).

Il n'est pas exceptionnel que si I'on a affaire a des textes
relativement -courts (quelques centaines de mots), la difficulté
varie d'une tranche de cent mots & Fautre. Nous n’avons retenuy
que des textes présentant une homogénéité a peu prés parfaite, les
six textes se situant tous entre 250 et 300 mots. L’homogénéité a
été testée chaque fois sur deux échantillons de cent mots arrondis
a la fin de la phrase oil se situait le centidme mot.
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Les textes choisis figurent en annexe.

Une lecture attentive de ces textes fait apparaitre un probléme
d’un grand intérét. On sait que la méthode d'évaluation proposée
par R. Flesch est relativement grossiére : sa validité est estimée
entre .50 et .70.

On ne songerait pas a évaluer la difficuité de compréhension
d’un poéme par pareille méthode. Dans bien des cas, elle fournirait
des scores tout & fait trompeurs :-on peut étre trés obscur en n'uti-
lisant que des mots courts et des phrases bréves. La technique de
Flesch souffre donc de limites graves, d'autant plus gu'elles ne
sont pas objectivement prévisibles.

Notre hypothése était que la technique de closure permettrait
d’'éviter cet écueil. Le bon sens ne nous dit-il pas que, dans le cas
d’'un poéme difficile, par exemple, nous serons souvent incapable
de deviner les mots supprimés, ce qui modifiera le score dans le
sens de la difficulté.

Pour vérifier cette hypothése, un des six textes que nous avons
choisis présente un score de difficulté qui ne semble pas corres-
pondre a la réalité. Le texte Le péilrole est affecté d'un score de
difficulté pratiquement égal a celui du texte L'art contemporain,
alors que le premier parait, a la lecture, nettement plus facile que
le second.

Or, si I'on se reporte au tableau précédent, on constate que
le nombre de syllabes pour 100 mots est le méme dans les deux
textes (195 et 194) et que la longuéur moyenne des phrases varie
peu : 24 mots pour L'art contemporain et 20 mots pour Le péirole.

L'épreuve de closure révélera-t-elle I'anomalie ?

Enfin, nous l'avons vu au chapitre précédent, la mesure de
lisibilité faite par le test de closure devrait aussi trouver une
validite supérieure & celle du test de Flesch dans le fait qu’elle
n'‘est pas enserrée dans des phrases isolées les unes des autres,
mais porte a peu prés certainement sur une appréhension plus
globale du texte.

On ne sait toutefois pas encore dans quelle mesure la pré-
sentation matérielle du texte, criblé de lacunes, constitue un obs-
tacle au déroulement normal de la lecture. En outre, 'effet de cette
présentation différe probablement selon les individus.

Afin de disposer de points de repére, on a demandé 3
des juges expérimentés (instituteurs, licenciés en philologie
romane, licenciés en sciences de I'éducation, méthodologistes,
inspecteurs) d'indiquer & quel niveau scolaire les six textes adoptés
conviendraient. Le score de difficulté ne leur avait naturellement
pas été révélé. L'ordre de présentation des textes a été chaque
fois laissé au hasard. Vingt experts ont été ainsi interrogés. Voici
le résultat de leur évaluation.
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) Comme con I'a si souvent observé, les avis sont divergents, ce
qui confirme une fois de plus I'utilité d’'une méthode d’évaluation
objective.

Néanmoins, des tendances nettes se dessinent :

1° Tous sont d'accord pour considérer le texte Le renne comme
convenant a I'école primaire.

2° A l'opposé, L’art contemporain est généralement reconnu
comme le texte le plus difficile, accessible seulement aux éléves
qui terminent I'enseignement secondaire supérieur.

3° Si I'on admet qu’il est impossibie de classer, au jugé, un texie
4 un an prés, la répartition des jugements entre la troisiéme
année primaire et la deuxiéme année du secondaire indique
que tous les textes, sauf L'art contemporain, sont considérés,
par la majorité des juges, comme accessibles aux éléves de
tout 'enseignement secondaire inférieur.

N. de juges situant les textes
entre la & pri- a partir Score
maire et la2* | de la 3 année Flesch
année du du
secondaire secondaire
Le renne 20 —_ - 50
Les primitifs 18 2 50
L’homme et la nature 15 5 . 35
Le cinéma 10 10 35
Le pétrole 14 6 20
L’art contemporain — 20 20

Les estimations viennent a la fois confirmer et nuancer ’hypo-
thése déja formulée a partir des scores : pour les cing premiers
textes, la discrimination sera faible, quelle que soit I'année d'ensei-
gnement secondaire. Le sixiéme texte, par contre, devrait se diffé-
rencier nettement des autres.

Une expérience conduite a |'école primaire, en 4% 5° et 6°
années, devrait normalement faire apparaitre une discrimination
plus fine.

Y a-t-il concordance entre le classement établi par les juges
et les scores de lisibilité de R. Flesch ?
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Pour le savoir, nous avons procédé de la fagon suivante : les
années scolaires, de la premiére primaire a la derniére du secon-
daire, sont respectivement affectées d’un poids allant de 1 a 12.
Quand un juge estime qu’'un texte peut &tre étudié dans une année
donnée, on attribue donc au texte un nombre de points correspon-
dant a I'année. Finalement, on calcule la moyenne des points.

On obtient :

Moyenne : Scare

arrondie Flesch
Le renne | _ 5 . 50
Les primitifs 6 50
L'homme et la nature _ 7,5 35
Le cinéma 8 ' 35
L’art contemporain L 11 20
Le pétrole 7 20

Pour cing textes sur six, I'ensemble des juges établit un clas-
sement fort proche des scores de Flesch. Le texte Le pétrole fait
nettement exception.

Drailleurs, si I'on se base simplement sur les médianes des
distributions des jugements, on arrive déja & une constatation
similaire :

Le renne 5° année. primaire
Les primitifs 6° année primaire
L'’homme et la nature 2* année secondaire
Le cinéma 3® année secondaire
L'art contemporain 6° année secondaire
Le pétrole 1™ année secondaire

Alors que les six textes ont été utilisés dans I'enseignement
secondaire, nous nous sommes limité & trois au niveau primaire
et cela pour trois raisons :

1° Le sondage dans le primaire a, rappelons-le, été décidé alors
que la recherche dans le secondaire était déja terminée et
nous ne voulions pas trop retarder [a publication des résultats.

2° Nous savions déja a ce moment que le texte L’art contemporain
était hors de portée d'éléves d'école primaire.

3° Pour I'équilibre du schéma, nous avons gardé un texte de cha-

que niveau Flesch, — 50, 35, 20, — soit Le renne, L’'homme et
fa nature, Le pétrole. : '
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2, SCHEMA EXPERIMENTAL

. Enseighnement secondaire

Rappel des données du probléme.

1. On souhaite étudier les réponses d'éléves appartenant aux six
années de I'enseignement secondaire, général et technique.

2. Trois paires de textes ont été choisies: A, B; C,D; E, F.
Les deux textes de chaque paire sont, selon le score de R.
Flesch, du méme niveau de lisibilité. Les trois paires sont, en
gros, séparées de 15 points Flesch: 20, 35, 50.

3. Pour chaque texte, on a créé deux formes paralléles de test de
closure (A1, A2; B1, B2; C1, C2; etc.}, en supprimant un mot
sur cing. Dans la forme 1, les lacunes portent sur les mots 1, 6,
11, 16, etc. ; dans la forme 2, elles affectent les mots 3, 8, 13,
18, etc. On dispose donc, en tout, de douze tests.

Expérience.

Tant pour réduire au maximum le temps de testage que pour
éviter I'effet de satiété, chaque éléve n’'a été soumis qu'a trois
tests. On ne pouvait descendre en dessous de ce nombre si 'on
souhaitait, comme c'étalt le cas, que chacun s'essaie & des textes
de trois niveaux de difficulté différents : 20, 35, 50. :

L'ordre de présentation des textes devait évidemment varier
afin que I'effet de fatigue porte également sur chacun d'eux.

En se limitant a trois tests par éléve, il n'était pas possible que
chacun travaille sur des nombres égaux de formes de closure. Ce
serait nécessairement deux premieres formes et une seconde, ou
inversement. La répartition devait donc se faire au hasard.

Pour satisfaire a ces diverses exigences, on a eu recours a un
systéme de distribution relativement complexe. '

Vingt-quatre carnets de trois tests ont été constitués par des
combinaisons & partir des groupes suivants:

Groupe | ~ Groupe i Groupe It Groupe IV
Ar B A Bi A B A B:
e.|p| |c|o c | b ¢ | D
E| F E | F ElFR E | R
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Chaque groupe conduit & six combinaisons, soit au total 24
combinaisons différentes.

Cahier |Groupe [ Cahier Groupe i Cahler|Groupe 1li  Cahier|] Groupe IV

(1) |[E1C1 As (7) |D1B1Ez (18} |FzD2 Ay (19) | BzF1C:
(2) |ExAz2Cs (8) [D1E2B:  (14) |[F2A: D2 (20) | B2C2Fu
{3) CiA2E: (9) |B1E2D1 (15) |Dz A1 F2 {(21) | F2C: B:
(4) |CLEx As  (10) |BiD1Ez (16) |DzFz A: (22) | F1B2C2
5) |AzCEx (11) {E2B:D1 (17} |As Dz F» (23) | C2F1B-
(6) |A2E1C1 (12) EzD:B; (18) IA1F:D2 (24) | CzB2F:

Les trois textes constituant une des vingt-quatre combinaisons
ont &té agrafés en cahiers. Pour la distribution dans une classe, on
constituait un paquet en mélangeant les cahiers dans I"ordre hori-
zontal suivant : :

1, 7, 13, 19; 2, 8, 14, 20; 3, efc.

Une classe de 28 é&léves recevait donc la série compléte des
24 cahiers différents, puis les cahiers 1, 7, 13 et 19.

Il. Enseignement primaire

Pour I'enseignement primaire, les mémes principes de rota-
tion et de distribution des épreuves ont été suivis. Le schéma a,
toutefois, &t& simplifié puisque I'on ne travaillait plus qu'avec trois
textes au lieu de six. ‘

Douze carnets de trois tests ont donc été constitués par des
combinaisons a partir des groupes suivants :

Groupe | Groupe Il
A | A A | Az
| G | Ce
E:1 | Ez E: | Es

Chaque groupe conduit & six combinaisons, soit au total douze
combinaisons différentes.

Cahier | Groupe Il Cabhier | Groupe |
(1) {A2C1E2 (7) |A1CeEa
(2) |A2E=2Ca (8) |AuE:1Ce
(3) {C1AzE: {9) |C:A1Ex
(4) |CiEz Az (10} | G2 Er Ax
(5) |E2A2C1 (11} |E1 A1 Cz
(8) VE2G1 A (12) {E1 G2 Au

Pour la distribution dans une classe, on constituait ‘un paquet
en mélangeant ies douze cahiers dans I'ordre horizontal (1,7: 2, 8;
3, etc.). ' _
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3. POPULATION EXPERIMENTALE

L'expérience a porté sur les trois derniéres années de I'école
primaire {43 classes) et sur les six années de I'enseignement
secondaire, général et technique (31 écoles). En gros, une popu-
lation allant de 9 & 18 ans a donc été examinée.

Certaines écoles primaires de la région liégeoise comptent
beaucoup d’enfants d’immigrants. Des familles se sont installées
depuis peu dans le pays. On pouvait donc craindre qu’une connais-
sance trop rudimentaire du frangais, chez les éléves étrangers, ne
fausse gravement les résultats. Nous avons qualifié d'étrangers les
enfants dont les parents n'avaient pas encore acquis la nationalité
belge. ) . ' _

Nombre d'éléves tosiés dans I'enseignement primaire

Belges Et'rangers_ . Total
4 année 246 ' 33 o79
5° année 272 37= ‘ 309
6% année 230 ' 29 259

748 99 847

En tout, 847 éléves de I'école primaire ont dohc subi chacun
trois tests de closure, soit, au total, 2 541 tests.

On constate que, pour chaque niveau, le nombre d’'étrangers
est peu élevé ; les résultats qui les concernent devront donc éire
interprétés avec beaucoup de réserves et de prudence.

Nombre d'éléves testes dans I'enseignement secondaire

Année Général | Technique Total

Cycle 1 360 267 | 627
inférieur 2 - 292 206 498
3 208 241 449

860 714 1574

Cycle 4 308 392 700
supérieur 5 189 245 434
_ 6 160 | 193 353

657 830 1487

Entout, 3 061 élaves (1517 de I’ens’eignemeht général et 1544
de I'enseignement technique) ont donc subi chacun trois tests de
closure, soit, au total, 9 183 tests.
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4. ADMINISTRATION DES TESTS

Les tests ont été administrés par les instituteurs titulaires et
par des professeurs de langue maternelle volontaires, dans des
classes ol ils enseignaient habituellement. .

Les maitres ont &té préalablement mis au courant de la tech-
nique et des objectifs poursuivis par la recherche.

Les éléves ont travaillé en temps libre.

Pour I'enseignement secondaire, une premiére série de tests
a été passée pendant I'année scolaire 1969-1970. Le nombre d’éle-
ves examinés étant insuifisant pour I’enseignement secondaire
général supérieur et pour tout I'enseignement technique, on a
administré une seconde série de tests en 1970-1971.

A I'école primaire, les tests ont été passés au printemps 1972 ;
jamais plus d'un test n'a été subi au cours d’'une méme journée.

Les consignes remises aux instituteurs précisaient:

«Chaque éléve de votre classe doit compléter trois texties,
— un par jour, si possible au début de la matinée. Des petits
cahiers de trois textes sont constitués et doivent &tre remplis dans
I'ordre ol ils se trouvent. Cet ordre varie selon le hasard de la
distribution. s : ' ‘ .

‘Veillez a ce que les indications d’identité soient bien pof’;ées.

~ Relevez les cahiers chaque jour immédiatement aprés. |'exer-
cice et rendez & chacun le sien lors des deux séances suivantes. »




5. CORRECTION DES EPREUVES
ET TRAITEMENT DES DONNEES

Les travaux ont été corrigés manuellement. Un contrdle de
ces corrections a permis d'éliminer les erreurs systématiques et
d'évaluer les erreurs accidentelles.

Le pourcentage d’erreurs accidentelles de correction s'éléve
a environ 1%, le sigma du pourcentage é&tant d'environ 0,1 %. Par
la suite, les perforations sur cartes IBM ont également fait I'objet
d';.l/l‘l contrble systématique ; les erreurs sont aussi de I'ordre de
1 %,

Les résultats ont été perforés sur cartes IBM selon le code
suivant, pour I'enseignement secondaire :
— Ecoles : numérotées de 1 & 371 ;
— Niveaux scolaires: de 1 4 6
— Types d'études

® |atines: L
® modernes: M
® techniques: T

Si une seule classe de méme type et de méme niveau était
testée dans une école, la lettre L, M ou T était suivie de A ; si
une deuxiéme classe de ce type et de ce niveau était testée, on
a employé la lettre B, ...

— Enfin, dans chaque classe, les éléves ont été numérotés de
1 & la fin. Exemple : 03/5/MB/07.

Pour I'enseignement primaire, on a simplement fait la distinc-
tion entre Belges et étrangers.

Certains instituteurs ont procédé a une correction collective,
en collaboration avec les éléves. Un certain nombre de fraudes ont
Pu ainsi étre commises ; les plus importantes ont été aisément
décelées lors du contrdle préliminaire au codage. Tout travail sus-
pect a &té éliminé.

Le fraitement statistique des données a été fait par ordinateur
IBM 360/65. Le programme, écrit en FORTRAN IV, a fourni les
résultats suivants :
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i. Les résuitats bruts et les scores (pourcentage de réussite) pour

chaque éléve.

. Pour chaque année d'études, pour l'enseignement gériéral,
'enseignement technique, puis les deux réunis :

a) ‘La moyenne, la variance, P'écart type ainsi que des étalon-
nages normalisés en cing et en neuf classes, pour les
résultais bruts ;

b) Idem pour les pourcentages.

. En outre :.

a) Le pourcentage de réussite par item ;

b) Le coefficient de corrélation r.bis;

¢) Deux estimations de la fidélité (formule 20 de Kuder-Richard-
son et split-half method).

Toutes les analyses statistiques inférentieiles ont aussi été

faites automatiquement.
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6. RESULTATS - ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

Afin de ne pas alourdir la présentation, le détail des résultats
a été omis. Nous ne reprenons. ici que les tableaux récapitulatifs
servant directement de base & I'analyse.

I. Enseignements général et technique séparés, formes 1 et 2
séparées

A. Scores moyens et graphiques
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LE RENNE.

Forme 1-6: Enseignement secondaire général.

— — — — Forme 3-8: Enseignement secondaire général.

" — -+ —- Forme 1-6: Enseignement secondaire technique.

-------- Forme 3-8: Enseignement secondaire technique.
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Forme 1-6:
Forme 3-8:
Forme 1-6:

Forme 3.-8.:

LES PRIMITIFS.

Enseignement secondaire général.
Enseignement secondaire général.
Enseignement secondaire technigue.

Enseignement secondaire technique.




ET LA NATURE.

.- Enseignement secondaire général.
: Enseignement secondaire général.
: Enseignement secondaire technique.

: Enseignement secondaire tachnique.




3°A 4A 5& G5A

LE CINEMA.

Forme 1=8%

— — — — ' — " ‘Forme 3-8:
" FotmE -6
Fofma 38

Enseignement secondaireé général. -
Enssignement secondaire général. -
Enseignement secondaire technigue.

Enseignement secondaire technique.




PETROLE.

Forme 1.6 : Enseignement secondaire général,
=~ — — — — — Forme.3-8: Enseignement secondaire général.
+—.—.—.= . Forme 1-6: Enseignement secondaire technique.

++e+v .. .. Forme 3-8: Enselgnement secondaire technique.
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L'ART CONTEMPORAIN.
Forme 1-6: Enseignement secondaire général, -
—————— Forme 1-6: Ense'ignement secondaire général.
— = -, - Forme 1-6: Enseignement secondaire technique.

Forme 3-8:

Enseignement secondaire technique.




B. Constatations générales

L’'examen des scores moyens et surtout de leur représentation
graphique révéle d’abord un fait frappant: fe pouvoir de discri-
mination de la techmque de closure enire années scolaires. Qn
observe certes, de-ci de-la, quelques irrégularités, mais, en géné-
ral, on trouve 'esquisse d'une ligne droite ascendante correspon-
dant a l'avancement de la scolarité.

Ainsi se trouve confirmée |'observation des Américains L,
Mosberg, T. Potter et R. Curnell qui ont souligné la sensibilité
du test de closure au niveau pédagogique (grade level).

. Ce pouvoir de la technique est naturellement de grande im-
portance pour |'étalonnage des manuels scolaires.

Il serait.toutefois illusoire d’espérer calibrer pour une seule
année d’'études, dans un systéme d’enseignement encore axé sur
des classes rigidés et non sur des groupes homogénes par bran-
che : 'hétérogénéité reste trop grande.

* Il est d’autant plus frappant.de ._voir que, pour I'enseignement
général, le test de closure réussit & discriminer significativement
la premiére de la deuxiéme année et la tr0|3|eme de la quatriéme
dans 20 cas sur 24. : ,

Enseignemé’nt ' géne’ral
1°A 2°A 3’A 4°A 5H°A 6°A

Lerenne  Forme 1 | e o
_  Forme 2.1 coweum :
Les primitifs Forme 1 | =——— S—
Forme 2 —_—
Le cinéma Forme 1 | mmm— PR
Forme 2 —— —
et la nature AForme 2 — ——— —
L'art contem-  Forme 1 —_ —_— '
porain FOrme 2 | immmmam i
Le pétrole - Forme it | " i ——
Forme 2 — — —

—— Diftérence significative a au moins P.05 (t de Student).
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Dans 'enseignement technique, la discrimination se fait avec
une parfaite netteté entre la troisieme et la quatriéme année. On
observe ici une véritable rupture (toutes les différences, sauf une,
sont statistiquement significatives & P.001) entre le secondaire
inférieur et le secondaire supérieur.

Enseignement technique
1A 22A 3A 4A 5*A 6°A

Le renne Forme 1 _ —
Forme 2 — ——
Les primitifs Forme 1 — e
Forme 2 s
Le cinéma Forme 1 —
Forme 2 —
L’homme Forme 1 —_— N
et la nature Forme 2 —_—
L’art contem- Forme 1 e
porain : Forme 2 N
Le pétrole Forme 1 . — e
Forme 2 .T | — | _ |

Diftérence significative & au moins P.05

Dans le systéme belge en vigueur partout jusqu'a ces dernié-
res années, I'enseignement secondaire inférieur a orientation tech-
nique regroupe des populations d’aptitudes fort diverses: alors
que certains éléves suivent des cours professionnels devant leur
permettre d’exercer un métier dés la fin de I'obligation scolaire
(14 ans), d’autres désirent, au coniraire, acquérir une formation
technique de haut niveau, pouvant d’ailleurs donner.accés & l'ensei-
gnement supérieur.

A partir de la 4 année, la compréhension des textes, telle
qu'elle est mesurée par le test de closure, devient pratiquement
aussi bonne dans I'enseignement technique que dans l'enseigne-
ment général, alors que dans les trois premiéres années, on obser-
vait, par contre, une nette supériorité de V'enseignement général.

Ce phénoméne est admirablement mis en lumiére par le calcul
de la signification statistique des différences observées (t de stu-
dent). Alors qu'elles sont pratiquement significatives partout a au
moins P.05 (souvent & P.001), pour le cycle inférieur, on ne trouve,
au contraire, presque aucune différence significative pour le supé-
rieur.
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Différences significatives & au moins P.05 enire enseignements
général et technigue.

1A 2°A 3A 4£A 5A 6°A

Le renne Forme 1
Forme 2

Les primitifs Forme
Forme

Le cinéma Forme
Forme

L'homme Forme
et la nature Forme

L’art contem- Forme
porain Forme

Le pétrole Forme
Forme

Les réactions a L'art contemporain méritent une attention
particuliére. Comme on le verra par la suite, ta closure confirme la
difficulté exceptionnelle de ce texte, déja détectée par les experts.
Ici non plus, les scores de I'enseignement technique ne sont pas
significativement différents de ceux de I'enseignement général,
alors que le facteur verbal (v) doit pourtant jouer & plein. On se
souviendra que I'échantilion testé compte 1544 éléves de techm-
gue, dont 630 du cycie supérieur.

Ces résultats devraient faire réfléchir ceux qui continuent a
croire & l'infériorité du technique, voire a I'impossibilité des « huma-
nités techniques », et regrettent encore 'omnivalence des certifi-
cats de fin d'études secondaires supérieures.

Frappé par |'extraordinaire pouvoir de discrimination de la
technique de closure entre niveaux scolaires et entre types d’ensei-
gnement, dans le secondaire inférieur, nous avons alors fait éclater
I'enseignement général en sections latine et moderne. Les graphi-
ques montrent mieux que tout commentaire |a netteté des résultats,
calculés uniquement pour la Forme 1 des textes '. Une hiérarchie
Latine - Moderne - Technique apparait partout, sans  exception
aucune. ‘

RN= = = = =

1 On n'accordera pas trop d'importance 4 'allure des profils des sections
latines, car, dans certains cas, elles comptaient nettement moins d'éléves que
les autres.
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Autre observation, assez frappante : si I'on se reporte au clag-
sement des textes opéré par les vingt juges, on constate que e
texte Le cinéma est estimé plus difficile que L’homme et la natyre
(alors que les scores Flesch sont €gaux). Les graphiques font auss;j
apparaitre une différence, spécialement pour la premiére année
du secondaire.

C. Comparaison des formes 1 et 2

La possibilté de créer aisément cing formes paralléles de test
de closure sur un méme texte, en commencgant respectivement les
lacunes au 1%, 2% 3%, 4°, 5° mot, constitue certainement un des
grands avantages potentiels de la technique.

Il importe donc de vérifier si des différences significatives de
rendement se manifestent entre les deux formes expérimentales ef,
plus généralement, quel est le comportement des populations exa-
minées.

Premiére constatation : /'homogénéité des comportements.

Observons, par exemple, le graphique concernant Le renne :

a) Pour I'enseignement général comme pour le technique, le ren-
dement de la forme 2 (closure 3, 8, 13, ...) est inférieur a celui de
la forme 1 (closure 1, 6, 11, ...).

b) Pour chaque année scolaire considérée isolément, cette obser-
vation se répéte.

c) La distance qui sépare les deux formes reste a peu prés cons-
tante.

Ces tendances se vérifient dans la plupart des cas avec, natu-
rellement, quelques irrégularités (8 % environ). L'extraordinaire
pouvoir discriminatif de I'instrument pour les différents niveaux
scolaires est ainsi une nouvelle fois confirmée.

Qu’en est-il maintenant de la signitication statistique des diffé-
rences entre formes ?

Les deux tableaux récapitulatifs suivants montrent que, dans
plus de 80 % des cas, les deux formes peuvent étre considérées
comme équivalentes, Méme si I'on choisissait le seuil de P.10 au
lieu de P.05, I'équivalence subsisterait dans environ 70 % des cas.

Le texte Le cinéma seul rompt le parallélisme pour I'enseigne-
ment technique et participe aux anomalies pour I’enseignement
genéral.

Quoi qu'il en soit, I'équivalence des formes semble établie
dans une large mesure. Par précaution, on devrait néanmoins
administrer au moins deux formes différentes chague fois que le
nombre de sujets le permet.

76




£

Une fagon plus rigouréuse de procéder serait d'administrer
les cinq formes & des échantillons tirés de la méme population
que celle dont on souhaite tester l[a compréhension et de retenir
comme épreuve la forme qui donne le score moyen meédian.

COMPARAISON FORME 1 - FORME 2

Le renne

Les primitifs

Le cinéma

L’homme et la nature
L'art contemporain

Le pétrole

Le renne

Les primitifs

Le cinéma

L’homme et la nature
L’'art contemporain

Le pétrole

Enseignement géneéral
1A 2A FA 4£A 5A GA

Enseignement technique

1A 22A 3A 4£A 5°A 6°A

—— indique une différence sta-
tistiquement significative a
au moins P.05 {t de Stu-
dent)
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D. Les dispersions

Il ne faut evidemment pas perdre de vue que les différences
que nous étudions sont des différences de moyennes. '

Dans une forme d’enseignement peu individualisé, ol les
classes restent rigides, on observe des marges de variation con-
sidérables & chaque niveau scolaire, dans le domaine des aptitu-
des, des skills ou des connaissances.

La capacité en lecture n'échappe pas & ce phénoméne. Des
auteurs comme Lindquist, Cook, Cornell évaluent la marge de
variation & 7 ou 8 ans, a la fin de I'école primaire.

L'observation se renouveile dans notre recherche : une frac-
tion considérable des éléves des années précédentes ou suivantes

obtiennent des résultats égaux ou supérieurs aux résultats moyens

d'une annee particuliére. La superposition des courbes de distri-
bution montre clairement la situation. De nouveau, la cassure entre
enseignement secondaire inférieur et supérieur apparait nettement.

Les graphiques suivants montrent, pour la Forme 1 de chacun
des textes, les moyennes et, de part et d'autre, un écart type.
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iIl. Enseignements général et techmque séparés, formes 1 et 2
réunies ,

La constatation de I'élévation soudaine du rendement dans
I'enseignement technique, a partir de la 4° année, est suffisamment
importante pour que nous y revenjons.

Pour mieux faire apparaitre |'évolution des résuliats, nous
avons calculé les scores moyens, pour les formes 1 et 2, dans les
deux types d’enseignement.

Les graphiques sont, de nouveau, trés parlants et confirment
¢ce que nous avons observé antérieurement.

Au cycle inférieur, une remarque complémentaire peut étre
faite : I'écart moyen entre le général et le technique est plus marqué
en 2° et en 3 année qu’en 1~. L'enseignement technique semble
subir & ce moment le frein d’'une partie de sa population qui s'es-
souffle dans ses études.
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1l. Les deux formes et les deux enseignements réunis

C’est surtout en pensant & la mesure de Ia ligibilité pour des
populations assez hétérogénes, telles qu'elles dominent dans |e
mongde adulte, qu’il nous a paru mteressant de fondre toutes leg
moyennes

Le dragramme montre que, pour cing textes :

a) La progression des pourcentages de réussite se marque admi-
rablement en fonction du niveau pédagogique.

b) Les moyennes sont assez proches ; seul le texte L’art contem-
porain fait exception.

Nous voyons ainsi se confirmer une hypothése émise lors de
I'analyse des évaluations de la difficulté des textes par un groupe
de juges. On se souviendra que la grande majorité .estimait que
tous les textes, sauf précisément L'art contemporain, étaient com-
préhensibles pour tout Fenseignement secondaire inférieur.

Nous avons vu que 44 % de réussite constitue un repére gros-
sier permettant de dire & partir de quel moment un texte est utili-
sable avec un groupe d’éléves. ‘

Le dlagramme confirme cette observation. Dés la premiére
année, cinq textes répondent au critére d'admissibilité alors'que le
sixiéme, toujours L'art contemporain, reste prés de la limite de
Iacceptable dans le secondaire supérieur.
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ET LES DEUX ENSEIGNEMENTS REUNIS

LES DEUX FORMES

Renne.

Primitifs.
| Clnéma.
‘Homme et nature.
Pétrole.

“Art contemporain.




IV. Comparaison avec les scores de lisibilité de R. Flesch

Intuitivement, nous sentions que si la technique de closure
de Taylor est, comme on l'affirme, nettement supérieure au test de
lisibilité de R. Flesch, une différence nette devait apparaitre enire
les textes Le Péitrole et L'art contemporain affectés de scores
Flesch fort proches, respectivement 22 et 17.

Les chiffres sont absolument concluants: sans exception
aucune, le calcul des t de Student révéle des différences trés
significatives, @ au moins P.001, & tous les niveaux pédagogiques,
que I'on compare les formes 1 ou les formes 2.

t de Student
L’art contemporain - Le pétrole

Forme 1 - Forme 1 Forme 2 - Forme 2
' annee |PS08 82| ¢ | signification [ PEIE.Se |t |signification
1 316 | 969 | P.001 3i0 | ¢81| P.001
2 249 8,08 P.001 259 | 7,84 P.001
3 226 |870| P.OOT 208 |[13,20| P.001
4 | 347 |400| P.oO1 350 | 656] P.001
5 218 6,03 P.001 208 5,37 P.00O1 - -
6 155 4,48 P.001 150 582| P.001

Pour les autres paires de textes affectés des mémes scores de
Flesch, on ne prévoyait pas de différences marquées.
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Ditférences significatives. & P.05

Le renne - Les primitifs
(scores Flesch: 51,5 - 47)

i=A 22A A 4° A 5°A 6° A

Formes 1
Formes 2 | = (R —
Le cinéma - L'homme et la nature
(scores Flesch: 38,5 - 36,5)
1A A 3FA 4°A 5 A 6" A
Formes 1 | — | —
Formes 2

Le nombre de cas ou les différences sont significatives a au
moins P.05 n’est pas négligeable, surtout si I'on considére I'ensem-
ble des deux formes.

Il est intéressant de voir comment la nouvelle formule éla-
borée par G. Henry pour [a langue frangaise classe ces textes '.

Comme on pouvait s'y attendre les scores Flesch ne seront
pas ici gravement démentis. T

' G. HENRY, Construction de trois formules de lisibilité spécifiques a la langue
frangaise, Université de Liége, 1973 (thése de doctorat).




Dans la recherche de G. Henry, les épreuves-critéres ont été
constituées par des tesis de closure. 116 variables linguistiques ont
été prises en considération. En appliquant sa formule la plus com-
plexe, G. Henry obtient les scores suivants pour nos textes, ces
scores de lisibilité étant exprimés en pourcentage de réussite
probable en closure, en 5°-6° primaires.

L'art contemporain 17 %
L'’homme et [a nature 22 %
Le pétrole 249/
Le cinéma 26 %
Les primitifs 30%
Le renne 30 %

L’erreur standard étant d'environ 4%, on voit apparaitre une
répartition des textes qui vient intégralement confirmer nos obser-
vations. On remarquera, en particulier, la situation du texte Le
pétrole.

Il importe néanmoins d'insister sur la faible différence entre
les pourcentages de réussiie.

En tenant compte de 'erreur standard et de la marge laissée
par les seuils de probabilité (signification des différences), on
doit admetire une fourchette de quelque 8-10%b.

Ainsi s'expliquera, par la suite, la situation relative des textes
pour I'enseignement primaire.
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V. Etude de la fidélité des épreuves

Les observations des chercheurs américains sont largement
confirmées : que I'on calcule le coefficient split-half ou le Kuder-

Richardson formule 20, les chiffres sont élevés : ils oscillent entre
.82 et .97 ; le tiers des coefficients se regroupent enire .90 et .91
(mode de 1a distribution).

1| 855 | .901 825 | 868 | 880 | .910
880 | 887 | .790 | .863 | .869 | .908

879 | 900 886 018 871 934
2 1 890 887 859 876 846 919

1 847 894 856 .908 938 917
.860 .869 .848 .886 .906 884

837 .914 899 | .92 905 941
2 I 849 872 851 879 876 917

1 915 939 .939 944 .905 O
937 919 807 .918 907 .802

.906 .032 913 .953 M 961
21 930 906 .869 019 901 921

1 879 913 911 931 241 946
L’homme 894 .878 .904 .903 918 915

et la nature I gg5 | 045 | o022 | .949 | 940 | 971
21 916 915 887 919 912 935

1 915 957 .939 971 970 .969
L’art con- .938 921 912 .949 938 942

temporain 903 | .959 | .931 o076 | 977 | .966
2| 935 925 888 948 951 946

1 .865 900 917 931 920 .928
.894 .897 862 11 .880 901

.890 934 857 014 950 .908
21 929 002 824 899 913 873

Le renne

Les primitifs

Le cinéma

Le pétrole

* Le premier des deux chiffres est le coefficient split-half, le second, le
Kuder-Richardson.
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LE RENNE

Forme 1-6: Enseignement primaire : Belges.
—————— Forme 3-8: Enseignement primaire : Belges. -
ye= .= ,— .— . Forme 1-6: Enseignement primaire : Etrangers.

.......... Forme 3-8: Enseignement primaire : Etrangers.

g2




L’'HOMME

Forme 1-6:
Forme 3-8:

Forme 1-6:

ET LA NATURE

Enseignement primaire
Enseignement primaire
Enseignement primaire

Enseignement primaire

: Belges.
. Belges.
: Etrangers.

: Etrangers,




PETROLE

= Enseignement primaire :
: Enseignement primaire :
: Enseignement primaire :

: Enseignement primaire :

Belges.
Belges.
Etrangers.

Etrangers.




8. Constatations générales

Il saute d’'abord aux yeux que, quels que soient le texte ou la
forme, qu’il g'agisse de Belges ou d’étrangers, I'épreuve discrimine
remarquablement entre années scolaires. Sans exception aucune,
on observe une croissance progressive des scores moyens, selon
une ligne presque droite.

Le contréle statistique confirme cette impression directe.
Pour les éléves belges, on obtient les chiffres suivanis :

Seujl de signification
Texte 7 do Ia différence entre
Le renne Forme 1 4* et 5° année P = .001
5° et 6° annéde P=.01
4* ef 5° année P = .001
Forme 2 5° et 6° année P=.02
L’homme et la nature Forme 1 4° ot 5° année ° P =.001"
5° et 6° année P=.02
4¢ ot 5° année P = .001
F 2 >
orme 5° et 6° année P=.02
Le pétrole Forme 1 4* et 5° année P = .001
5° et 6° année P = .001
4° et 5° année P=.01
Forme 2 5° ot 6° année P = .001

Bien que le nombre d’éléves étrangers soit trop peu élevé pour
permettre des conclusions fermes, une tendance générale ne peut
cependant manquer de frapper. Alors qu'en 4° année, les éfrangers
se situent, dans tous les cas, nettement en dessous des Belges, ils
remontent peu & peu pour obtenir, en 6% année, des résultats

proches ou supérieurs a ceux des Belges.

Des différences d’adge nous mettront-elles sur le chemin de
I'explication ?

Nous avons tiré, au hasard, dans chaque année scolaire, un
nombre d'éléves belges approximativement égal a celui des étran-
gers.

Comme le montrent les polygones de fréquence ci-dessous :

1° Les populations belges sont misux groupées et plus jeunes que
les étrangéres en 4° et 5° années. En 6° année, la différence
n'apparait plus trés nettement.
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Les médians calculés au mois de juin sont les suivants :

4* année

5° année

6° année

Belges 10 ans 4 mois
Etrangers 11 ans
Différence significative a P = .05

Belges 11 ans
Etrangers 11 ans 9 mois
Différence significative a P = .02

Belges 12 ans 3 mois
Etrangers 12 ans 9 mois
Différence non significative

Les marges de variation sont pariout considérables (nombres

arrondis) :

4° année

53¢ année

6° annee

Belges de 8,6 4 14 : 5 ans 6 mois
Etrangers de B;6 a 14;3: 5 ans 9 mois

Belges de 9;6 3 15 : 5 ans 4 mois
Etrangers de 9 a 15;3: 6 ans 3 mois

Belges de 10;6 a 15;3: 4 ans 9 mois
Etrangers de 106 4 15;6: 5 ans
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Tant les polygones de fréquences que les chiffres montrent
qu'en & année, il n'existe plus de grande différence d'age entre les
deux populations.

Comment cette égalisation d'ages et de rendement s'est-clle
produite ? Par une sélection opérée spontanément par les parents
étrangers surtout et, dans une mesure moindre, par les Belges.
En effet, las de voir leur enfant répéter classe aprés classe et se
trouver encore & I'école primaire a 14 ou 15 ans, alors qu’il devrait
normalement en sortir 2 12 ans, les parents se tournent vers I'ensei-
gnement secondaire technique. La majorité des éléves trés retar-
dés a I'école primaire viennent y chercher une simple formation
professionnelle leur permettant d’exercer une activité rémunérée le
plus rapidement possible (les cas les plus accusés se retrouvent
dans les sections A4, en Belgique).

Celte entrée relativement massive d'éléves faibles explique
espéce de régression que nous allons observer, au début du tech-
nique (voir ci-aprés, point IV: L’enseignement primaire face au
secondaire général et au technique).

C. Comparaison des formes 1 et 2

Comme on l'avait déja observé dans I'enseighement secon-
daire, la forme 1 se révéle souvent plus facile que la forme 2. La
ditférence n’est pas trés élevée ; le phénoméne pourrait cependant
ne pas étre fortuit. La cause éventuelle devra étre recherchée et
seule 'analyse des jlems peut normalement [a fournir.

Existe-t-il une différence statistiquement significative entre
les deux formes d’un méme texte ? Oui, dans six cas sur neuf.

4' année 5* année 6° année
Le renne - P=.02 P=.02 P =.01
L'homme et la nature P = .01 P=.05 P=.02
Le pétrole NS NS NS

Pour obtenir une évaluation sire, il semble donc opportun,
ici aussi, de faire subir au moins deux épreuves a un méme éléve.
D. Les dispersions.

Les scores des éléves belges se distribuent normalement. Le
nombre d'etrangers n'était pas assez élevé pour permettre une
épreuve de normalité.

Les graphiques montrent clairement un harmonieux étagement
des moyennes et une grande unité dans les dispersions.
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ENSEIGNEMENT FRIMAIRE :

Mocyennes et dispersions

L.e Renna

Forme 1

ELEVES BELGES
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to -le 20 Muo +16 g0 70 80 Jo
L'Homme et la Nature
Farme 1
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Le Pétrole
Forme 1
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Il. Groupes et formes réunis

Cette rubrique n’est reprise que pour meémoire.

Calculer les moyennes pour les formes 1 et 2 réunies ne nous
apprendrait rien d'important.

Par ailleurs, fondre les résultats des eléves belges et des
étrangers n'est guére indiqué puisque le rapport entre les deux
groupes est, en gros, de 1 a 10.

lll. Comparaison avec les scores de lisibilité de R. Flesch

On se souviendra que les vingt juges consultés ont considére
que le texte Le renne (score Flesch 50) convenait & I'école primaire.
Cing juges ont estimé que L’homme et Ia nature (score Flesch 35)
pourrait étre utilisé avant le secondaire et neuf juges ont émis un
avis similaire pour Le pétrofe (score Flesch 20).

Les résultats obtenus sont pratiquement les mémes pour Le
renne et pour L’homme et la nature. Une différence apparait pour
Le pétrole.

Voici les données pour la Forme 1, éléves belges (nombres
arrondis) :

4° année 5" année 6° année

M G M g M c
l.e renne 37 13 |45 12,5 | 50 13
L'homme et la nature| 38 14 44 13 48 13
Le pétrole 30 13 |36 13,56 | 44 14

Le contréle statistique de ia signification des différences entre
textes confirme de nouveau la premiére impression. Le texte Le
pétrole est plus difficile que les deux autres, entre lesquels on ne
note aucune différence significative. Les éléves de I'enseignement
primaire semblent avoir été plus sensibles a la difféerence de
longueur moyenne des mots (souvent révélatrice du niveau
d'abstraction) que les éléves du secondaire.

Le renne : 156 syllabes pour 100 mots

L'homme et la nature: 180 syllabes pour 100 mots

Le pétrole : 194 syllabes pour 100 mots
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Le renne - L’homme et /a nature
Forme 1 - Forme 1
Forme 2 - Forme 2

Le renne - Le pétrole
Forme1-Formet
Forme 2 - Forme 2

L’homme et la nature - Le pétrole

Forme 1 - Forme 1
Forme 2 - Forme 2

4* année 5° année
NS NS
NS NS

P=.001 P=.001

P=.001 P=.001

P=.001 P=.001

P=.01 P =.001

6" année

NS
NS

P = .001
NS

P = .01
NS

Si I'on admet gu’un texte convient & un groupe de lecteurs s’ils
obtiennent au moins 44 % de réussite a I'épreuve de closure, Le
renne et L’homme et la nature iraient a la 5* primaire tandis que
Le pétrofe serait conseilié a partir de |a 6°. Ces indications parais-
sent raisonnables. Nous ne possédons pas de données suffisantes
pour nous référer aux nouveaux scores-critéres proposés par

Bormuth en 1971.

On note, encore une fois, que le score Flesch du texie Le

pétrole se révéle trompeur.
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IV. L’enseignement primaire face au secondaire général et ay
technique

Lors de 'examen des résultats de I'enseignement secondaire,
nous avons observé, au cycle inférieur, un net décalage entre
I'enseignement général et I'enseignement technique. Il confirmajt
une sélection, au moins dans le domaine verbal, au profit de I'ensej-
gnement général.

Pour préciser la situation, nous avons représenté graphique-
ment 'évolution compléte de la 4° primaire & la fin du secondaire
pour le texte Le renne (Forme 1).

L'écart entre le général et le technique est net. En 1 ¢t
en 2° année de I'enseignement technique, la moyenne se situe
au niveau d’une 5° primaire non sé€lectionnée, et la 3° du technique
se place au niveau de la 6° primaire. Nous avons proposé plus haut
une hypothése explicative de ce phénomeéne.

Comme nous ['avons déja vu aussi, la situation se redresse
complétement & partir de Ja 4° année technique (A2 en Belgique),
précisément parce que, a partir de ce niveau, les éléves fajbles
directemnent destinés 4 la profession, ont quitté 'enseignement.

Il faut aussi tenir compte d’un apport non négligeable d'étu-
diants quittant I'enseignement secondaire général pour le tech-
nique,
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CONCLUSION

De fagon geénérale, les observations et les résultats fournis
par la présente étude confirment les conclusions des recherchesg
americalnes ; le test de closure est un instrument trés éconcmique
fournissant une mesure directe de Ia lisibilité, de validité élevée, et
une mesure fort satisfaisante de Ja compréhension.

Comme on pouvait s'y attendre, le frangais se préte aussi bien
que I'anglais a la technique.

Sondant en premier lieu la connaissance geénerale de la langue,
le test de closure constitue donc un outil de jaugeage et de
diagnostic tant pour les professeurs de langue maternelle que de
langues étrangéres. 1l est, croyons-nous, susceptible de rendre
d'importants services dans la pratique scolaire.

Le test de closure est aussi un instrument de recherche a usa-
ges multiples.

Utilisé comme mesure de critére, il permet d'élaborer des
formules de lisibilité d’une validité jamals atteinte jusqu’a ces der-
niéres années. A travers ces formuies, il peut donc aider les
auteurs ou les éditeurs de manuels scolaires et, plus générale-
ment, tous ceux qui désirent opérer un contréie systématique de
I'intelligibilité de I'information.

Le test de closure peut-il étre accepté comme instrument wnj-
verse/l de mesure de la compréhension ? Nous n‘oserions pas
I'affirmer, bien que nous ayons, des 4 présent, acquis la conviction
qu’il mesure nettement plus que de courtes portions des messages.

En attendant des données complémentaires sur le champ de
validité, un testage fin de la compréhension peut aisémeni &tre
obtenu en combinant un test de vocabulaire classique avec un test
de closure et un test de compréhension générale a réponses fer-
mées ou ouvertes.

Pour le langage écrit, on va enfin pouvoir aborder, sur une
large échelle, I'étude de I'intelligibilité des textes littéraires, — sur-
tout de la poésie, — et scientifiques a laquelle on avait jusqu’'a
présent da renoncer faute d'outils adequats.

Aprés de longs tatonnements, nous entrevoyons aussi la fagon
d’utiliser une technique paralléle a celie de Taylor pour mesurer
les messages audio-visuels.
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ANNEXE |

Les six textes choisis

On a imprimé en gras les mots qui ont été supprimés dans
la premiére forme du test de closure et en italique les mots sup-
primés dans la seconde forme.

LE RENNE

De la méme famille que le cerf, /e renne est plus bas et en
méme temps plus gros que lui. Ses jambes sont plus courtes et
plus massives ; ses pieds sont plus /arges et son poil plus fourni.
Sa téte est ornée de bois superbes qui lui servent a se défendre.

Le renne vit par troupes nombreuses, dans les régions gla-
ciales des deux continents. Il est surtout #rés commun en Ameé-
rique ol on lui donne le nom de caribou.

Cet utile ruminant constitue l'unique richesse des conirées
de I'extréme Nord qui, sans lui, seraient inhabitées.

Son lait procure une boisson saine et fortifiante ; sa chair,
une nourriture substantielle ; sa peau, d’excellentes fourrures et
des chaussures trés souples. Ainsi, le renne donne iout seul, ce
gue nous tirons du cheval, de la vache et du mouion.

Il n’est pas jusqu’a ses excréments que on ne séche pour
briler,

Quand la terre est couverte de neige, on atielle les rennes
a des traineaux avec /esquels on parcourt parfois vingt-cing fisues
en un jour. Ces gquadrupédes sont, en effet, trés agiles et leurs
sabots sont bien conformés pour courir sur /e sol neigeux sans
s'y enfoncer.

Aussi doux que /aborieux, soumis a4 son maitre, dur a la
peine, le renne ne refuse jamais ses services et ne s'arréte que
vaincu par la fatigue.

Sa sobriété est bien connue. I/ se nourrit de toutes espéces
de plantes et n'est pas difficile sur le choix de ses mets.
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LES PRIMITIFS

Je crois avoir rencontré au cours de mes voyages les étres
les plus primitifs de notre planéte dans certaines régions inexplo-
rées de /'Australie.

Je les vis par petits groupes d’une dizaine d’hommes, de
quatre ou cing femmes et de quelques enfants. A Fécart, assis
dans la pierraille, un indigéne, a l'alde d'un gros galet rond,
taillait de longs silex destinés & armer des lances. Il en avajt des
douzaines qui serviraient de monnaie d’échange a /intérieur dy
pays.

Toutes /es femmes avaient un gros sac prés delles. Se
déplagant sans cesse a la recherche de nourriture, ces gens
sont bien obligés d’emporter tout ce qu'ils possédent ef ce sont
les femmes qui servent de bétes de somme.

[Is sont lamentablement bornés. Quelques-uns savaient comp-
ter jusqu’a cing, mais la plupart jusqu'a trois seulement.

lls mangent ce qu'ils trouvent ou parviennent a prendre : oj-
seaux, ceufs, grenouilles, lézards, des feuilles, des racines, de
grosses fourmis, du miel. Tout leur semble bon, méme ia pourri-
ture,

Dans un des sacs, je vis des pierres taillées, des tendons de
kangourou: ¢’est leur fif ; des os pointus et percés : ce sont leurs
aiguilles, sans compter des racines comestibles, de la terre rou-
ge, blanche ou jaune pour se décorer fe corps, une série de
peaux de bétes et une grosse pierre plate pour la fabrication du
pain et de /a cire.

Seuls, deux ou trois hommes avaient un boomerang, morceau
de bois recourbé au centre, aux extrémités pointues et qui, bien
jeté, frappe le gibler, tue des oiseaux surtout, pour retomber non
loin du /anceur.




L'HOMME ET LA NATURE

L'homme, grice a son intelligence et sa ténaciié, a profon-
dément modifié /a terre.

Sur le sol ingrat et sur les éléments, il a remporté et il
remporte journellement des victoires. L'homme a transformé le
tapis végétal. Des terres infertiles sont devenues fécondes. Il
a créé des paysages ; il a construit ; i/ a détruit; il a modifié la
nature.

Vous constaterez que mains un peuple est civilisé, plus il
sublt l'action de la nature parce qu'il n'a pas découvert les
moyens de lutter contre celle-ci et de fa transformer.

Au contraire, les peuples civilisés subissent moins |'action de
la nature. lls peuvent transformer et améliorer le sol, conquerir
des terres sur /a mer, construire de grands barrages pour éviter
les inondations et produire de I'électricité, transporter des produits
dans des régions moins riches ou dépourvues de ces produits,
griace aux chemins de fer, aux routes, & 'aviation et aux canaux.

Un pays qui manque de fer importe son minerai. Vous pouvez
manger du poisson de mer, des oranges, dans touf le pays. On
peut méme provoquer des chutes de piuie en cas de sécheresse.
Aussi, 'homme civilisé peut-il souvent, grace a ses inventions,
modifier ia nature et se défendre contre elle.

L'homme, mes enfanis, ne subit pas toujours la nature : sou-
vent, i/ la contraint. La géographie étudiée intelligemment est une
science du plus haut intérét parce gu’'elle est, en quelque sorte,
un résume de toutes les sciences.

Mais vous voyez gu'elle est plus encore. N'est-elle pas I'illus-
tration vivante de ce que peuvent la volonté et I'énergie humai-
nes ? N'est-elle pas, dans ses grandes lignes et ses petits détails,
une espéce d'épopée du travail humain ? N’est-elle pas fe dérou-
lement de Feffort de 'homme, de sa bataille incessante et inlas-
sable vers de belles et précieuses conguétes ? C’est une grande
et vivante legon.
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LE CINEMA

Le cinéma a, vous le savez, un peu plus de cinquante ans.

Depuis longtemps déja, il est devenu parlant. Il a rendu ge
grands services pour la recherche scientifique et dans I'ensej.
gnement : films scientifiques, films documentaires, empfoi du mi-
crofilm dans les bibliotheéques et les dépdts d'archives, eic., majs
C’est parce qu'il amuse qu'j/ est devenu, pour presque fout le mon.
de, une habitude.

La radio |ul fait concurrence, car, avec elle, on n'a méme pius
besoin de se déplacer pour en jouir. Elfe s'est développée avec
une rapidité inoufe. Le poste de radio est installé maintenant dans
presque chaque foyer. Il a triomphé si vite parce qu'il offre 3 |a
fois les avantages du théatre, du conservatoire et du journal.

Avec la télévision, il faut ajouter les agréments du cinéma.

La radio rend de grands services. Elle a augmenté la sécurité
des marins et des aviateurs ; elle a permis & /a météorologie de
réafiser de grands progrés ; elle aide les armées en campagne,
les explorateurs iso/és dans la brousse ou sur la banquise. C'est
ainsi que I'amiral Byrd, installé seul au pdle Sud, restait, par son
poste de radio, en contact avec le monde civilisé.

La radio et /a télévision renforcent, d’autre part, l'influence
qu'exercent sur 'opinion bublique le journal et le cinéma. C'est
pourquoi l'action de ces moyens de suggestion modernes est
énorme sur les masses.

Pour juger de son importance, i/ suffit de penser aux sommes
énormes englouties chaque jour pour la publicité faite a Ja radio,
a la télévision, au cinéma et dans les journaux. Si les hommes
d'affaires n’hésitent pas a dépenser ainsi des millions, c’est qu'ils
savent bien que c’est la de /argent bien placé.

Il 'y a donc un danger de voir 'homme moderne devenir un
type uniforme, qui s’habille, mange, vit et pense de [a mé&me fagon
sur toute la terre, perdant ainsi toute personnalité.
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LE PETROLE

Le pétrole brut, tel qu’il est extraif de 1a terre, se présente sous
la forme d’un liquide trouble, épais, de couleur généralement fon-
cée, d'odeur plutdt désagréable.

On le découvre dans le sol, & des profondeurs diverses qui,
actuellement, dépassent parfois les six mille métres, alors que les
premiers forages, n'atieignaient pas trente méires.

Le pétrole brut provenant des puits est d’abord emmagasiné
provisoirement dans d'immenses réservoirs métalliques appelés
tanks. Ensuite, de puissantes pompes permettent I'écoulement du
pétrole dans de longues conduites, dans de longs tubes en acier,
gue les Anglais nomment pipe-fines. Le liquide noirdtre est ainsi
transporté vers des usines o se fera le raffinage du pétrole.

Cette opération industrielle permei d’obienir de nombreux
produits. Les uns sont gazeux, tels le butane livré en petites bon-
bonnes, bien connu des ménagéres qui l'utilisent pour préparer les
repas, et le propane qui est fourni aux usines pour chauffer les
fours des brileurs ou faire tourner des moteurs. D'autres sont
liquides, comme l'essence, le pétrofe du commerce, ou certaines
huiles de graissage. D'autres enfin sont solides : la vaseline, Ja
paraffine.

Pour obtenir une essence de haute qualité qui permetira aux
avions de voler plus vite et aux autos de parcourir plus de kilo-
métres, Jes chimistes ont ajouté 4 Pessence un produit a base de
plomb. Cette essence contenant du plomb est vendue actuellement
sous le nom de super.

Un deuxiéme proc¢édé consiste & chauffer 'essence ordinaire
sous une forte pression et a haute température. Celte opération
est appelée craguage thermique.

Il a fallu des dizaines d’années de patientes recherches et
de travail acharné de la part des chercheurs de pétrole, des ingé-
nieurs, des chimistes, des marins, des ouvriers, pour arriver au
développement prodigieux que connait Findustrie pétrolidre mon-
diale.

Ce liquide est devenu si précieux pour le bien-&tre de chacun
qu'on I'a surnommeé I'or noir.
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L'ART CONTEMPORAIN

On a dit parfois, on le dit encore, que rart contemporain
s'est heureusement libéré de touies entraves.

Jugement sommaire & plusieurs égards.

L'art vit de contraintes, c’est un /iey commun de esthétique,
Valéry, entre autres, I'a rappels.

Il est évident que rinsignifiance du sujet, a fortiori 'abandon
des modes traditionnels de la figuration, n’est en sol d’aucun
secours pour le peinire, pas p/us que I'accroissement des facilités
techniques ne garantit une meilleure architecture. Par contre, que
fe désarroi provoqué par le rejet brutal des régles fondamentales
de I'art issu de /a Renaissance, régles maintenues jusqu’au seuil
de nolre époque, que ce désarroi ait permis & de nombreux
pseudo-artistes de donner le change, c’est I'évidence méme.

Loin donc d'étre enviable, la situation de I'artiste contempo-
rain est, en elle-méme, peu confortable. Contralnt d’inventer les
premiers linéaments d'un art neuf, I'artiste doit multiplier fes ex-
périences, non sans utiliser ce que les psychologues appellent
la méthode des essais et erreurs.

On se gardera cependant de nattribuer qu'une valeur expéri-
mentale et prospective a /'art, souvent appelé en bfoc, d’avant-
garde. S'il est vrai que les ceuvres modernes ne se comprennent
bien que par groupes, par relation d’accompagnement ou d'op-
position, il n'en reste pas moins que la notion d’ccuvre aboutie
n’est nulfement périmée.

Une autre attitude superficielie est également a rejeter : celle
qui tend & ne voir au mieux dans I'art d'aujourd’hul, et pariicu-
litrement, dans la peinture dite abstraite que jeux de lignes
agréables ou saisissants.

Beaucoup d'eeuvres assurément ne dépassent pas /e niveau
du chatouillement optique, mais il en est assez dont la signification
est autrement profonde.
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ANNEXE I

Spécimen de test

CONSIGNES

Dans le texte suivant, on a supprimé un grand nombre de mots.
Devinez-les.

A chaque lacune correspond un SEUL mot (exceptionnellement
un nhombre écrit en chiffres comme 7972 ou une abréviation comme
S.V.P.)

Attention | Tous les blancs ont la méme longueur. Le mot
manquant peut donc étre ou trés long (par exemple : matheureu-
sement) ou trés court {par exemple : d'}).

Lisez d'abord I'ensemble du texte avant de cornmencer & écrire
les mots que vous trouvez.

Ecrivez ensuite les mots dont vous &tes s(r.

Ecrivez pour finir ceux qui vous paraissent simplement pro-
bables.

Ne renoncez pas & écrire un mot parce que vous n'étes pas
certain de l'orthographe.

*
* &

Nous allons faire un essai ensemble et le corriger immédia-
tement. :

Aprés [a correction de I'essai, attendez mon signal pour vous
metire au travail. '

Remplissez d’abord le cadre « ldentification ».
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IDENTIFICATION

Commune :

Date de naissance :

Nationalité : .

TEXTE D'ESSAI

La gare
Quielle ... jolie, la petite gare, ................... €S
volets vert claif, ... pots de fleurs aux ...
vives, et sa facade ..o |
Quand on pénétrait dans ... salle d'attente, on
.......... e ITAPPE PAF S& propreté UGG -1 NV ¢ (-
claires qu’ .................. rayon de soleil caressait.

CORRECTION DU TEXTE D'ESSAI
Qu'elle était jolie, la petite gare, avec ses volets vert clair,
ses pots de fleurs aux couleurs vives, et sa fagade blanche !

Quand on pénétrait dans Ia salle d'attente, on était frappé par
sa propreté et ses vitres claires qu’'un rayon de soleil caressait.




L'HOMME ET LA NATURE

................................ ' homme, grace & SON ... €t 8&
ténacité, a ..o * modifié 1a terre.

LS TH] 4 sol ingrat et SUr .o 5 glé-
ments, il a remporté ... ¢ il remporte journeHe- -
ment des ... 7. L’homme a transforme ...
tapis végétal. Des terres ................................ ? sont devenues
fécondes. Il i © créé des paysages; |l
................................ " construit ; il a détruit ; ...’ ? @ mModi-
fié la nature. '

................................ ¥ constaterez que MOoiNS UN ..o
est civilisé, plus il e 5 'action de 18 e 16
parce qu'il N’ . 7 pas découvert les moyens

................................ 9 Jutter contre celle-Gi e de 18

AU o ® les peuples civilisés subissent
................................ 'action de la .o 2. 1l peuvent
transformer el B |g sol, conquétir des
................................ 24 sur la mer, CONStUIre ...’ grands
barrages pour éviter .. * jnondations et produire
o [ S 7 glectricité, transporter des produnts
................................ des régions moins FChes .
dépourvues de ces produits, ... % aux chemins
de fer, ... 5 routes, a l'aviation ... 2 aux
canaux.

UN Pays oo * manque de fer importe
................................ ¥ minerai. VOUS POUVEZ MANGEY ..o
poisson de mer, des ... % dans tout le pays.
................................ ¥ peut méme provoquer des “ de

L'homme, mes enfants, ...’ subit pas 1ou-
[{o]0] ¢ E- Y — : souvent, il [a contraint. ...
géographie étudiée intelligemment est i ad

Réserve
i la
correction
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parce gu’elle est
quelque sorte, un résumé
toutes les sciences.

voyez qu'elle est
5 I'illustration wvante de
1 que peuvent la volonté * I'éner-
gie humames” N’ %-elle pas dans ses

S UNG espece
* travail humain ? N'est-
pas le deroulement de effort de lhomme
* sa batailie incessante et . S VOIS
de belles et conquetes 7 c est une
et vivante legon.




LE RENNE

De 13 . ! famille que le cerf, .
renne est plus - 1T ¢ en méme temps plus

A que |UI Ses jambes ... 5 plus courtes
et plus ................................ 5, ses pieds sont plus ... -
son poil plus e, 8@ téle est ornee
bois superbes qui Ui e ° a se défendre.

[ J— " it par troupes nombreuses,
................................ 2 |gs régions glaciales des ............”” conti-
nents. ! est surtout .. 4 commun en Amerique
1)) [ 15 on [ui donne 18 NOM ... % caribou.

Cet utile ruminant ..o 7 Punique richesse
des [t de 'extréme Nord .o Y sans
lui, seraient inhabitées.

OO~IOHN 0N

................................ ® lait procure une boisson ... A
et fortifiante ; sa chair, ... Z nourriture substan-
tielle ; sa peau, . i @xcellentes fourrures et des
................................ % frés souples Ainsi, le . > JONNE, -
tout seul, €8 e NOUS tlrons du cheval,
................................ 7 |a vache et AU oo

Il n'est pas ... o a ses excréments

'3 on ne séche pour briier.

................................ 3 |a terre est couverte ..........”> NEIGE
on attelle 18 .. % A des traineaux avec
................................ “ on parcourt parfois vingt-¢ing ... oo™
en un jour. GCes . % sont, en effet, trés
................................ et leurs sabots sont ...~ conformés
POUr COUTF  SUTr i *# gol neigeux sans
8 s “ anfoncer

AUSST dOUX QUE .eccm 4, soumis a son maitre,
e 2 @ |2 pEING, 1€ o ® NE TEfUSE JAMAILS
SO5 et B NG SAMBLE o] 4 vaincu par
la fatigue.

................................ “ gobriété est bien connue. ...
se nourrit de toutes ... de p[antes et
| S “# pas difficile N P ® de ses




LE PETROLE

Le pétrole ................ ', tel qu'il est ...
la terre, se ..o ° sous la forme d' ...
liquide trouble, épais, de ... ° généralement fon-
cee, d'odeur ... ¢ désagréable.

On ie découvre ... “lesol,ades ... 8
diverses qui, actuellement, dépassent ... ? les
six mille métres, alors ... Y les premiers forages

3 L "' pas frente métres.

Le i, " brut provenant des PUItS 18
d’abord emmagasiné provisoirement “ d'im-
menses réservoirs métalliques ... ** tanks. Ensui-
te, de puissantes ... " permettent I'écoulement
Au " dans de longues conduites, ... 18
delongstubesen ... .. ... ", que les Anglais nomment
................................ ®. Le liquide noiratre est SRR | -1 I
porté vers les usines ... % se fera le raffinage

................................ = pétrole.

Cette opération industrieile st ' ObtERNIF
de nombreux ... ¥ Les uns sont gazeux,
................................ * le butane livie en ... 2 bonbonnes,
bien. connu des I T'utilisent pour

................................ ¥ les repas, et le ¥ qui est fourni
AUX o, " pour chauffer les fours %

brileurs ou faire tourner des moteurs. D'autres sont
................................ %, comme Fessence, le ... * du com-

merce, ou certaines ... ¥, D’autres 3

sont solides : la vaseline, ... ¥ paraffine.

Pour obtenir une ... * de haute qualité qui
................................ aux avions de voler ... ® vite et
aux autos ... ‘' parcourir plus de kilomatres,
................................ “* chimistes ont ajouté a Ol - =111  To
un produit & ... “ de plomb. Cette essence
................................ * du plor;]b est vendue .............*" sous le

y :




=] S ® haute température. Cette opération

| [ 52 fallu des dizaines d' ..o = de
patientes recherches ef ... * travail acharné de
T S, % des chercheurs de pétrole, ..cn 58
ingénieurs, des chimistes, des ............... 5 des ouvriers,
RPOUF &ITIVET .o ® développement prodigieux que
connatt ... * industrie pétroliére mondiale.

G e @ ggt devenu si PréCieux ... &
le bien-8tre de .o 2 quon 1'a e 8
noir.
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