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pour . synonymes.. Paradoxalement,

égalité des chances et droit:a-la -
différence sont liés, & condition

L'égalité des chances...

. D'évidence, "rien -n’est encore fait
"s'll n'existe’pas de.véritables pos-
sibilités de mobilité dans le tissu

que ce droit ne disparaisse pasT ‘social et' économiqueé. Jencks (1)

sous un conditionnement visant a
convaincre la majorité que le bon-
heur se trouve dans un ordre social
dont le contrdle lui échappe tota-
lement et ou la place dans une hié-
rarchie correspond & une différen-
ce de valeur humaine.

Tant de choses peuvent &tre dites
sur pareils thémes. que nous pré-
férons nous limiter ici & un seul :
que reste-t-il d'essentiel & assurer
4 chacun pour garantir I'égalité des
chances en éducation ?

Il doit cependant étre clair que,
méme sl on réussit & apporter cette
garantie, - ce qui nous parait le
plus important, - tout ne sera pas
immédiatement résolu pour autant.

est allé jusqu’'a affirmer que « 'éli-
mination des différences de niveau
scolaire entre les individus ne con-
tribue que faiblement a les rendre
plus égaux une fois aduites ». On
a, en effet, pu montrer (2) qu'a ti-
tre égal, les fils d'ouvriers ont un
revenu professionnel inférieur aux
fils de cadres, ces derniers bénéfi-
ciant notamment de plus d'informa-
tion sur les pistes promotionnelles,
de plus de relations dans le monde
de I'administration et des affaires,
et aussi de plus d'entregent. li
faut, en général, attendre une deu-
.xidme génération_pour que, & con-
ditions égales, les chances tendent
4 s'égaliser dans la vie adulte.

F Fils de -~
cadres supérieurs et/ou _.~~
4000 1 cadres moyens N \\\\
Employés -
\\
Ve
3000 A 3
Fils d’ouvriers
+
Artisans et petits commergants
2000 A

Niveau d'instruction

BEPC CAP

Salaires mensuels moyens selon l'origine sociale et le niveau d'instruction (& an-

mwo Licence

cienneté moyenne : 8:02 ans). Salariés des entreprises privées 1868.

LE DEBUT DE LA SCOLARITE,
PERIODE CRUCIALE.

En bonne partie grace aux progrés
de la psychologie dynamique, on

admet depuis un certain temps déja
que le caractére d'un homme, son

affectivité sont largement esquis-
sés, voire dessinés de fagon dura-

(1) C. JENCKS, Linégalité. L'influence de la famiile et de 'école en Amérique,

Paris, P.U.F.

(2) LA. L>ﬂr>om. Niveau d'instruction et salaires, in Revue Frangaise de Péda-

gogie, 21, 1972, p. 60.
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ble d&s ies cing ou six premiéres
années de la vie. Et cette observa-
tion semble avoir valeur universel-
le. Or on en arrive maintenant, au
moins dans les pays hautement in-
dustrialisés, & formuler une hypo-
thése similaire pour le développe-
ment cognitif. )

Dans un ouvrage aujourd’hui clas-
sique, Bloom (1) dégage d’'un nom-
bre considérable d’études antérieu-
res que, dans sa variabilité, le dé-
veloppement intellectuel de !'indi-
vidu évolue de la fagon suivante :
par référence au niveau d’intelli-
gence général atteint & dix-sept
ans, environ 50 9% des acquis se-
raient déja fixés dés I'age de quatre
ans ; fes 30 % suivants se réalise~
raient entre quatre et huit ans ; et
les 20 % restants entre huit et dix-
sept ans.

Paraliélement, le destin scolaire
semble, lui aussi, 16t dessiné pour
I'essentiel. Bloom observe qu'au
moment od I’enfant entre en pre-
miére année de I'école primaire,
33 % de son profil de performances
scolaires est déja tracé.

Pareille observation confirme une
fois de plus l'importance capitale
de I'éducation du trés jeune enfant,
dans la famille (d'ou la nécessité
de préparer les parents a leur rdle),
a la créche, au jardin d’enfants. (2)

Kraus qui, aux Etats-Unis, -a suivi
cent quarante-huit enfants - blancs,
noirs, hispano-américains, orien-
taux - du jardin d'enfants a I'adge
adulte, confirme les observations
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de Bloom en milieu scoiaire. Kraus
écrit. : «La premiére mesure qui
se trouve en corrélation élevée et
stable avec les résultats obtenus
aux tests d'intelligence et aux tests
de compréhension de la lecture et
de mathématiques, administrés
ultérieurement, est un test de lec-
ture passé en troisiéme année de
I'école primaire.» (3)

Et Kraus enchaine :

Les résultats au test de lec-
maire «auraient pu é&tre - uti-
lisés, pour la plupart des enfants,
comme prédicteurs du succés ou
de I'échec, certainement pour les
six années de scolarité suivantes,
couvrant donc l'enseignement se-
condaire inférieur, et méme pour
plus tard. » (4)

Enfin, Kraus observe que, parmi
ceux qui échouaient en lecture
en troisitme année, quelques-uns
seulement réussirent & surmonter
leurs difficultés ; ce furent les en-
fants qui purent étre individuelle-
ment traités par des spécialistes
de la remédiation en lecture... Et
I'auteur conclut tristement : « Il n'y
eut pas d'épanouissements intel-
lectuels tardifs (late bloomers) ».
(5)

Tout cela est confirmé par Husén
(4) et par plusieurs de nos propres
observations.

Chaque fois que I'on émet pareille
considérations en public, il se trou-
ve un contradicteur ému pour rap-
peler le temps difficile de sa jeu-
nesse, qui n'a cependant pas

(1) B. BLOOM, Stability and change in human characteristics, New York, Wiley

1964.

(2) Voir article de A.M. THIRION dans le présent numéro.

(3) Philip E. KRAUS, Yesterday's children : a longitudinal study of children from
kindergarten into the adult years, New York, Willey [nterscience, 1973, p. 41.

(4) Ibid., p. 42.

(5) T.Husén, Talent, opportunity and career, Stockholm, Almquist and Wiksell, 1869,
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empéché carriére scientifique, so-
ciale “ou' économique brillante. i
est en effet exact qu'un petit nom-
bre d'individus- exceptionnellement
doués, intellectuellement et affec-
tivement, triomphent de toutes les
difficultés. En outre, les observa-
tions qui précédent, a propos du
destin scolaire, ne s'appliquent
que si l'individu a été placé en si-
tuation d’apprendre et a échoué.
Disons plus simplement qu'il s’agit
donc d’enfants qui ont commencé
normalement des études primaires
et s'y sont enlisés.

Comme l'observe Kraus, les échecs
précoces ne sont généralement sur-
montés de fagon a permettre une
scolarité normale que si une aide
individualisée de qualité est appor-
tée dés que les difficultés d’appren-
tissage se manifestent.

Des statistiques qui viennent d'étre
publiées par notre Ministére de
I'Education nationale (1) sont, a
cet égard, éclairantes. (2)

Le grand nombre d'échecs qui af-
fectent les enfants de la classe ou-
vriere est, une fois de plus, confir-
mé. Mais ces statistiques nous en
apprennent beaucoup plus.

Constatation générale d’abord : les
observations de Kraus, aux Etats-
Unis, se confirment chez nous ; le
gros des échecs est, pour tous, ins-
tallé dés la troisidme primaire.

L'égalité des chances...

Plus surprenant pour les non avertis
est la situation des enfants de mé-
decins dont le sort se rapproche de
celui- des enfants- d'ouvriers quali-
fiés. Pourtant, pour les premiers, ni
le fonds culturel familial, ni le ni-
veau économique ne font probléme.
Mais cet avantage est largement
perdu parce que les parents, en par-
ticulier le pére, n'ont pas le temps
de s’occuper de leurs enfants au
moment méme ou ils éprouvent des
difficultés scolaires.

Ce facteur explicatif est confirmé
par les statistiques relatives aux
enfants d'enseignants qui, a tous
les niveaux scolaires, enregistrent,
en moyenne, le moins d'échecs.
D'évidence, les instituteurs surtout
ne sont ni bien riches ni supérieu-
rement cultivés, mais ils sont dis-
ponibles pour leurs enfants et sa-
vent dans quelle direction il faut
les aider dés qu’une difficulté d’ap-
prentissage apparait, surtout en
début de scolarité. En d’autres
termes, ils pratiquent instinctive-
ment ce que l'on présente aujour-
d’hui comme le fin du fin de la pé-
dagogie : diagnostic immédiat des
difficuités et remédiation spécifi-
que.

Il apparait donc que la relation en-
tre le niveau socio-économique ou
socio-cuiturel des familles et la per-
formance scolaire n'est pas aussi
linéaire qu’on I'a prétendu depuis

(1) De la réussite et du choix des études selon I'origine sociale des étudiants,
Organisation des Etudes, Service Statistiques et Programmation, Etudes et
Documents, 5, année scolaire 1976-1977.

(2) On rapprochera les chiffres suivants des données reiatives a la région
ligeoise, fournies par P. Minon, pour I'année scolaire 1960-1961 (P. MINON,
Facteurs soclaux de la premiére orientation scolaire, Univ. de Liége, Institut
de Sociologie, 1966). Selon Minon, 22 % des enfants de professions dirigeantes
(non compris les instituteurs) terminent leurs études primaires avec échecs,
pour 63 % des enfants d'ouvriers non qualifiés. Minon observe par ailleurs
que 76 /o des gargons qui n'ont pas eu d'échec a I'école primaire entreprennent
des études secondaires générales. Enfin, il reléve que 84 % des enfants de
professions dirigeantes et seulement 17 % des enfants d’ouvriers non qualifiés
entreprennent des études secondaires générales.
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longtemps. La qualité du: soutien -

pédagogique, a I'école ou'dans la
famille, est un facteur plus puis-
sant encore.

Comme conclut B. Bloom dans une
nouvelle étude approfondie (1) :
« C'est beaucoup plus ce que les
parents font que ce qu'ils sont qui
constitue le facteur le plus déteér-
minant dans la relation entre I'in-
fluence du milieu d’origine et le
rendement scolaire. »

En &ducation, la bataille pour ['éga-
lité des chances doit se livrer prio-
ritairement sur trois points.

D'abord  investir  sérieusement
(nous montrons dans un autre ar-
ticle que cela n'a pas Q_no;_‘.o‘o&
fait) dans la recherche en éduca-
tion afin de dépasser la connais-
sance superficielle des phénomeé-
nes qui est encore la nbétre aujour-
d’hui.

Ensuite, préparer les futurs pa-
rents a leur mission éducative, et
former et informer les parents des
jeunes enfants.

Enfin, assurer un enseignement de
qualité, dans les premiéres années
de la vie plus que partout ailleurs.

Toutefois comment pourrait-on es-
pérer gagner la bataille de I'égalité
des chances avec des instituteurs

L'égalité des chances...

qui, de plus en-plus-nombreux, ne
choisissent - leur - profession que
comme un pis-aller, qu'aprés avoir
échoué dans d’autres études ? (2)

Autre défi, dans le méme contexte :
celui de la formation des ensei-
gnants. La simple justice sociale, la
revalorisation du statut des ensei-
gnants, I'élévation dramatiquement
nécessaire de la qualité du recru-
tement, une formation scientifique
solide acquise dans des institutions
d’enseignement et de recherche
exigent que tous les maitres
soient formés, au moins en partie,
a l'université. Nous nous sommes
maintes fois expliqué sur -ce point
(3) et, depuis plusieurs années, le
Parti Socialiste .a pris position en
faveur de cette thése. :

Les institutions d’'accueil de la pe-
tite enfance, spécialement les
créches encore si rares (et dont
on vient d'arréter le développe-
ment par mesure d'économie!),
les centres de lI'enfance assurant
simuitanément I'éducation des pa-
rents et futurs parents, les écoles
maternelles, I'enseignement pri-
maire ont fait I'objet dans la der-
niére décennie, d'une réflexion in-
tense et d’expériences éclairantes.

Le Parti Socialiste est présent sur
toutes ces pistes, mais, souvent de
fagon encore trés insuffisante.

(1) B.S. BLOOM, The State of research on selected alterable variables in educa-
tion, Chicago, University of Chicago, 1980, p. 34.

(2) Le phénoméne est aussi nettement accusé en France. Voir M.C. JEANNIOT,
Ecoles normales : la fin des vocations, in Le Monde de I'éducation, juin 1979.

(3} Dés 1966 : Pour une réforme de la formation des maitres. Liége, Amicale Féde-
rale du Personnel Enseignant Socialiste.
Plus récemment : G. DE LANDSHEERE, avec la collaboration de W. DECOSTER,
et F. HOTYAT, La formation des enseignants demain, Paris, Casterman, 1976,

p. 298.

Adapter I'école aux

éleves

Malgré de nombreuses tentatives
de réforme, I'école continue d’étre
I'objet de discussions, voire de
controverses. Cette situation, in-
confortable pour ceux qui ont la
tache de 'organiser et de 'animer,
n'est sans doute pas nouvelle ;
mais cette fois, les attaques vien-
nent tant de ses utilisateurs, les
élédves, que de ceux qui ont la
charge de la maintenir, les adultes.
Les responsables de [I'éducation
ont préconisé, puis provoqué, des
réformes importantes (enseigne-
ment rénové, enseignement spé-
cial) ; actuellement encore, plu-
sieurs commissions préparent des
modifications de programme (en-
seignement fondamental, enseigne-
ment professionnel).

Ces changements sont-ils pour au-
tant suffisants ou, autrement dit,
répondent-ils aux attentes et aux
demandes des éléves, des parents,
des enseignants et du monde du
travail ? Les revendications con-
cernant I'école prouvent, sans
doute, que les objectifs ne sont
pas atteints. Cet état de crise de
I'école, inquiétant pour certains,
montre que 'école, en tant qu'ins-
titution, est considérée comme in-
dispensable ; on se préoccupe peu

par J. VIOLON

de ce qui, pour 'homme, n'a pas
grande signification.

Si les discours concernant {'école
se multiplient, y en a-t-il I'un ou
lautre qui soit plus vrai? 1l est
probable que non ; tous représen-
tent des demandes et des attentes
de groupes et de personnes & son
endroit... ils sont tous wvrais.

« ... Il faut donc apprendre & ac-
cepter comme vral tout discours
porteur de sens pour tous, ou
pour un groupe, ou pour un in-
dividu... » (1)

Aussi, cette situation de crise
n'est-elle pas en soi dommageable,
d'autant plus que ce n'est pas I'éco-
le-institution qui est remise en cau-
se, mais bien ce que, faute d’autres
mots, j'appelierais I'école-instru-
ment.

Les attentes et les demandes vis-
a-vis de I'école deviennent plus
exigeantes & mesure que s'accroit
'inquiétude et méme I'anxiété des
hommes. Les évolutions technolo-
giques et philosophiques, pour ne
pas parler de révolutions, provo-
quent des modifications sociales
et économiques considérables. Les
mass-media et la multiplicité des

(1) ATTALL, J. Les trois mondes, Fayard 1981.




