SABERES E INSTRUMENTOS PARA LER
OS TERRITORIOS PROXIMOS E DISTANTES

B. Mérenne-Schoumaker*

«Tomar inteligiveis os territrios préximos e distantes, a fim de permitir
que os alunos se situem relativamente aos problemas espaciais € sociais,
adquirir saberes, saberes-fazer e atitudes para agir de forma responsavel,
individual e colectivamente», sd0 as novas finalidades da geografia do ensino
basico e secundario, na Bélgica franc6fona.

Esta op¢do — que se inscreve na actual reforma do ensino — tem indis-
cutivelmente o grande mérito de recentrar a geografia na sua verdadeira
esséncia e de reafirmar a utilidade social da disciplina. No entanto, exige
uma reorganizagdo das aprendizagens e novas abordagens. Com o objectivo
de facilitar o seu desenvolvimento, a FEGEPRO! iniciou um projecto —
«Compétences 2001» — que se alicer¢ca num referencial conceptual destinado
aos professores e na publicagdo de quatro volumes da revista Geo dedicados
a casos de estudo a escalas diferentes.

No quadro deste artigo, gostariamos de dar conta desta experiéncia e de
apresentar mais pormenorizadamente o guia conceptual por nds redigido (B.
Mérenne-Schoumaker, 2000).

1. O contexto do trabalho

1.1. A reforma do ensino belga francéfono

Como j4 tivemos oportunidade de escrever nos Cahiers de Géographie
du Québec em 1999, o ensino belga francéfono ~ tanto no nivel basico como
secunddrio — encontra-se em profunda reorganiza¢@o depois da publicagio
do decreto sobre as «Missdes» da escola, em 27 de Julho de 1997, da defini-
¢do das «competéncias fundamentais» (em 1999) e das «competéncias termi-
nais» (em 2000). Paralelamente, a Comunidade francesa (que gere este ensi-
no) reviu profundamente a formagdo de professores (a partir do inicio do ano
lectivo de 2001-2002).

* Professeur ordinaire Ulg. DidActica das Ciéncias Geograficas
1 FEGEPRO - Federagio dos Professores de Geografia da Bélgica francéfona.
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No centro da reforma, encontram-se quatro objectivos gerais (artigo 6)
em torno dos quais se deve articular toda a formagio:

—~ promover a auto-confianga e desenvolver a personalidade;

— aprender a aprender ao longo da vida e ter um lugar activo na vida
econémica, social e cultural;

~ tornar-se um cidaddo responsavel e contribuir para o desenvolvimen-
to de uma sociedade democritica, solidaria, pluralista e aberta a
outras culturas; '

— garantir a todos os alunos a igualdade de oportunidades de emancipa-
¢do social.

O decreto prevé também uma nova organizagdo do ensino obrigatério em
duas fases: uma primeira comum a todos os alunos, com a duragio de oito anos (os
seis anos do ensino bésico e os dois primeiros anos do secundério) e uma segunda
composta por quatro anos, que divide os alunos em dois grupos: por um lado, o
grupo das humanidades gerais e tecnolégicas e, por outro, o grupo das humanidades
profissionais e técnicas. A primeira fase articula-se em torno das competéncias fun-
damentais, isto €, um referencial que apresenta de forma estruturada as competén-
cias de base a alcangar até ao fim dos oito primeiros anos e aquelas que devem estar
dominadas no fim de cada uma das quatro etapas (todos os dois anos), porque estas
s30 tidas como necessérias para a insergdo social e o prosseguimento dos estudos
(artigos 5 e 13). Quanto 2 segunda fase, estrutura-se em torno de competéncias
terminais, isto €, um outro referencial que apresenta de forma estruturada as compe-
téncias cujo dominio se espera ver alcan¢ado no final do secundirio, referencial
diferente segundo os dois grandes grupos de ensino mencionados.

No quadro destas tltimas, os grupos de trabalho propuseram, por disciplina,
as competéncias disciplinares e interdisciplinares, bem como os saberes funda-
mentais a dominar no final da formagio. Estes (por vezes com algumas correc-
¢0Oes) foram posteriormente adoptados (em 1999 ou em 2000) pelo Parlamento da
Comunidade francesa.

Como se disse no inicio do artigo, os gedgrafos decidiram centrar a
finalidade da geografia no ensino geral e tecnoldgico na compreensio dos
territorios a diferentes escalas. Deste modo, as competéncias terminais da
geografia foram formuladas da seguinte forma: «o aluno deve ser capaz de
descrever e explicar o funcionamento de um territério-sociedade (cidade,
regido, pais, grupo de paises, mundo); ele fi-lo-4 apreendendo as dimensdes
espaciais de um acontecimento ou de um problema relacionado com as
colectividades humanas e esta anélise ser4 feita em diferentes escalas».

As consequéncias de uma tal escolha parecem-nos importantes tanto ao
nivel epistemoldgico como ao nivel metodolégico. De facto, tudo aponta para
uma real recentragem da geografia, o que implica uma renovagéo da geogra-
fia regional (dos territ6rios a diferentes escalas) e da geografia geral, inte-
grando as componentes fisicas e humanas dos espagos. Paralelamente, pre-
coniza-se uma abordagem sistémica, problemitica e dindmica, combinando
os métodos indutivo e dedutivo e onde assumem um papel fundamental os
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conceitos, as nogdes, as palavras-chave e os modelos espaciais, bem como os
saberes-fazer. Sem qualquer divida — pelo menos para aqueles que concebe-
ram a reforma —, trata-se de deslocar o objecto das aulas dos «saberes ensi-
nados» para «como aprender.

Mas como por em pritica esta reforma e desenvolver uma real pedagogia
por competéncias?

1.2. O projecto «Competéncias 2001» da FEGEPRO

Perante estas mudancgas e com o objectivo de procurar vias e meios para
ajudar os professores, a FEGEPRO criou em 1998 um grupo de trabalho com-
posto por vdrias redes e niveis. Durante dois anos este grupo fez pelo menos,
de dois em dois meses, uma reunido de um dia. Depois de numerosas discus-
sOes e de multiplas hesitacOes, o grupo decidiu produzir 5 niimeros especiais da
revista GEO (abaixo referidos) comportando, simultaneamente, um guia con-
ceptual e casos de estudo com escalas diferentes. Paralelamente, decidiu-se
organizar uma grande jornada de formagdo (no dia 2 de Maio de 2001) e de
solicitar a outros autores — em particular professores que trabalham no terreno —
para relatar as suas experiéncias através das «Feuillets d’Information».

Os trabalhos desenvolvidos por este grupo foram os seguintes:

* GEO n.° 47 (2000-1): Savoirs et outils pour rendre intelligibles les ter-

ritoires d’ici et d’ailleurs. Référentiel conceptuel pour les enseignants

¢ GEO n.° 48 (2000-2): Lire les territoires d’ici et d’ailleurs (1):

— Isragl
—la Cote d’Ivoire
¢ GEO n.° 49 (2001-1): Lire les territoires d’ici et d’ailleurs (2):
- le port d’ Anvers et 1’aéroport de Zaventem
— le pdle européen de développement
¢ GEO n.° 50 (2001-2) (no prelo): Lire les territoires d’ici et d’ailleurs (3):
— L’ Asie des hautes densités
- des espaces touristiques balnéaires
¢ GEO n.° 51 (2002-1) (projecto): Lire les territoires d’ici et d’ailleurs (4):
— les villes du monde

2. Organizaciao do guia conceptual

2.1. Principios subjacentes ao guia

Tornar inteligiveis os territérios proximos e distantes é procurar com-
preender o seu funcionamento e a sua organizagdo espacial. Os territérios
que podemos e devemos analisar com os alunos sdo, naturalmente, muito
diversificados em relagéo 2 extens#o espacial (dimensdes), ao estatuto, aos
modos de utilizagio do solo, as estruturas espaciais, aos actores... Para com-
preender o seu funcionamento € preciso conhecer 0s mecanismos que regem
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a sua construgdo e evolugdo, isto €, os principios gerais de organizagio do
espago. Estes sdo produto de uma légica dupla: as relagdes verticais das
sociedades com o seu ambiente natural e as relagdes horizontais decorrentes
da interdependéncia entre os lugares, que assim justificam a importincia do
conceito de base relagOes-interacgdes (espaciais) e a consideragdo do jogo
dos actores (individuos e familias, grupos formais ou informais, empresas,
comunidades territoriais, Estado, e mesmo organizagdes politicas e econémi-
cas internacionais). Entre estes mecanismos, cinco acg¢des fundamentais de
uma sociedade no espago parecem assumir particular importncia: a apro-
priagdo do espaco (através da malha resultante da divisao administrativa ou
politica e da associada aos sistemas de propriedade), a exploragio do espago
(e dos seus recursos), as formas de povoamento, as redes de comunicagio e
por dltimo a gestdo que consiste na ac¢do que coordena todas as outras
(Figura 1). Estas acgoes «fazem» e «refazem» permanentemente os espagos e
induzem as formas e as estruturas espaciais que constituem, de algum modo,
«0s tracos materiais observaveis dos modos de organizagio das sociedades,
ndo somente das suas bases politicas, técnicas ou econdmicas, mas também
do seu imagindrio e das suas crengas» (P. e G. Pinchemel, 1994: 64).

Figura 1. - As cinco ac¢des principais de uma sociedade no espago

Malha territorial Local de trabalho

mndi:?i_:e Cireulagéo de

imobiliaia |\ S

Habitat Rede

. Acgdes fundamentais de uma sociedade no espago
Outras acgbes com uma dimens&o geografica

Malha territorial, local de trabalho, habitat, rede: estrutura
espacial resultante de uma acgao principal

Fonte: R. Brunet, 1990: 32
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Ler um territério implica assim poder descrever, -€xplicar e interpretar
estas estruturas, o que exige instrumentos adequados, tanto conceptuais
como metodoldgicos; isto €, nogdes e conceitos de base, modelos de organi-
zagdo do espago e itinerdrios para o seu desenvolvimento. Com efeito, estes
sdo indispenséveis para articular melhor as aprendizagens e permitir a aquisi-
¢do do raciocinio geografico (B. Mérenne-Schoumaker, 1994: 95-111).

2.2. Plano e forma do estudo

O guia conceptual é formado por duas partes distintas. A primeira pro-
cura reunir os saberes essenciais relativos as légicas das organizagdes territo-
riais, concedendo particular destaque a dois pontos principais: uma apresen-
tagdo dos diferentes tipos de espacos geogréficos que poderdo ser tomados
em conta (os lugares do Sistema Mundo aos quais se juntam os campos € as
redes, diferentes tipos de espagos especificos como os interfaces, os espagos
turisticos ou as cidades e os meios naturais) e os principios explicativos
gerais da organizagio do espago. A segunda parte € consagrada aos proprios
instrumentos repartidos por trés grandes categorias: os conceitos fundamen-
tais (localizagdo — distdncia — distribuigdo/reparti¢do, escala, diferencia-
¢do/regionalizag@o, dindmica espacial, hierarquia/nivel, paisagem, valores e
representagdes), os grandes modelos espaciais (o modelo centro-periferia, os
modelos gréificos gerais como os modelos aureolares), os modelos especifi-
cos (ex.: modelos urbanos ou de espagos turisticos), 0s coremas e 0s cortes-
-sintéticos e, por fim, as grandes abordagens. A este nivel, procurimos com-
binar as abordagens metodoldgicas com as epistemoldgicas privilegiando
caminhos miltiplos, que permitissem aos professores fazer as suas escolhas,
a fim de evitar a monotonia e dar conta da diversidade de situa¢des de apren-
dizagem (em func@o do conteiido, das turmas, do contexto escolar, da actua-
lidade...). De igual modo, desenvolveram-se trés métodos particularmente
pertinentes em geografia: o esbogo cartogrifico, o organigrama e a carta-
-modelo (ver o ponto 3.3.).

A forma estruturada do estudo facilita a sua consulta. De facto, além de
um texto curto apresentado nas paginas da direita do fasciculo, o volume
contém 54 fichas consagradas a desenvolvimentos metodolégicos e episte-
molégicos, exemplos ou esquemas. Além disso, um fndice permite encontrar
as defini¢Ges de todos os termos fundamentais.

3. Proposta de uma nova articulaciio das aprendizagens

Esta assenta numa colocagdo em rede dos conceitos, das abordagens
que favorecem a mobilizagéo dos alunos, o debate e também o questiona-

mento... e por fim o recurso privilegiado aos métodos graficos e cartografi-
cOs.
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3.1. Os itinerarios induzidos pela colocaciio em rede dos conceitos

Com o objectivo de evidenciar as miltiplas relagBes que suportam ou
explicam uma situagio, uma reparti¢iio, uma evolugdo e que originam con-
juntos ou subconjuntos espaciais especificos, «os territérios préximos e dis-
tantes», Construimos um esquema que propomos Como guia geral para as
aprendizagens (Figura 2).

Como conceitos de partida, propomos trés escolhas: as paisagens (atra-
vés de fotos, imagens de satélite...), as representagles (através de textos,
desenhos, aniincios publicitérios, videos, opinides dos alunos...) e as distri-
bui¢des-reparti¢des (através de mapas da populagdo, de actividades, de redes
de circulagdo...). Estas entradas devem ser naturalmente reposicionadas
numa problemética induzida por uma situagio-problema, por exemplo: —
Serd que a desertificagdo ameaga o Sahel (ou um dos seus paises)? — Quais
sd0 as consequéncias na Bélgica decorrentes do facto de as cidades perderem
habitantes e os campos ganharem? — Serd que existe uma sobre-exploragio
dos oceanos e do litoral? — Porque é que as antigas regides europeias ou
americanas se encontram em crise e onde é que se desenvolvem hoje novos
espagos industriais?...

Paralelamente, propomos também, desde o inicio do trabalho, uma pri-
meira reflexdo sobre o espago, tendo em considerag@o trés outros conceitos
ou nogdes: ordem e natureza (de que espago se trata?), localizagé@o (onde se
encontra situado?) e escala (em que escala nos situamos?). No geral, serd
também (til, a partir deste estadio, mudar de escala para melhor compreender
as estruturas e os desafios (a este propésito veja-se a ficha 26 da publicacdo).

Como se pode observar através da analise da Figura 2, a organizacdo e
Jfuncionamento do espago constituem a finalidade da abordagem. Isto pres-
supde antes de mais detectar as formas e as estruturas espaciais fundamen-
tais que as articulam, formas e estruturas que se devem hierarquizar em fun-
¢do do seu grau de importincia. Com este objectivo, trés competéncias
devem ser desenvolvidas: saber observar, saber representar (nomeadamente
com a ajuda de um esbogo cartografico) e saber descrever.

As formas e as estruturas resultam, naturalmente, das relagGes-interac-
¢Oes entre o espago e a sociedade, nomeadamente, as cinco accOes funda-
mentais de uma sociedade no espago (ver Figura 1), relagdes que sdo, ao
mesmo tempo, verticais com os meios e horizontais entre os lugares. Tradu-
zem também os jogos dos actores, por vezes complexos, e nelas se podem,
sem didvida, verificar algumas leis. Para detectar as relagBes-interac¢des em
jogo no espago estudado e poder finalmente interpretar as estruturas a fim de
dar conta das organizagdes, podemos recorrer a trés ajudas metodolégicas e
tedricas principais: os métodos de anilise grifica e cartogréfica (ver ponto
3.3.), os principios gerais da produgio do espaco e os modelos espaciais.
Neste dltimo caso, trata-se de procurar as similitudes, bem como as diferen-
¢as entre o espago estudado e o modelo (existente ou construido por exemplo
gragas a modelizagdo cartografica) e procurar explicar as mesmas.
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Figura 2. — Coloca¢io em rede dos conceitos de base e os itinerarios possiveis
para a leitura de um espago geografico
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As formas e as estruturas espaciais, tal como as relagOes-interacgdes,
originam ou sdo originadas por diferenciagdes regionais ou locais e induzem
ou sdo induzidas pelas dindmicas espaciais que afectaram e continuam a
afectar o espaco estudado.

O esquema proposto afigura-se desde logo como um guia favorével ao
posicionamento de boas questdes € ao encontro de vias para progredir na
abordagem. Este procura também articular permanentemente a pritica e a
teoria, a nica via possivel, segundo o nosso ponto de vista, para aprender a
aprender e adquirir as competéncias visadas pela disciplina de Geografia e,
mais concretamente, saber construir a estrutura espacial de um espago e
saber interpretd-la (ver desenvolvimentos na GEO n.° 48, 2000-2, n.° 49,
2001-1 e n.° 50, 2001-2).

3.2. Abordagens que favorecem a mobilizacio dos alunos, o debate e as
interrogacdes...

As investiga¢Oes recentes sobre as aprendizagens mostram bem a impor-
tdncia da motivagdo e do interesse na construgdo de novos conhecimentos.
Lembremos que a motivagéo se inscreve no dominio dos afectos, dos desejos
ou mais simplesmente da vontade de aprender enquanto o interesse faz parte do
dominio dos sentidos. Ambos se juntam frequentemente e sdo fundamentais
para a «autosocioconstrucio» dos saberes, isto é, a teoria segundo a qual
qualquer saber € uma constru¢do do sujeito em resposta as solicitagdes do
ambiente e qualquer aprendizagem resulta das interacgdes sociais e depende da
cultura na qual o individuo se desenvolve (C. Partoune, 1999: 83).

Para J. Tardiff (2000), qualquer aprendizagem € tanto mais significativa
para os alunos quanto mais:

o represente um desafio importante;

e resulte de um conflito cognitivo (um objectivo ndo € uma problema-
tica!);
¢ permita alcangar um novo equilibrio;

e seja vidvel, isto €, se encontre associada a vida e permita compreendé-
-la melhor e agir mais eficazmente.

Dagqui decorre a importincia da escolha dos contetidos e sobretudo das
abordagens e das problemaéticas adoptadas, isto é, dos percursos possiveis (e
l6gicos) desenvolvidos a partir dos problemas rigorosamente identificados.
No tratamento destas abordagens seremos particularmente sensiveis a tr€s
pontos principais:

¢ a fase de contacto ou de imersdo, momento essencial, uma vez que €
ele que nos suscita a vontade de ir mais longe;

¢ a necessidade de manter a motivagio dos alunos, mas também dos
professores, processo mais dificil quando os médulos se estendem ao
longo de vérias semanas, em média com uma ou duas horas por semana;
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» 0s interesses diversificados dos alunos.

Além do mais, sendo a Geografia (F. Durand-Dastés, 1989: 176) uma
disciplina que coloca questdes, questdes dificeis, questdes para as quais nem
sempre temos resposta..., torna-se pertinente romper com a pratica comum
da descri¢@o dos fenémenos seguida da explicagdo (pelo professor) sem dar
lugar ao debate, debate de opinides nalguns casos, mas também debate cien-
tifico noutros, porque os problemas estudados podem ser abordados de dife-
rentes formas, resultar de causas multiplas, combinar factos visiveis e ndo
visiveis... :

Do mesmo modo, é necessério que se aprenda a negociar. Esta é uma
aprendizagem indispensdvel em toda a educagio para a cidadania, e também
um dos quatro objectivos gerais do decreto sobre as «Missdes» da escola na
Comunidade francesa da Bélgica. E verdadeiramente possivel adoptar uma
conduta democratica nas aulas de geografia, como mostra o exemplo inglés
ou propde C. Partoune (1999: 46-50), desenvolver jogos em que os alunos
desempenham vérios papéis e promover debates, na condigio de nio elimi-
nar os conflitos.

Se por um lado o debate significa troca de ideias, desenvolvimento de
argumentos e aprendizagem da negociagdo, por outro lado, este apela tam-
bém ao questionamento. Os problemas abordados nas aulas de geografia, jd o
dissemos, s@o frequentemente dificeis. Nem todos tém uma solugdo ou até
mesmo uma explicagdo. E preciso, portanto, néo termos medo de o dizer aos
alunos ou de lhe confessarmos as nossas dividas. O que € vicioso no ensino,
diz J. Tardiff (2000), é que aquele que coloca as questdes conhece as res-
postas! Porque € que o professor ndo aceita que as questdes sejam colocadas
pelos alunos, porque é que ele ndo aborda um assunto novo que ainda nio
domina, no qual seja aprendiz como os seus alunos? Esta situa¢8o aproxima-
-lo-ia, sem divida, do investigador que se vé& confrontado com um problema
que lhe € submetido por uma colectividade ou uma empresa e que procura
compreender — quando ndo mesmo encontrar uma solug¢do — colocando em
jogo os seus conhecimentos e saberes-fazer.

Outra forma de ensinar aos alunos que uma questéo ndo possui, neces-
sariamente, apenas uma resposta, consiste em fazer com que estes descubram
a evolugdo das explicagdes fornecidas pelos investigadores ao longo dos
tempos. Mostraremos, assim, que as teorias e os modelos hoje propostos sdo
apenas a explicacdo considerada mais satisfatéria no estado actual dos
conhecimentos e que, sem divida, amanhd proporemos outras teorias e
modelos. A relatividade de qualquer abordagem, mesmo cientifica, pode
também ser sublinhada aquando da modelizagio grifica de um espago. Fre-
quentemente, a modelizagfio ndo € mais do que uma leitura desse espago e o
seu interesse encontra-se mais na abordagem desenvolvida, no tipo de ques-
tdes colocadas, do que no resultado obtido.
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3.3. O recurso a métodos de anilise graficos e cartograficos

Em geografia, a expressdo grafica tem particular importdncia: Ajuda a ver,
a pdr em evidéncia as relagdes, a descobrir o posicionamento dos objectos, a
comunicar os resultados de uma investigagio. Nada é superior a um desenho ou a
um mapa. Convém recorrer a estes sempre que seja possivel. Trés formas de
expressdo grdfica t&m sido privilegiadas: o esbogo cartogrifico, o organigrama e
a modelizagdo cartogréfica. Lembremos aqui os seus tragos fundamentais.

* O esbogo cartogrdfico é um excelente exercicio de andlise e de sintese
que nos remete para o essencial de um problema. Ele deve ainda pro-
por uma explicagdo para as repartigdes observadas, colocando em
relagdo vdrias componentes. De um modo geral, é itil construi-lo de
forma progressiva, realizando alguns esbogos intermédios consagra-
dos cada um a um processo, por exemplo: o povoamento, os grandes
meios naturais, as redes, os principais usos do solo...

O organigrama é um modo de representagdo cuja finalidade consiste

em traduzir as relagGes e as interac¢es. Existem dois tipos diferentes:

— O organigrama hierdrquico que, organizado segundo um principio
piramidal, descreve a organizagdo de uma hierarquia numa empresa,
uma administragdo...;

— O organigrama explicativo, que propde o estabelecimento das rela-
¢Oes entre diferentes componentes, factores, consequéncias de uma
determinada situagdo; este pode ser circular (indicando que nio
existe nenhum ponto de partida nem de chegada, que as interacgdes
sdo miiltiplas) ou linear, quando, pelo contririo, existe um enca-
deamento explicativo de causas e consequéncias.

A carta-modelo é uma abordagem que emerge dos trabalhos de R.
Brunet consagrados aos coremas ou estruturas elementares do espaco
(ver nomeadamente Mappemonde, 1986, n.° 4 ¢ R. Brunet, 1987). O
principal interesse dos coremas é que estes, melhor do que qualquer
outra forma de expressdo gréfica, permitem dar conta das especifici-
dades de cada espago, independentemente da escala, detectando a
combinagdo particular das estruturas elementares responsaveis pela
sua configuragdo espacial. Paralelamente, o poder do método reside
também nas questdes que somos obrigados a colocar. Virias tentativas
de adaptagdo do método foram feitas tendo em vista o seu uso no
ensino secunddario. Na Figura 3, reproduzimos a grelha construida por
M. Journot que tem o mérito de propor modos de representacfio gra-
fica possiveis. No entanto, aconselhamos os utilizadores a mandarem
fazer primeiro um modelo por linhas e de apenas pedir que os combi-
nem no final do trabalho. Sobre este ponto reenviamos também o lei-
tor para as numerosas experiéncias publicadas no Mappemonde bem
como para o trabalho de C. Grataloup (1996).
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Figura 3. — Grelha conceptual para a modelizacio grifica no ensino secundério

Principlos organizadores Conceitos Estruturas espaclais Representagbes
(nogdes) graficas possiveis
1. O espago é composto de malhas que Mathas politico-
se encaixam administrativas
MALHAS (incluindo fronteiras)
TERRITORIAIS

2. As sociedades humanas criam eixos Eixos
de comunicagéo que unem os pélos; a Nés
importancia do eixo depende da Redes
importancia econémica dos espagos que REDES
liga.
3. Existem lugares de concentragao da CONCENTRAG AO Gradiente de ocupagéo do
populagéo e das actividades. A E LUTA CONTRA espago
intensidade de ocupagéao do espago Al
varia em fungéo da distancia aos lugares A DISTANCIA
de concentragéo.
4. O espago tende a especializar-se em A Espagos especializados . A .
fung&io dos principios de distancia e de ESPECIALIZAGAO pontos L i1
complementaridade. PR il p==

Centro/periferia e
6. Todo o espago é comandado e COMANDO (hipercentro, centro = g:::’?mgmda
organizado por um ou varios centros. secundario, periferia < ~Perif. ndo integrada

integrada...)

[ I
6. O espago & polarizado, existe uma _ polos de nivel 1, 2, 3... 5 Hierarquia dos pélos
hierarquia dos pélos e uma sobreposicéo | POLARIZACAO 4rea de infludncia . Pélos  sua &rea de
das dreas de influéncia (teoria dos {ou de acgao) atracghio
lugares centrais).
_ Barreira

7. Qualquer sistema espacial tem limites ggs;sg:o Sinapse L aa s I <
¢ alguma coisa se passa nestes limites. interface
8. Os sistemas espaciais encontram-se Expanséo
em mutagéo. DINAMISMO Equilibrio

Declinio

Ou cores quentes /cores frias

Conclusao

Fonte: M. Journot, 1997: 23

Inscrevendo-se nas novas préticas da pedagogia pelas competéncias, o
trabalho que realizimos no quadro do projecto «Compétences 2001» da
FEGEPRO e do qual apresentdmos neste artigo uma pequena sintese, pro-
cura propor aos professores do ensino secundério um guia, simultaneamente,
metodolégico e epistemoldgico, para ler com os alunos os territérios do
mundo. O trabalho articula-se em torno da colocagdo em rede dos conceitos
de base da geografia, que sdo a0 mesmo tempo produto da ciéncia e instru-
mentos de investigagdo, para realizar uma geografia sistémica ¢ dinamica.
Este visa também favorecer uma abordagem problemitica que dé sentido as
aprendizagens. As suas finalidades pretendem ainda reconciliar a geografia
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regional com a geografia geral e recentrar a disciplina na sua esséncia: saber
pensar o espago. Por dltimo, pretende-se que este projecto seja um instru-
mento ao servico da aprendizagem e da prética de uma geografia renovada.
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