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communications sont axées sur des « cas »
historiques précis. Mais, quel que soit le
sujet, c'est de 'homme qu'il sagit, de son
identité et des représentations qu'il donne et
se donne de lui-méme. ,

La fabrication de I'humain, c'est
d’'abord sans doute, le fascinant mystere de
I'apparition de 'homme, le fameux « proble-
me des origines » Viktor Stroczkowski
parcourt ainsi les différents « scénarios de
'hominisation » proposés par les paléoan-
thropologues, modeles dont I'évolution
méme avoue clairement le réle de I'idéologie
dans de telles constructions scientifiques...
une étude que prolonge Glynn Isaac en y
glissant la question du gender : la femme est-
elle un produit secondaire de 1'hominisation
ou bien, comme le veulent certaines fémi-
nistes, son acteur principal ?

La fiction est évidemment plus immé-
diatement décelable dans les mythes de créa-
tion, fabrication de 'humain au sens littéral
du terme. A. Ballabriga centre ainsi son
propos sur quelques traditions majeures :
celles des Grecs et celles des Orientaux, avec
les exemples surnérien, akkadien et hébreu.
Ces derniers suggérent une tendance a l'ac-
croissement de la transcendance divine (qui
culminera avec le monothéisme biblique)
alors que —-malgré une évolution qu'a trés
juste titre souligne I'auteur — la Gréce reste
attachée au vieux théme prométhéen de la
séparation de I'homme et des dieux (un
theéme qui, peut-étre, se perpétue a cause de
ses implications idéologiques quant a la
condition féminine |)

Mais 'homme ne se définit pas seule-
ment par rapport aux dieux (ou par rapport
a la femme qui ne serait pas tout a fait son
égale !). Il s'appréhende aussi dans ses
rapports avec la nature et G. E. R. Lloyd
pose une question majeure | les espéces natu-
relles (animales ou végétales) sont-elles ou
non des universaux transculturels ? ou, au
contraire, la taxinomie des animaux et des
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plantes varie-t-elle avec les intéréts divergents
des groupes humains ? Les animaux, en effet,
fournissent un modele de perception du
monde ; 'usage de la métaphore (ou, comme
le préfere I'auteur « |'extension sémantique »)
le prouve assez.

L'animal est également au centre de la
communication d'A. M. Rivera qui, elle
aussi, insiste sur la fréquence de l'échange
métaphorique entre I'humain et I'animal et
souligne que dans de nombreuses sociétés
non-occidentales (les Nuer, les Peuls... et
bien d'autres) la ligne de démarcation entre
I'homme et l'animal est congue comme
hautement problématique et incertaine ; une
fois encore la maniére de penser I'animalité
savere révélatrice du rapport établi entre
nature et culture.

Mais si T'on retrouve, sous-tendant
nombre de communications, cette soi-disant
antithése nature/culture, c'est pour mieux
montrer a quel point elle est un produit de
notre idéologie, une vision du monde,
comme sont aussi batis sur des a priori idéo-
logiques les « modeles d’humanité » que
parcourt F. Remotti en ouverture de l'ou-
vrage : De la théorie de « 'homme animal
inachevé » (Herder) ou organiquement
incomplet, auquel la culture donnerait forme
— et en méme temps déformerait dans la
mesure oil elle lui donne une forme particu-
litre — (p. 22) & celles qui mettent 'accent
sur la liberté, signe de la grandeur humaine,
ou bien encore, comme le voulait Sartre, de
sa misere.

Recomposition épistémologique des
sciences humaines et sociales, ou méme de la
seule anthropologie ? Sans doute pas | On
pourra, certes, ftrouver que certaines
réflexions ne sont pas nouvelles (il y a long-
temps, pour ne citer qu'un exemple, que les
études sur I'initiation ont souligné la diffé-
rence entre la naissance biologique et cette
seconde naissance qui ouvre au social et au
rituel et dont le caractere artificiel, « fabri-
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qué », ne fait de doute pour personne...), on
pourra aussi s'irriter de certaines « obscuri-
tés » bien vaines ; il reste que la perspective
poiétique qui est celle de la plupart des
communications met l'accent sur le caractére
artificiel, « construit » des modeles de 1'an-
thropologie, que I'articulation entre I'ontolo-
gique et 1'épistémologique — cette réflexion
« & la fois sur la culture comme modéle et sur
les modeles de la culture » (p. 155) — met en
perspective les différents aspects de cette
« fabrication de I'humain » évoquée par tous
les auteurs, et au-dela de « I'inaccomplisse-
ment originel », montre le lien qui, indisso-
ciablement, unit réalité biologique et réalité
culturelle de I'homme, une dialectique entre
contrainte biologique et « fantasmes » qu'ex-
priment au mieux de nos jours « les fabrica-
tions d'un produit humain » évoquées par

F. Héritier.

Colette JOURDAIN-ANNEQUIN
Université de Grenoble 11
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Que reste-t-il de ¢ducation classique ?
Relire « le Marrou »

Histoire de I'éducation dans I'Antiquité,
Toulouse, Presses universitaires du Mirail
(coll. « Tempus »), 2004, 388 p.,

27 euros / 1SBN : 2-85816-764-8,

L' Histoire  de  I'éducation  dans
[Antiquité (HEA), qu'Henri-Irénée Marrou
(1904-1977) publia en 1948, est devenu un
ouvrage classique, lu et médité, dans ses
éditions successives, par des générations
d'étudiants et de professeurs, mais aussi en
dehors des cercles de spécialistes. Entrepris
pour le cinquantenaire de la premiere
édition, en 1998, I'ouvrage collectif que voici

propose une relecture — ou plutdt des relec-
tures — de ce maitre-livre, dont il analyse les
deux dimensions majeures : érudition et
engagement. L'ouvrage de Marrou porte en
effet 'empreinte de son temps. (Euvre de
science, il est aussi un écrit d'engagement,
mri dans le contexte sombre des années de
guerre, tandis que son auteur, alors profes-
seur a la Faculté des Lettres de Lyon, prenait
part, avec ses étudiants, a4 la Résistance.
Historien engagé, Marrou voyait dans les
traditions éducatives de la Gréce et de Rome
une sorte de rempart contre la barbarie, dont
il avait devant les yeux deux illustrations
modernes : ['talie et 1'Allemagne des années
30. En guise d'introduction, les deux
éditeurs, Jean-Marrie Pailler et Pascal Payen,
situent le livre de Marrou dans ses contextes
et en dégagent ['art et la méthode. Si I'HEA
défend une thése — cest a 1'époque hellénis-
tique que se constitue, dans la paideia, 'héri-
tage de I'humanisme classique, elle se veut
aussi une synthése. En proposant une
réflexion dans trois domaines, la méthode
historique, 1'épistémologie, I'engagement de
I'historien, 'HEA a nourri toute 1'ceuvre
postérieure de Marrou, dont elle ne peut étre
dissociée.

Les relectures sont réparties en cing
groupes. Chacune de ces parties est entre-
coupée par un infermezzo — en souvenir du
mélomane que fut Marrou,

1. Des relectures pour aujourd’hui s'in-
terrogent sur le comment et le pourquoi du
recours permanent & l'analogie dans I'HEA.
Dominique Julia tente de comprendre
combien | HEA rejoint des préoccupations de
l'auteur en retracant le contexte de la forma-
tion de Marrou et sa position face & I'éduca-
tion contemporaine. Jérome Grondeux
replace Marrou dans ['histoire intellectuelle
du XX¢ s. en soulignant les influences qu'il a
subies | Wilhelm Dilthey (1833-1911), via
Raymond Aron, mais aussi Henri Bergson,
Wately, Bradley et Croce. Yun Lee Too
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présente les grandes lignes du volume, paru
chez Brill, sous le titre Education in Greek
and Roman Antiquity, qui, autant que son
prédécesseur, est le produit de son temps et
de son idéologie. Francois Grézes-Rueff
traite de 1'analogie contemporaine dans
1'HEA. Ce corpus d'analogies est classé d'apres
les catégories mises en place par Marrou lui-
méme dans De Ja connaissance historique.

2. Des relectures croisées, passé-présent,
dégagent les soubassements anthropolo-
giques de tel ou tel comportement « éduca-
tif » dans les sociétés antiques. Chryssanthi
Avlami et Charalampos Orfanos étudient le
concept d'éducation dans I'HEA. Alain
Ballabriga s'intéresse & la pédérastie, déja
évoquée dans la contribution précédente.
Annalisa Paradiso tente de cerner I'image de
Sparte. Marrou combat la représentation
raciale d'une Sparte dorienne et prétendu-
ment nordique répandue par les historiens-
idéologues de 1'Allemagne nazie. Pascal
Payen s'interroge sur la place accordée par
Marrou 4 l'histoire dans I'HE4, I'ceuvre des
historiens n'occupant quune place réduite
dans ce livre. Paul Demont examine la char-
niére entre fa premiére et la deuxiéme partie
de I'HEA, c'est-a-dire les chapitres sur Platon
et Isocrate, Les deux colonnes du temple, a lire
en parallele avec W. Jaeger, Faideia, paru en
1933. Patrick Le Roux sattache au chapitre
8 sur I'Etat romain et 1'éducation, une étude
sur lintervention des pouvoirs politiques
dans des questions qui touchaient a la forma-
tion des citoyens et a I'école.

3. Des relectures régionales cherchent a
restituer le devenir de la paideia dans des
cadres trés divers. Bernard Legras s intéresse
a I'Egypte ptolémaique et romaine dans ses
relations avec le milieu socio-culturel égyp-
tien. Jean-Marie Pailler aborde la question de
I'enseignement en Gaule avant et apres
Marrou. Noureddine TIili propose une
contribution d'épigraphie africaine et inter-
roge des inscriptions mentionnant de jeunes

étudiants décédés au cours de leur eursus.
Christine Delaplace s'intéresse au maintien
de la culture antique au VE s. en ltalie, avec
Cassiodore, Boéce et Symmagque.

4, Des relectures culturelles tentent de
situer 1'éducation antique du point de vue de
la philosophie, de la littérature, de I'art figuré
et de la musique. Sylvie Solere-Queval entre-
prend une lecture critique du chapitre que
H.-I. Marrou consacre a Platon, désolidarisé
de Socrate, soucieux d'intériorité et de péda-
gogie par dépit. Mireille Armisen-Marchetti
traite de l'enseignement de la philosophie a
Rome, question que Marrou effleure & peine.
Elisabeth Asmis tente de préciser la place de
I'enseignement dans la philosophie épicu-
rienne et ses spécificités, comme la mémori-
sation. Raffaella Cribiore centre sa réflexion,
avec 1'ceil du papyrologue, sur un domaine
spécifique de 1'éducation durant la période
hellénistique et romaine, les études littéraires
secondaires, et sur l'usage de la poésie
tragique par le grammairien. Suzanne Said,
se référant 2 la permanence de I'« éducation
classique » maintes fois soulignée par
Marrou, montre qu'elle n'a été possible que
parce que les textes ont sans cesse été redé-
coupés et réinterprétés, par exemple le De
audiendis poetis de Plutarque et la Lettre aux
jeunes gens ou comment ils peuvent tirer profit
de Ia littérature paienne de Basile de Césarée.
Pascale Jacquet-Rimassa essaie de com-
prendre comment Marrou percevait le docu-
ment iconographique, qu'il a peu utilisé dans
son approche de l'éducation. Christophe
Vendries étudie la place de la musique dans
I'éducation romaine selon Marrou, qui fut
critique musical sous le nom de Henri
Davenson.

5. Des relectures politiques replacent la
paideia dans le contexte social et institution-
nel de diverses époques. Andrzej
S. Chankowski examine, & la lumitre des
résultats récents de deux courants de
recherche, institutionnel et anthropologique,
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communications sont axées sur des « cas »
historiques précis. Mais, quel que soit le
sujet, c'est de 'homme quiil sagit, de son
identité et des représentations qu'il donne et
se donne de lui-méme.

La fabrication de I'humain, c'est
d'abord sans doute, le fascinant mystére de
I'apparition de I'homme, le fameux « proble-
me des origines » Viktor Stroczkowski
parcourt ainsi les différents « scénarios de
'hominisation » proposés par les paléoan-
thropologues, modeles dont 1'évolution
méme avoue clairement le role de I'idéologie
dans de telles constructions scientifiques. ..
une étude que prolonge Glynn Isaac en y
glissant la question du gender : la femme est-
elle un produit secondaire de I'hominisation
ou bien, comme le veulent certaines fémi-
nistes, son acteur principal 7

La fiction est évidemment plus immé-
diatement décelable dans les mythes de créa-
tion, fabrication de I'humain au sens littéral
du terme. A. Ballabriga centre ainsi son
propos sur quelques traditions majeures :
celles des Grecs et celles des Orientaux, avec
les exemples sumérien, akkadien et hébreu.
Ces derniers suggérent une tendance a I'ac-
croissernent de la transcendance divine (qui
culminera avec le monothéisme biblique)
alors que — malgré une évolution qu'a trés
juste titre souligne l'auteur — la Gréce reste
attachée au vieux théme prométhéen de la
séparation de I'homme et des dieux (un
theme qui, peut-étre, se perpétue a cause de
ses implications idéologiques quant a la
condition féminine )

Mais 'homme ne se définit pas seule-
ment par rapport aux dieux (ou par rapport
a la femme qui ne serait pas tout a fait son
égale l). Il s'appréhende aussi dans ses
rapports avec la nature et G. E.R. Lloyd
pose une question majeure : les especes natu-
relles (animales ou végétales) sont-elles ou
non des universaux transculturels ? ou, au
contraire, la taxinomie des animaux et des
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plantes varie-t-elle avec les intéréts divergents
des groupes humains ? Les animaux, en effet,
fournissent un modele de perception du
monde : I'usage de la métaphore (ou, comme
le préfere I'auteur « 1'extension sémantique »)
le prouve assez.

L'animal est également au centre de la
communication d'A. M. Rivera qui, elle
aussi, insiste sur la fréquence de I'échange
métaphorique entre I'humain et I'animal et
souligne que dans de nombreuses sociétés
non-occidentales (les Nuer, les Peuls... et
bien d'autres) la ligne de démarcation entre
I'homme et l'animal est congue comme
hautement problématique et incertaine . une
fois encore la maniére de penser I'animalité
savere révélatrice du rapport établi entre
nature et culture,

Mais si l'on retrouve, sous-tendant
nombre de communications, cette soi-disant
antithése nature/culture, c'est pour mieux
montrer 2 quel point elle est un produit de
notre idéologie, une vision du monde,
comme sont aussi batis sur des a priori idéo-
logiques les « modeles d’humanité » que
parcourt F. Remotti en ouverture de l'ou-
vrage : De la théorie de « 'homme animal
inachevé » (Herder) ou organiquement
incomplet, auquel la culture donnerait forme
- et en méme temps déformerait dans la
mesure olt elle lui donne une forme particu-
lisre — (p. 22) a celles qui mettent l'accent
sur la liberté, signe de la grandeur humaine,
ou bien encore, comme le voulait Sartre, de
sa misére.

Recomposition épistémologique des
sciences humaines et sociales, ou méme de la
seule anthropologie ? Sans doute pas ! On
pourra, certes, trouver que certaines
réflexions ne sont pas nouvelles (il y a long-
temps, pour ne citer qu'un exemple, que les
études sur l'initiation ont souligné la diffé-
rence entre la naissance biologique et cette
seconde naissance qui ouvre au social et au
rituel et dont le caractére artificiel, « fabri-
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qué », ne fait de doute pour personne...), on
pourra aussi sirriter de certaines « obscuri-
tés » bien vaines ; il reste que la perspective
poiétique qui est celle de la plupart des
communications met I'accent sur le caractére
artificiel, « construit » des modeles de 1'an-
thropologie, que I'articulation entre I'ontolo-
gique et 1'épistémologique — cette réflexion
« & la fois sur la culture comme modgle et sur
les modeles de la culture » (p. 155) — met en
perspective les différents aspects de cette
« fabrication de I'humain » évoquée par tous
les auteurs, et au-dela de « I'inaccomplisse-
ment originel », montre le lien qui, indisso-
ciablement, unit réalité biologique et réalité
culturelle de I'homme, une dialectique entre
contrainte biologique et « fantasmes » qu'ex-
priment au mieux de nos jours « les fabrica-
tions d'un produit humain » évoquées par
E Heéritier.

Colette JOURDAIN-ANNEQUIN
Université de Grenoble IT
annequind@wanadoo. fr

Jean-Marie PAILLER

& Pascal PAYEN (éds),
Que reste-t-il de Iéducation classique ?
Relire « le Marrou »

Histoire de I'éducation dans I'Antiquité,
Toulouse, Presses universitaires du Mirail
(coll. « Tempus »), 2004, 388 p.,

27 euros / ISBN ; 2-85816-764-8.

L' Histoire  de  Iéducation  dans
IAntiquité (HE4), qu'Henri-Irénée Marrou
(1904-1977) publia en 1948, est devenu un
ouvrage classique, lu et médité, dans ses
éditions successives, par des générations
d'étudiants et de professeurs, mais aussi en
dehors des cercles de spécialistes. Entrepris
pour le cinquantenaire de la premisre
édition, en 1998, I'ouvrage collectif que voici

propose une relecture — ou plutét des relec-
tures — de ce maitre-livre, dont il analyse les
deux dimensions majeures : érudition et
engagement. L'ouvrage de Marrou porte en
effet I'empreinte de son temps. (Buvre de
science, il est aussi un écrit d'engagement,
miri dans le contexte sombre des années de
guerre, tandis que son auteur, alors profes-
seur a la Faculté des Lettres de Lyon, prenait
part, avec ses étudiants, 2 la Résistance.
Historien engagé, Marrou voyait dans les
traditions éducatives de la Grece et de Rome
une sorte de rempart contre la barbarie, dont
il avait devant les yeux deux illustrations
modernes : I'talie et 1'Allemagne des années
30. En guise d'introduction, les deux
éditeurs, Jean-Marrie Pailler et Pascal Payen,
situent le livre de Marrou dans ses contextes
et en dégagent l'art et la méthode. Si I'HEA
défend une thése — c'est a I'époque hellénis-
tique que se constitue, dans la paideia, 1'héri-
tage de I'humanisme classique, elle se veut
aussi une synthése. En proposant une
réflexion dans trois domaines, la méthode
historique, I'épistémologie, I'engagement de
I'historien, I'HEA a nourri toute I'ceuvre
postérieure de Marrou, dont elle ne peut étre
dissociée.

Les relectures sont réparties en cing
groupes. Chacune de ces parties est entre-
coupée par un infermezzo — en souvenir du
mélomane que fut Marrou,

1. Des relectures pour aujourdhui s'in-
terrogent sur le comment et le pourquoi du
recours permanent a I'analogie dans |'HEA.
Dominique Julia tente de comprendre
combien I'/7E4 rejoint des préoccupations de
l'auteur en retragant le contexte de la forma-
tion de Marrou et sa position face a I'éduca-
tion contemporaine. Jérome Grondeux
replace Marrou dans I'histoire intellectuelle
du XXe s. en soulignant les influences qu'il a
subies : Wilhelm Dilthey (1833-1911), via
Raymond Aron, mais aussi Henri Bergson,
Wately, Bradley et Croce. Yun Lee Too
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COMPTES RENDUS & NOTES DE LECTURE

présente les grandes lignes du volume, paru
chez Brill, sous le titre Fducation in Greek
and Roman Antiquity, qui, autant que son
prédécesseur, est le produit de son temps et
de son idéologie. Frangois Grézes-Rueff
traite de 1'analogie contemporaine dans
1'HEA. Ce corpus d'analogies est classé d'aprés
les catégories mises en place par Marrou lui-
méme dans De la connaissance historique.

2. Des relectures croisées, passé-présent,
dégagent les soubassements anthropolo-
giques de tel ou tel comportement « éduca-
tif » dans les sociétés antiques. Chryssanthi
Avlami et Charalampos Orfanos étudient le
concept d'éducation dans I'HEA. Alain
Ballabriga s'intéresse a la pédérastie, déja
évoquée dans la contribution précédente,
Annalisa Paradiso tente de cerner I'image de
Sparte. Marrou combat la représentation
raciale d'une Sparte dorienne et prétendu-
ment nordique répandue par les historiens-
idéologues de I'Allemagne nazie. Pascal
Payen s'interroge sur la place accordée par
Marrou 4 I'histoire dans 1'HE4, 1'ceuvre des
historiens n'occupant qu'une place réduite
dans ce livre. Paul Demont examine la char-
niére entre la premiére et la deuxiéme partie
de 1'HEA, c'est-a-dire les chapitres sur Platon
et Isocrate, Les deux colonnes du temple, a lire
en parallzle avec W. Jaeger, Paideia, paru en
1933. Patrick Le Roux sattache au chapitre
8 sur I'Etat romain et I'éducation, une étude
sur l'intervention des pouvoirs politiques
dans des questions qui touchaient  la forma-
tion des citoyens et & I'école.

3. Des relectures régionales cherchent a
restituer le devenir de la paideia dans des
cadres trés divers. Bernard Legras s'intéresse
a I'Egypte ptolémaique et romaine dans ses
relations avec le milieu socio-culturel égyp-
tien. Jean-Marie Pailler aborde la question de
I'enseignement en Gaule avant et apres
Marrou. Noureddine TIili propose une
contribution d'épigraphie africaine et inter-
roge des inscriptions mentionnant de jeunes

272

étudiants décédés au cours de leur cursus.
Christine Delaplace s'intéresse au maintien
de la culture antique au VI* s. en ltalie, avec
Cassiodore, Bogce et Symmaque.

4. Des relectures culturelles tentent de
situer |'éducation antique du point de vue de
la philosophie, de la littérature, de l'art figuré
et de la musique. Sylvie Solere-Queval entre-
prend une lecture critique du chapitre que
H.-I. Marrou consacre a Platon, désolidarisé
de Socrate, soucieux d'intériorité et de péda-
gogie par dépit. Mireille Armisen-Marchetti
traite de I'enseignement de la philosophie 2
Rome, question que Marrou effleure 2 peine.
Elisabeth Asmis tente de préciser la place de
l'enseignement dans la philosophie épicu-
rienne et ses spécificités, comme la mémori-
sation. Raffaella Cribiore centre sa réflexion,
avec 'ceil du papyrologue, sur un domaine
spécifique de 1'éducation durant la période
hellénistique et romaine, les études littéraires
secondaires, et sur l'usage de la poésie
tragique par le grammairien. Suzanne Said,
se référant a la permanence de ['« éducation
classique » maintes fois soulignée par
Marrou, montre qu'elle n'a été possible que
parce que les textes ont sans cesse été redé-
coupés et réinterprétés, par exemple le De
audiendis poetis de Plutarque et 1a Lettre aux
Jeunes gens ou comment ils peuvent tirer profit
de la littérature paienne de Basile de Césarée.
Pascale Jacquet-Rimassa essaie de com-
prendre comment Marrou percevait le docu-
ment iconographique, qu'il a peu utilisé dans
son approche de I'éducation. Christophe
Vendries étudie la place de la musique dans
I'éducation romaine selon Marrou, qui fut
critique musical sous le nom -de Henri
Davenson,

9. Des relectures politiques replacent la
paideia dans le contexte social et institution-
nel de diverses époques. Andrzej
S. Chankowski examine, 4 la lumitre des
résultats récents de deux courants de
recherche, institutionnel et anthropologique,
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l'exposé que Marrou a consacré a l'institu-
tion grecque de I'éphébie. Konrad Véssing
tente de vérifier l'exactitude de la communis
opinio, reprise par Marrou, selon laquelle
I'école aurait sans cesse 6t plus étatisé.
Stéphane Ratti montre que, si I'école d'Etat
nexistait pas, en revanche Ia question de la
culture des empereurs est un sujet politique
et une question d'Etat. Eric Perrin-
Saminadayar traite de la rémunération des
maitres dans le monde grec classique et hellé-
nistique. Sandrine Agusta-Boularot consacre
sa contribution a la place des jeunes filles et
des femmes, éléves ou enseignantes, dans le
systéeme éducatif romain.

Deux contributions font le pont entre
I'Antiquité et le Moyen Age. Hervé Inglebert
propose une relecture, fondée sur un rappro-
chement des termes d'éducation et de
cultures, des derniers chapitres de [I'HEA.
Pierre Riché, pour sa part, rappelle le role
que I'HEA a joué dans ses propres recherches
qui l'ont conduit & écrire la suite de ce livre,
Education et culture dans I'Occident barbare,
VE-VIE siécle. Pour finir, André Mandouze
propose, en guise de conclusion, une
réflexion sur Ia dette de la civilisation hellé-
nistique.,

Une bibliographie sélective et indica-
tive permet au lecteur de poursuivre en
matiére d’histoire de I'éducation antique,
concernant 'ensemble des recherches de
Marrou sur ce sujet (avec les comptes rendus
de son HEA) et, enfin, sur Marrou lui-méme.
Un index conclut ce beau recueil.

I1 est n'est pas surprenant que les relec-
tures proposées ici conduisent a corriger
I'ouvrage de Marrou sur plusieurs points et 2
€n proposer un aggiornamento. Depuis
Uépoque ol travaillait ['historien, les
approches se sont modifiées et les développe-

ments de branches du savoir comme I'an-
thropologie, 1'épigraphie, la papyrologie,
liconographie, I'archéologie... ont permis
des avancées importantes. Mais peut-étre

n'est-ce pas [a 'essentiel. Au-dela de ces gains
ponctuels, ce qui reste, clest l'appel a la
méditation et a l'action que langait Marrou il
y a plus de cinquante ans. La belle lecon qu'il
nous laisse en héritage et que les contribu-
tions rassemblées ici nous aident 2 retenir et
a méditer est une acquisition pour toujours
qui fait de I'HE4, livre novateur et érudit,
marqué au coin de la culture et de I'historio-
graphie de son temps, un grand moment
dans ['histoire intellectuelle du XXe s,

Bruno ROCHETTE
Université de Lizge
Bruno.Rochette@ulg.ac.be

Calogero BELLANCA,

Antonio Murioz. La politica di tutela

dei monumenti di Roma durante

1l governatorato,

Roma, L'Erma di Bretschneider, 2003,
425 p., 250 euros / 1SBN 88-8265-219-X.

Né en 1884, décédé en 1960, Antonio
Mufioz est une des personnalités qui compta
dans I'histoire de I'archéologie et de la
conservation du patrimoine de Rome, en
particulier au moment oil le pouvoir fasciste
eut l'intention de magnifier la Rome impé-
riale. Louvrage de Calogero Bellanca retrace
la carriére et le travail d'Antonio Mufioz. Le
livre est divisé en trois parties distinctes. La
premigre présente la biographie de Mufioz et
son activité. La seconde répertorie, année
apres année, de 1903 a 1961, ses publica-
tions. La troisitme publie une partie de la
correspondance avec sa hiérarchie mais
également avec Corrado Ricci, autre archéo-
logue important de I'époque,

Clest en 1909 que Mufioz devient
inspecteur des monuments, musées, galeries
et fouilles antiques. Lorsqu'il est nommé en
1914 directeur de la Surintendance de
Rome, il a déja a son actif des restaurations 2
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