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INTRODUCTION

Le développement de pratiques de lecture dés la petite enfance

« Relation entre lecture réguliére et performance/engagement dans la lecture, mais aussi
réeussite scolaire (enquétes internationales PIRLS et PISA).

* Pratique précoce de la lecture et réduction des inégalités scolaires : une question de
justice sociale (Cremin & Scholes, 2024).

En Fédération Wallonie-Bruxelles (enquéte PIRLS 2021, André et al,, 2023)

« 24% des éleves de 4° primaire déclarent ne pas aimer lire.

 L'intérét porté a la lecture apparait significativement plus marqué chez les 25% d’'éleves
les plus favorisés sur le plan socioéconomique et culturel.

« 20% des éleves 4° primaire déclarent éprouver des doutes quant a leurs capacités de
lecture, soit un éléeve sur cing.

Les pratiques de lecture personnelle en FW-B

« Peu de bibliotheques de classe au-dela des premieres années du primaire.

« Un dispositif « 1/4 d’heure de lecture » largement répandu, mais qui montre des signes
d'essoufflement (implémentation sans avoir documenté les conditions éventuelles

d’efficacité).




INTRODUCTION

Postulat : deux dimensions influencent et conditionnent le plaisir de lire et la pratique de la
lecture personnelle a I'école.
4 )
* Lechoix du texte et les caractéristiques de ce dernier (Reedy & Reedy, 2024).
 La qualité de l'environnement littératié dans lequel se déploie la lecture (Myhill, Cremin &
Oliver, 2023).

- J

Recherche participative/collaborative A
3. CO-PRODUCTION

2. CO—OPERATION Faire en sorte, dm_'ls la démarche
Faire en sorte que le dispositif danalyse et de mise en forme des

de recherche soit a la fois un résultats, que la production de
lieu de questionnement pratique connaissances preancnt unc

Barry & Saboya,

et de collecte de données. forme utile sux praticiens et sux 2015, p. 53.
chercheurs. !
Voir aussi :
‘ Desgagné, 1997 ;
1. CO-SITUATION Desgagné,
Faire en sorte, lors de I'élaboration de la .

problématique, que l'objet se construise a Bedna re, Poirier &

I'intersection des préoccupations du milieu Couture. 2001
, .

de pratique et du champ de recherche
concerné.




ELEMENTS DE CADRAGE THEORIQUE
Les relations entre la lecture personnelle,
I'environnement littératié et les critéeres de choix

1. La lecture personnelle ou « lecture plaisir »

« Un type spécifigue de lecture : « Volitional reading driven by the reader’'s own goals and
Interest — which may include social and relational ones — in anticipation of some form of
satisfaction » (Cremin & Scoles, 2024, p. 538)

« Buts et supports de lecture déterminés en fonction des préférences des lecteur.ices
(répertoire de genres étendu)

« La compétence, partie intégrante du plaisir de lire




ELEMENTS DE CADRAGE THEORIQUE
Les relations entre la lecture personnelle,
I'environnement littératié et les critéeres de choix

2. Des pratiques pédagogiques pour soutenir la lecture personnelle

Approche personnalisée, adaptée au lecteur, a la lectrice, ce qui suppose de connaitre les
éleves en tant que lecteur.ices et d'identifier tant leurs gouts et préférences que leurs
besoins (Vogringi¢ Cepi¢, Mascia & Aerila, 2024).

Contexte et environnement favorable au développement de pratiques de lecture
personnelle (configuration des espaces, aménagements et équipement, mise a
disposition d'une large diversité de livres et de moments dédiés a la lecture personnelle,
etc.) (Vogrinc&i¢ Cepi¢ , Mascia & Aerila, 2024).

Dimension sociale (encourager les éleves a lire pour leur propre développement et
accomplissement, pratiquer la lecture a voix haute en classe, adresser des
recommandations aux éleves et les amener a adresser a leur tour des conseils de lecture

a leurs pairs, proposer régulierement des discussions informelles a propos des livres lus,
etc.) (safford, 2014).



L'ensemble de ces éléments
favorisent la construction d’'une
Identité de lecteur.ice et le
développement de
communautés de lecteurs
engagés (Dezutter, Babin & Lépine,
2018 ; Cremin & Scholes, 2024), mais
les voies pour les
opérationnaliser dans les
pratigues ordinaires restent a

explorer.

ELEMENTS DE CADRAGE THEORIQUE

Les relations entre la lecture personnelle,
I'’environnement littératié et les critéres de choix

Petite

enfance —> Enfance ——— Adolescence — Age adulte
(marché du travail, parentalité,

études postsecondaires, etc.)
Gouts et

'activité et
valeurs associée
a l'écrit

Figure 2 : L’évolution du rapport a I’écrit

Dezutter, Babin & Lépine (2018).



ELEMENTS DE CADRAGE THEORIQUE
Les relations entre la lecture personnelle,

I'environnement littératié et les criteres de choix

3. Choisir ses lectures personnelles

« Laisser aux éleves la possibilité de choisir entretient leur désir de lire et soutient la
motivation a lire, de la méme maniere que la connaissance des intéréts et préférences

des lecteurs par les enseignants (Cremin & Scholes, 2024, p. 547).

* Le choix personnel dépend d'abord de I'offre disponible, laquelle est susceptible de varier

fortement d'une école a l'autre:
In schools, children’s choice of text is dependent on the selection that is available to

them, which varies widely in scope and quality from school to school. (Reedy & Reedy,
2024, p. 2)




ELEMENTS DE CADRAGE THEORIQUE

Les relations entre la lecture personnelle,
I'’environnement littératié et les critéres de choix

3. Choisir ses lectures personnelles

Ce que l'on sait des stratégies et criteres de choix des jeunes lecteur.ices :
plusieurs criteres de choix interreliés, parmi lesquels les expériences antérieures et le
sentiment de se reconnaitre ou de reconnaitre ses centres d'intérét dans le texte.
= Inclure, dans les corpus scolaires, des textes et des auteurs connus et
familiers, des textes qui refletent |la diversité des identités et cultures
d’'appartenance, qui traitent des centres d'intérét des éleves, qui
représentent des genres littéraires et documentaires divers (Reedy & Reedy, 2024)

Les stratégies et criteres de choix : un objet d'enseignement a programmer
+ recommandations et guidage des lecteurs les plus fragiles (Rioux, 2022; Boushey &
Moser, 2015; Godin & Boily, 2022 ; Lépine, 2022)

Peu de travaux de recherche sur les relations entre diversité de critéres de choix et
plaisir de lire ou lecture personnelle, sur lI'influence d'un enseighnement-
apprentissage des criteres de choix sur le développement de la lecture personnelle

ou les chances d'expérimenter le plaisir de lire.



Dimensions qui soutiennent la lecture pour le plaisir / la lecture personnelle a I'école

Enjeux pour les
enseignants de la FW-B

Mieux connaitre leurs
éleves en tant que
lecteur.ices

Proposer, pour tous les
lecteur.ices, une offre de
lecture adaptée

Assurer la proximité des
livres dans un
environnement (physigue
et social) stimulant

L’'institution scolaire

Identité de lecteuret
rapport a la lecture

-

procuré par la lecture
* Intention ou but du
lecteur
* Intéréts et préférences

du lecteur /

Le lecteur

Aptitudes et
connaissances,
notamment les critéres
possibles pour choisir ses
lectures personnelles

N

« Supports de lecture et textes choisis de
fagon personnelle (occasions de choisir)

+ Corpus étendu et diversifié (non normatif)

* Textes quireflétent les expériences
vécues, dans lesquels les lecteurs
peuvent « se reconnaitre » et textes qui

L’'enseignant
/ Motivation intrinsa — / \
- Antiipation du laisi Le texte

1
\

Lecture pour le plaisir

%

1

évoquent des réalités culturellement

diversifiées

KDifficulté pergue
* Lieuxinvestis (et riches en livres diversifiés,

* Temps mis a disposition

« Temps passé a lire pour le plaisir

*« Recommandations personnalisées de
I’'enseignant/ des pairs

« Possibilité de réagir et d’interagir (de fagon

L’environnement

(ou lecture choisie)

Pratiques
pédagogiques

informelle) a propos des textes lus
Communauté de lecteurs engagés

L'enseignant

L’institution scolaire

(De Croix, Drugmand, Pénillon, Schillings & André, a paraitre)




OBJECTIFS DE RECHERCHE

Deux objectifs complémentaires :

(1) documenter la facon dont les lecteurs de 9-11 ans s'y prennent pour choisir leurs
lectures personnelles dans un contexte de « lecture pour le plaisir » a I'école;

(2) observer I'éventuelle évolution des criteres de choix, dans un contexte scolaire
favorable, soit un environnement littératié stimulant (présence d'une bibliotheque de
classe, temps de lecture plaisir inscrit a I'horaire de cours, enseignement de criteres et
de stratégies flexibles pour choisir ses lectures personnelles)




DESIGN METHODOLOGIQUE

2 phases de recherche

1. Conception et validation d'une grille de description de I'environnement littératié (pour

enseignants d'abord, chercheurs ensuite) _ Approche ergonomique (utilité, utilisabilité,
acceptabilité)

2. Recherche intervention collaborative en 3 étapes (décrire avec les enseignants, co-intervenir
et coévaluer).



Phase 1 PROTOTYPES 2 et 3 Phase 2
« Enseignant.e

PROTOTYPE 1 « Chercheur.euse
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(3 EERERATION | = enseignoment

PROTOTYPES 2 et 3
Con Sor—tlu m S’interroger, seul ou en équipe, " Enseignant.e

sur les espaces dédiés a la lecture et

Frangais et Latin I'écriture . Chercheur.euse

! Consortium
Penser les espdaces ou i ot
I'éléve lit et écrit

Un guide et un questionnaire, & destination de I
portant sur la configuration et les usages des espa
éléves lisent et écrivent.

Objectif

Aider les enseignant.e.s 3 penser et & configurer les espaces dans lesquels les éléves lisent et écrivent au quotidien 3
I'écale.

Made d'emploi

Producteurs * Vous pouvez répondre 3 ce questionnaire seul ou en équipe, avec vos collégues.
® |ln‘y a pas un nombre de réponses attendues. Retenez tous les items qui s'appliquent a votre situation.
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partir des réponses proposées aux questions. |ls peuvent également servir a dégager des pistes d'action.

rtiums Les lieux ol les éléves lisent et écrivent
a e

memmndation 1. O les éléves lisent-ils ? Toujours Souvent Parfois Jamais

1a lumiére, ta température es 1 flexibilté et ta possibilité dappropriation de

e niveau adé visuelle et spatiale.

Espaces dans la classe non spécifiqguement dédiés a la
lectiire (tables, espaces pour rencontres par paires)

Espaces dans la classe dédiés 4 |a lecture {coin lecture,
cain tapis/rassemblement, centres de littératie)

Espaces hors classe non spécifiqguement dédiés a
I'enseignement (coulair, réfectoire, bibliothégue, cour
de récréation, salle des professeurs...)

Espaces hors classe dédiés a 'enseignement (autre
dasse, local polyvalent...}
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Guide pour aider les enseignant.e.s a
penser et a configurer les espaces dédiés, a
I'école, a la lecture et I'écriture

Consortium

Francais et Latin

Le terme “littératie” désigne la capacité d'une personne  s'approprier le monde de I'écrit dans sa double dimension :
lecture et écriture. Toutes les situations de contact avec Fécrit contribuent potentiellement au développement des
competences en litteratie. Les interventions visant & augmenter le nombre et la qualité de ces situations peuvent avair
un impact determinant. Plus les situations de contact avec |"éerit seront fréquentes et varides, mieux les compétences
en littératie se développeront ou se maintiendront. Cest ce qui explique intérét que 'on peut porter aux espaces
dans lesquels se pratiguent les activités de lecture et d'écriture i I'école, qu'il 'agisse d’espaces “dédiés”  ces activités
(coin lecture, coin tapis/rassemblement, centres de littératie...) ou non (couloir, réfectoire, bibliothéque, autre classe,
local polyvalent...) {Dezutter, Babin & Lépine, 2018).

1. La classe

L'environnement physique influence la réussite scolaire et I'expérience éducative : les caractéristiques physiques des
écoles primaires, plus spécifiquement des salles de classe, ont un impact sur les progrés des éléves en matiére de
lecture, d*écriture et de mathématiques (Barrett & al., 2015). Les facteurs qui ont une influence significative sont, par
ordre d'influence :

*  la lumiére, la température et la qualité de |'air;
*  la flexibilité et la possibilité d’appropriation de I'espace;
* le niveau adequat de stimulation et de complexité visuelle et spatiale.

Par ailleurs, la tendance a la différenciation et a la transformation des salles de classe en espaces de plus en plus
flexibles pose d'importantes questions de justice sociale auxquelles il convient de rester vigilant {Gagnon et al., 2020).
Dans un contexte de classe flexible, les activités pédagogiques tendent & se déplacer vers des zones dédies de plus
en plus nombreuses, avec pour risque gue les places fixes disparaissent. Or, il est important de veiller 3 ce que chaque
éléve dispose d'une place attribuée et puisse investir tous les espaces de la classe.

Voici guelques recommandations qui se situent dans le champ de |'action possible de Penseignant.e.

1. Garantir une luminosité suffisante, par |a lumigre naturelle ou un éclairage artificiel.

2. Dégager au maximum les feniétres (éviter les affichages sur les vitres ou les meubles devant les fenétres) afin
de renforcer les bénéfices de la lumigre naturelle.

3. Favoriser la vue wvers les zones vertes 3 [‘extérieur ou introduire des éléments naturels dans la classe
(plantes...).

4. S'assurer d'aérer fréguemment le local et d*éviter les désagréments liés  la surchauffe.
§'assurer de la qualité acoustique du local s introduire des éléments qui absorbent les bruits indésirables (tapis,
anti-bruit aux pieds des tables et chaises...).

6. Selon les possibilités du local (dimension), préveir des zones d'apprentissage bien définies et identifiables par
les enfants (en fonction de leur dge) : plus de zones (notamment de jeu} chez les petits que chez les plus grands.

7. Renforcer Fidentification symbolique et le sentiment d’appartenance par I'affichage des productions des
enfants, par la participation des enfants 4 la personnalisation et 3 'appropriation du lieu [étiquettes avec les
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Annexe 1. Une ressource pour aider les enseignants & planifier un
enseignement des critéres de choix d'une lecture personnelle

Apprendre aux éléves a choisir un livre juste parfait pour eux

Quels critéres enseigner pour les aider a choisir 7

Des ressources

Affiche pour les éléves (format & imprimer en annexe)

Choisir un livre
juste parfait pour
moi

Un livre “juste parfait”, c’est un livre...
P .
\'L'\J D’un genre que j’aime

i Dont le sujet m’attire ou
¥+ m’intéresse

Ni trop facile ni trop

ligg difficile

%‘5% Recommandé par
. d’autres lecteurs

mises a disposition

Comment amener les éléves & mettre en ceuvre des critéres de choix? Guelles
stratégies enseigner 7

Aux guatre critéres de sélection des livres correspondent des gestes pratiques de lecteur, des
stratégies que vous pouvez enseigner. Plusieurs démarches méthodologigues et activités
sont possibles (montrer ses propres pratiques, faire expérimenter et mettre en mots les
démarches...). A vous de voir celles qui semblent les plus appropriées a vos éléves et au
contexte de la classe.

1. Choisir un livre d'un genre que j'aime

m Regarder la premidre de couveriure et lire le titre

m Observer |'cbjet-livre : « S'agit-il d'un roman, d'un album, d'une bande dessinée, d'un
manga, d'une revue... 7 »

m Se guestionner sur 'auteur : « Esi-ce que je connais "'auteur ? Est-ce un auteur que

Jaime 7 Est-ce un auteur que je voudrais découvnr T

2. Choisir un livre dont le sujet m'attire ou m'intéresse

m Feuilleter e livre

m Lire la quatriéme de couverture ou la table des matiéres ou un extrait au hasard

m Observer les illustrations

— « Cue mindiguent les illusirations/ le résumé’ la table des matiéres au sujet de
latmosphére/du théme du livre ? Est-ce que cela mintéresse ou nvattire 7 Est-ce que jai
envie d'aller vers quelgue chose de connu cu de découvrir un nouvel univers ou domaine de
connaissances 7 »

3. Choisir un livre ni trop facile, ni trop difficile

Technique : Ouvrir le livre au hasard (au milieu) et lire (1-2 page(s)).

Déplier un doigt & chaque fois qu'on rencontre un obstacle (un mot inconnu, un universithéme
trop éloigné, des connaissances trop complexes...)

VIRIRARVAR ¥/

Livre vacances Liure parfait Livre defi
La liwre defi sora trop difficile pour étra lu
aves préciion ot sans frustration. Une
aide ou Putilisation d'outil seront

nécassaings

La livre vacances Liz I parfait n'ast ni trop facle, ni trap
sara rapsdemant lu, difficila

4. Choisir un livre recommandé par d'autres lecteurs
Les recommandations dautres lecteurs ne sont pas exactement du méme niveau que les
critéres précédents mais ils sont un moyen de choisir un livre. En effet, ces recommandations
permetient aux éléves de développer et d'étendre leurs intéréts, de leur donner le gout de
découvrir de nouveaux livres et aussi d'exprimer leur avis sur les livres.
m Comment 7
Voici quelques exemples non exhaustifs de systémes de recommandations :

« Proposer des moments ol les éléves peuvent présenter un livre quiils ont aimé

« Metire des livres en avant dans un espace de la classe

 Proposer aux éléves de remplir de temps en temps des petites notes ou "post-it” de
présentation/appréciation a destination de la communauté de lecteurs, a glisser sur
ou dans les livres (comme dans I'exemple ci-aprés) ou a rassembler sur une affiche...

« Proposer des moments d'échanges entre les éléves : speed dating de livres,
dégustation littéraire, cercle de lecteur, jasette du livre (discussion informelle)...

... librement exploitées
par les enseignant.es

J Choisir un livie W
juste parfait pour
moi

Ui e e O e
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Prise de données grace a une mise en situation DESIGN METHODOLOGIQUE

fwn'.r 10 ans
en Atrique

Comment as-fait
pour choisir ce livre ?

Qu'est-ce qui t'a donné envie
de lire celui-la plutdt gu’un
autre ?

Maintenant que tu arrives en fin d'année,
comment fais-tu en général pour choisir un livre a
lire a I'école ?



DESIGN METHODOLOGIQUE

Analyse des comportements d’exploration

L'enfant regarde-t-il les livres proposés ? Quelques- Commentaires
Aucun
uns/tous du chercheur
Prend-il un ou plusieurs livres en main pour le(s) Oui Non

regarder attentivement et observer la premiéere de
couverture ? Feuillete-t-il rapidement le livre ?

Retourne-t-il les livres pour regarder et lire la 4e de Oui Non
couverture?
Lit-il parfois le début ou un extrait pris au hasard? Oui Non

Regarde-t-il |a table des matieres ?




DESIGN METHODOLOGIQUE

Verbalisation des critéeres de choix

Les données issues de lI'entretien individuel ont été codées lors d'une analyse thématique a
la fois déductive et inductive (Paillé & Mucchielli, 2021).

[ Vocabulaire utilisé ][ Précance dimages )

[ Mombre de pages

Typographie ]

2. Sujet et 3. Genre, collection ou
[ theme ] série

1. Premiére de ) Formulées
couverture et résumeé | % % ﬁ par d’autres
personnes

[ Quels sont les critéres de choix ] L—__-:> [ 5. Recommandations ]

d’une lecture personnelle ?
[? ﬂ %’ [ 6. Aspects

- esthétiques
[ 8. Liens personnels ] . Apparence
{?. Connalssances] - matérielle

préalables
Livres
déja lus

[ 4. Niveau de difficulté ]

[ 9. Choix au hasard

é

[ Connexion avec d'autres J

ceuvres (films, dessins
animés ou autras)

Vécu
personnel

(avec sérias, livres

Livres déja
ou autras)

connus mais
pas lus

[ Familiarité antérieure

[ Qualité/attrait des ]

Personnalité illustrations




DESIGN METHODOLOGIQUE

Les données issues de la recherche intervention collaborative (phase 2)

VOLET CLASSE VOLET ENSEIGNANT.ES VOLET ELEVES
T1 |« Observations o Grille envir. litt. * Quest. pratiques et
 Photographies  Entretien (bilan et mise représentations
en projet)  Mise en situation
(comportements
d'exploration) +
entretien

T2 | Captations séances (apprendre a choisir une lecture personnelle)
+ traces activités de classe

T3 |« Observations Entretien (bilan et * Quest. pratigues et

 Photographies perspectives) représentations

* Mise en situation
(comportements
d'exploration) +
entretien




QUELQUES RESULTATS :

Evolution des critéres de choix VOLET ELEVES
En début d'année En fin d’'année
Verbalisations a propos du choix Verbalisations a propos
de livre lors de la mise en du choix de livre lors de Verbalisations a propos
situation la mise en situation des pratiques habituelles
Comment as-tu fait pour
Comment as-tu fait pour choisir ? Qu'est- choisir ? Qu'est-ce qui t'a Maintenant que tu arrives en
ce qui t'a donné envie de lire celui-ci donné envie de lire celui-ci fin d'année, comment fais-tu
plutét qu'un autre ? Vois-tu d'autres plutdét qu'un autre ? Vois-tu en général pour choisir un livre
Critéres de choix raisons ? d'autres raisons ? al'école ?
1. Premiére de couverture
et résumé 16 99 % 28 17.1 % 54 34 %
2. Sujet et théme 39 242 % 39 23.8 % 19 11.9 %
3. Genre, collection, série 37 23% 41 25 % 17 10.7 %
4. Niveau de difficulté 19 11.8 % 8 4.9 % 31 19.5%
5. Recommandations 8 5% 6 3.7 % 3 1.9 %
6. Aspects esthétiques 5 31% 14 85% 4 25%
7. Connaissances
préalables 15 93 % 17 10.4 % 1N 6.9 %
8. Liens personnels 17 10.6 % 4 2.4 % 0
9. Choix au hasard 0] 0 2 1,30%

Non classés 5 31 % 3 1.8 % 16 10.1 %



QUELQUES RESULTATS :
VOLET ELEVES

Evolution des comportements d’exploration

Début d’année Fin d’année
Les comportements d’'observation des livres
Comportement qui ne requiert pas de manipuler le livre
L'éleve regarde plusieurs livres (il balaye le corpus du regard) 80 95,20% 79 94%

Comportements qui supposent d'entrer dans le livre, de s'y immerger pour choisir

L'éleve prend un ou plusieurs livres en main et regarde la premiere
de couverture ou feuillette le livre. 42 50% 57 67,90%

L'éleve retourne les livres pour regarder et lire la quatrieme de
couverture. 14 16,70% 24 28,60%

L'éleve lit le début ou un extrait pris au hasard ou lit |a table des
matieres. 4 4,.80% 25 29,80%




QUELQUES RESULTATS :

VOLET ENSEIGNANT.ES

1. Evolution des représentations

« Complexité de la situation du choix d'une lecture personnelle => apprentissage spécifique

« Pertinence de la bibliothéque de classe au-dela de I'apprentissage initial de la lecture

- Diversité des lecteur.ices et des types de lectures

Je trouve que c'est quelque chose qu'on devrait enseigner quand, justement, ils doivent commencer a choisir des livres dans la
bibliotheque, etc. Je trouve ¢a vraiment quelque chose d'important parce que, par exemple, pour le quart d'heure de lecture, ils
doivent tous les jours choisir un livre chez moi. Bon, parfois, ils le gardent une semaine ou deux, en fonction de, voila. Mais
pour eux, c'est parfois dur de choisir un livre adapté et ils choisissent parfois quelque chose qui est beaucoup trop facile et ils
s'en rendent compte. Apres cing minutes, ils me demandent déja de choisir un autre livre, alors que je demande bien de choisir
un livre qui dure le quart d'heure, etc. Et d'autres, justement, qui trouvent ¢a beaucoup trop compliqué et qui se retrouvent
blogues pendant le quart d'heure de lecture. (Marie)




QUELQUES RESULTATS :
VOLET ENSEIGNANT.ES

2. Evolution des pratiques associées a I'environnement littératié
« La bibliotheque de classe et sa composition, I'organisation de la classe

Il y a quand méme des livres nouveaux qui ont circule, c'est vrai qu'on les a achetés suite a la discussion
qu'on avait eue avec toi. Mais sinon, on n'a pas encore eu le temps de refaire notre bibliotheque (...)
idéalement, on aimerait bien remettre le fauteuil (...) J'aimerais bien le remettre la et refaire un coin lecture
plutdt la-bas, vu qu'on a de l'espace qui est dégagé. Mais donc voila, ¢a, c'est des réflexions qu'on a pour
['année prochaine et on va changer... Mais bon, il y aura par contre ici, des que la féte d'école est terminée, le
bookflix sera la et ca, c'est quelgue chose qui sera nouveau dans la classe et qu'on aimerait qu'il soit vivant et
que ce soit renouvelé regulierement. (Laureline)

Je pense que d'avoir discuté avec toi et d'avoir réflechi a tout cet aspect-la, ca nous a vraiment donné envie de
créer une bibliotheque un peu plus riche et plus diversifiée dans ce qu'on propose et mieux organiseée,
surtout. C'est tous des petits outils que tu nous as donnés et qu'on essaie de mettre en place pour aider les
eleves a bien choisir et essayer de se sentir bien dans la lecture. (Laureline)




QUELQUES RESULTATS :

VOLET ENSEIGNANT.ES

2. Evolution des pratiques
 Le guidage du choix

Ma bibliotheque, ils la connaissent tres bien et ils savent que les livres qui sont choisis dans la bibliotheque sont choisis pour
eux. Mais quand ils vont dans la bibliotheque de ['école, ils s'en servent. Et j'ai l'impression qu'ils choisissent un peu mieux
leurs livres qu'avant. Avant, c'était un petit peu selon la couverture et maintenant, ils recherchent un peu plus. (Laurence)

On a préparé un petit porte-clés avec ce qu'on avait fait. Je ne sais pas si tu te souviens quand je t'avais montre les slides
qu'on avait présentés aux éleves pendant la seance d'enseignement. Donc on leur a donné une feuille avec les slides qu'on
avait présentes. Et ils ont ¢a dans leur farde. Et c'est quelque chose qu'on avait envie de garder parce que, par exemple, c'est
vrai que la main, ils étaient assez preneurs de cet outil pour choisir. Ici, on les a obligés, évidemment, la premiere fois, on les a
obligés a le faire systematiquement et a garder une trace de ce qu'ils avaient fait pour étre certains qu'ils 'utilisaient et qu'ils le
faisaient. En tout cas, mettre toutes les chances de notre coté pour qu'ils le fassent. Et alors systématiquement, nous, on revient
la-dessus en leur rappelant comment vous pouvez faire pour choisir un livre. Il y a aussi regarder la premiere découverture,

lire le resumeé aperitif, feuilleter un petit peu. En plus de la main, il y a toutes ces choses-la sur lesquelles, nous, on revient
quand ils prennent un livre. Méme pendant la période silence ou on lit, par exemple, on essaye de réactiver un petit peu ca.
Pas chez toute la classe en méme temps, mais a chaque fois qu'on en a ['occasion, on essaye de réactiver ca. (Laureline)




QUELQUES RESULTATS :

VOLET ENSEIGNANT.ES

2. Evolution des pratiques

« Des occasions de parler de ses lectures

Ce qu'on a fait, c'est qu'on leur a demandé de venir avec un livre qu'ils avaient déja lu, qu'ils avaient bien aime et qu'ils
auraient envie de présenter aux autres éleves de la classe. Et avec ce livre, on a profité pour retravailler le resumé apéeritif. Ils
ont du faire un résumé apéritif. Et puis apres, on est arrivés avec l'idée du BookFlix pour vraiment avoir un support de
présentation, que ce soit attirant pour les éleves et que les éleves puissent avoir rapidement une petite vue sur les livres que
d'autres avaient lus et ont envie de partager avec les autres de la classe. Et l'idée, c'est que les éleves puissent s'inspirer des
livres qui ont fait l'objet du BookFlix pour leur prochaine lecture, pour qu'il y ait un prét. (Laureline)




QUELQUES RESULTATS :

VOLET ENSEIGNANT.ES

3. Développement professionnel

En fait, moi, ce que j'aime beaucoup avec ¢a, c'est que je suis tres intéressée par plein de choses. J'aurais envie de mettre plein
de choses en place. Mais concretement, dans la vie de ['école, je n'ai pas le temps. C'est vraiment une grande frustration que
J'ai. Quand on fait un projet comme on a fait cette année avec toi, ce que je trouve tres chouette pour moi, c'est que ¢a

m'oblige en quelque sorte a réfléchir a ca et a mettre en place des choses, a apprendre de nouvelles choses, a aller lire de
nouvelles choses. Je trouve ¢a enrichissant. Ca me permet de trouver ce temps. (Laureline)

C'est quelque chose que j'ajoute dans mon bagage. (Julie)




EN GUISE DE SYNTHESE

Favoriser la lecture personnelle a I'école

Méme dans un environnement littératié favorable, « déplacements » lents et progressions limitées.

Des avancées pour des projets ultérieurs

« Comprendre comment les éleves s'y prennent pour choisir leurs lectures (prendre en compte la
voix du lecteur, de la lectrice) => offre adaptée et stratégies de choix ajustées

« Renforcer I'articulation entre la bibliothéque de classe, le moment de lecture personnelle et les
apprentissages => environnement et contexte social qui développent l'identité et les
comportements de lecteur.ice (autonomie et choix, interactions au sein de communautés de
lecteur.ices)

« Accompagner les enseignant.es dans l'opérationalisation de cette articulation => conception
élargie de I' « environnement littératié » étroitement reliée aux pratiques pédagogiques




EN GUISE DE SYNTHESE

Retour sur notre dispositif de recherche-intervention collaborative

* Projet caractérisé par les 5 préoccupations communes a la famille des recherches participatives :
développement de solutions a des problemes éducatifs concrets, recherche avec les acteur.ices
éducatifs, environnement écologigue, engagement des acteur.ices dans la production des savoirs
et collaboration avec des roles complémentaires (cf. texte de cadrage du colloque, REF 2026).

« Conditions favorables

« Adopter une approche contextualisée (favorisée par l'alternance des étapes de bilan, mise
en projet et mise en ceuvre)

« « Questionner » I'environnement pour interroger les pratiques
« Décrire, caractériser ses pratigues et identifier les besoins prioritaires

= Développer/valider en amont des outils qui permettent aux enseignant.es /
equipes enseighantes de s'autopositionner et d'observer leurs éleves de facon

continue
— Aider a objectiver (croiser les regards a |'issue de |la prise d'infos au T1)




EN GUISE DE SYNTHESE

Retour sur notre dispositif de recherche-intervention collaborative

« Conditions favorables
« Accompagner, apres avoir construit une relation de confiance

— A partir de ressources diversifiées (qui ne sont pas « prétes a 'emploi »,
peuvent faire 'objet de choix et de modifications/transformations...)

— A partir de données tangibles : observations en classe, photographies, bilan
des entretiens avec les eéleves, traces du travail des éleves, etc.

« Préserver la liberté de choix (approche méthodologique, dispositifs...), 'lautonomie
dans la mise en ceuvre

Limites et perspectives
 Tension « approche contextualisée » et « objectivation » des transformations ou évolutions.
 Coévaluer (étape de « coproduction ») : enjeux liés a la temporalité et aux retombées.

« Deéveloppement d'outils pour observer et connaitre ses éleves en tant que lecteur.ices et pour

leur apprendre a construire des criteres et stratégies flexibles pour choisir leurs lectures
personnelles.
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