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✓ L’ETES dans les systèmes d’enseignement doit être interpellée de façon critique[1]. 

[1] Lange et Barthès, 2024

Constats issus de la littérature scientifique

Gibert 2021 (d’après Simonneaux 2019 et Lange 2020)
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✓ L’ETES dans les systèmes d’enseignement doit être interpellée de façon critique[1]. 

✓ L’approche par la controverse (via les QSV) est encouragée pour aborder l’ETES[2]. 

✓ La fragmentation des connaissances en disciplines empêche de saisir la complexité des objets d’études[3]. 

✓ En Belgique francophone, les enseignants considèrent qu’ils sont peu formés aux QSV et à l’ETES[4]. 

[1] Lange et Barthès, 2024 ; [2] Simonneaux, Lange, Jeziorski, Legardez … ; [3] Morin, 1999 ; [4] Poffé & Hindryckx, 2024

Constats issus de la littérature scientifique
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Notre but : Outiller les (futurs) enseignants pour qu’ils proposent une ETES qui 

s’appuie sur le cadre pédagogique et éthique de durabilité forte.



1. Choisir une approche méthodologique garantissant la pertinence des résultats. 

2. Définir des objectifs précis pour guider nos travaux.

3. Produire des outils d’analyse et de conception destinés aux (futurs) enseignants.

4. Mettre nos outils à l’épreuve en conditions réelles.

5. Partager des exemples d’activités avec les (futurs) enseignants.
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Rationaliser la démarche de recherche pour atteindre notre but.



→Recherche participative en collaboration avec des enseignants (= praticiens chercheurs)
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1. Choisir une approche méthodologique garantissant la pertinence des résultats.

« (Pour repenser l’apprentissage et l’enseignement des sciences), le changement de perspective suppose 

que des balises de travail soient établies, non seulement au regard de la recherche en didactique des 

sciences, mais aussi au regard de la pratique, si l’on veut que de nouvelles approches soient construites 

en contexte. »1

1Couture, 2006



→ Recherche participative en collaboration avec des enseignants (=praticiens chercheurs)
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Groupe de recherche participative = 3 chercheurs + 9 praticiens-chercheurs.

LB Prof. de géographie en secondaire/lycée Pro

NB Prof. de biologie en secondaire/lycée

ND Prof. de biologie en secondaire/lycée

MA Prof. de biologie en secondaire/lycée Pro

ES Prof. Sciences sociale secondaire/collège + 
formateur d’enseignants

PT Prof. d’économie en secondaire/lycée

AG Future prof. de lettres secondaire/lycée

ML Chercheuse ULB, Sciences de l’éducation

FW Prof de physique, formatrice d’enseignants

1. Choisir une approche méthodologique garantissant la pertinence des résultats.



→Méthode de travail réflexive et itérative 
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Littérature

Enseignant du groupe de 
recherche dans sa classe

Enseignant extérieur au 
groupe de recherche 
dans sa classe

1. Choisir une approche méthodologique garantissant la pertinence des résultats.
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Littérature

Enseignant du groupe de 
recherche dans sa classe

Enseignant extérieur au 
groupe de recherche 
dans sa classe
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→Méthode de travail réflexive et itérative 

1. Choisir une approche méthodologique garantissant la pertinence des résultats.
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✓ L’ETES dans les systèmes d’enseignement doit être 
interpellée de façon critique[1]. 

→ Quelle ETES ? 
→ Quels outils et dispositifs pour l’enseigner ?

✓ L’approche par QSV est encouragée pour aborder l’ETES[2]. → Comment former à l’approche QSV?
→ Quels sont les apports de l’approche QSV à l’ETES?

✓ La fragmentation des connaissances en disciplines 
empêche de saisir la complexité des objets d’études[3]. 

→ Quels (autres) obstacles? 
→ Quels leviers pour dépasser ces obstacles ? 

✓ En Belgique francophone, les enseignants considèrent 
qu’ils sont peu formés aux QSV et à l’ETES[4]. 

→ Comment adapter la formation ? 
→ Comment expliquer ce sentiment d’incompétence ?

2. Définir des objectifs précis pour guider nos travaux.
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→ Quelle ETES ? 
→ Quels outils et dispositifs pour l’enseigner ?

O1. Définir des objectifs d’apprentissage à partir des finalités 
de l’ETES.
O2. Construire un outil d’analyse pour prédire ou évaluer si 
une activité d’apprentissage rencontre les finalités de l’ETES.

→ Comment former à l’approche QSV?
→ Quels sont les apports de l’approche QSV à l’ETES?

O3. Proposer un canevas pour soutenir la construction 
d’activités à partir d’une QSV.

→ Quels (autres) obstacles? 
→ Quels leviers pour dépasser ces obstacles ? 

O4. Identifier, dans les pratiques enseignantes, des leviers 
pour dépasser ces obstacles. 

→ Comment expliquer ce sentiment d’incompétence ?
→ Comment adapter la formation ? 

O5. Explorer la piste de la posture des enseignants.
O6. Intégrer les livrables dans un module de formation.

2. Définir des objectifs précis pour guider nos travaux.
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3. Produire des outils d’analyse et de conception.
Définir des objectifs d’apprentissage à partir des finalités de l’ETES.

Sur des post-it, compléter cette phrase:

Selon moi, la finalité de l’Education à la
Transition écologique et sociale, c’est…
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Montrer Faire prendre 

conscience

Faire agir Faire comprendre Faire réfléchir/

Dév. Esprit critique

Catégories de Jeziorski (2017)

Définir des objectifs d’apprentissage à partir des finalités de l’ETES.

3. Produire des outils d’analyse et de conception.
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Définir des objectifs d’apprentissage à partir des finalités de l’ETES.

3. Produire des outils d’analyse et de conception.
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Définir des objectifs d’apprentissage à partir des finalités de l’ETES.

3. Produire des outils d’analyse et de conception.

Catégories de Jeziorski (2017)
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Définir des objectifs d’apprentissage à partir des finalités de l’ETES.

3. Produire des outils d’analyse et de conception.
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Définir des objectifs d’apprentissage à partir des finalités de l’ETES.

3. Produire des outils d’analyse et de conception.
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Définir des objectifs d’apprentissage à partir des finalités de l’ETES.

3. Produire des outils d’analyse et de conception.
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Construire un outil d’analyse pour prédire ou évaluer si une activité d’apprentissage rencontre les 
finalités de l’ETES.

3. Produire des outils d’analyse et de conception.
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Construire un outil d’analyse pour prédire ou évaluer si une activité d’apprentissage rencontre les 
finalités de l’ETES.

3. Produire des outils d’analyse et de conception.

Utile pour concevoir et analyser une leçon, une séquence, une planification sur l'année ?
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4. Mettre nos outils à l’épreuve en conditions réelles.
Construire un outil d’analyse pour prédire ou évaluer si une activité d’apprentissage rencontre les 
finalités de l’ETES.
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Construire un outil d’analyse pour prédire ou évaluer si une activité d’apprentissage rencontre les 
finalités de l’ETES.

4. Mettre nos outils à l’épreuve en conditions réelles.
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Construire un outil d’analyse pour prédire ou évaluer si une activité d’apprentissage rencontre les 
finalités de l’ETES.

4. Mettre nos outils à l’épreuve en conditions réelles.

Les seuls savoirs et savoir-faire disciplinaires travaillés de façon explicites: Sciences et la 
géographie.



https://aipu26.sciencesconf.org/

Construire un outil d’analyse pour prédire ou évaluer si une activité d’apprentissage rencontre les 
finalités de l’ETES.

4. Mettre nos outils à l’épreuve en conditions réelles.

Classe/groupe d’OA ETES OA dans 

Activité 1

OA dans 

Activité 2

OA dans 

Activité 3

OA dans 

Activité 4

OA dans 

Activité 5

Développer des compétences disciplinaires 2/6 2/6 2/6 + 4? 2/6 2/6

Situer la problématique dans un ou plusieurs 

contextes sociétaux, géographiques, 

scientifiques et historiques.

2/4 4/4 2/4 3/4 3,5/4

Appréhender la complexité & critiquer 5,5/8 6,5/8 2,5/8 7/8 8/8

Echanger, Partager pour (se) transformer 4/6 6/6 3/6 3/6 4/6

Collaborer pour imaginer une action & planifier 

une action

0/4 3,5/4 3/4 1/4 3,5/4

Agir (livrable : production ou expérience à 

vivre) en vue de développer un autre rapport 

au Monde (à soi, aux autres et aux 

écosystèmes)

0/2 1/2 O/2 0/2 1/2

Total 13,5/30 21/30 12,5/30 11/30 20/30

- 2 séquences visent plus d’OAs.
→ Elles situent la problématique et 
permettent d'échanger de collaborer.

→ Jeu de rôle, Classe puzzle

- Aucune activité n’implique la mise 
en action pour une ETES qui 
dépasse les murs de l'école.



25

Construire un outil d’analyse pour prédire ou évaluer si une activité d’apprentissage rencontre les 
finalités de l’ETES.

4. Mettre nos outils à l’épreuve en conditions réelles.

Peu d'OAs Nombreux OAs

Utile pour concevoir et analyser une leçon, une séquence, une planification sur l'année !



Merci pour votre attention.
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