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Apprentissage du langage oral

• apprentissage implicite (≠ langage écrit)
• par exposition à la langue  
• en interaction 

→ Importance de l’input langagier / langage adressé à l’enfant / discours adressé

- interlocuteurs variés (famille, éducateurs, enseignants, pairs)

- quantité et qualité du langage adressé ( → dosage, étayage, ...)

(Anderson et al., 2021)



Pianta et al., 2008

Soutien émotionnel
4 composants

Organisation de la 
classe

3 composants

Soutien à 
l’apprentissage
3 composants

Le développement de 

concepts

La qualité de la 

rétroaction

Le modelage 

langagier

Le CLASS Pre-K

Comment mesurer la qualité des interactions en classe ?

Procédure :
○ 1/2 journée d’observation en classe (CLASS Pre-K)  

échelles de 1 (bas) à 7 (haut)
○ Aucune imposition d’activités
○ 4 cycles de 20 minutes
○ Certification des observateurs

Prédictif des gains au niveau du 

vocabulaire expressif 
( Howes et al., 2008; Perlman et al. 2016)

Influence l’effet Matthieu 
(Hindman et al. 2011)

est conditionné  par le soutien 

émotionnel chez les enfants en 
contexte de vulnérabilité

(Goose et al., 2014 ; Justice et al. 2018))



Portrait de la qualité des interactions en contexte 
scolaire à travers le monde

Pays Soutien Emotionnel

/7

Organisation de la 

Classe  /7

Soutien aux 

Apprentissages /7

Bouchard et al. (2016) Québec 5.22 5.34 3.12

Penttinen et al. 2023 Finlande 5.54 5.34 3.29

Von Suchodolete et al. (2014) Allemagne 5.54 4.82 2.47

Markussen-Brown et al. (2015) Danemark 5.82 5.67 2.41

Bigras et al. (2020) France 3.98 4.16 2.2

Houben et al. (2022) FWB 5.44 5.33 1.77

Outil CLASS Pre-K (Pianta et al. 2008)

Echelle de 1 à 7:

1 et 2: Faible ; 3, 4 et 5: Moyen; 6 et 7: Elevé

Score seuil (qualité) = 3.25 (Burchinal et al. 2008)

Résultats FWB : 
Hétérogénéité inter enseignants mais aussi intra, 
selon les activités et les interlocuteurs 
(engagement & niveau langagier de l’enfant)



Une intervention indirecte en orthophonie/logopédie?

Intervention directe

Illustrations Solem © 
L. Bergeron-MorinExtrait de la formation SOLEM, 

Premiers pas

Guidance parentale

Orthophoniste

Soutien en milieu éducatif

Enfant



Des acteurs complémentaires au service du langage: 
enseignants - orthophonistes

Coopération 
ponctuelle

Coordination 
planifiée

Consultation 
active

Co-
intervention 

intégrée

Peu ou pas 

de collaboration

Collaboration

Le continuum de collaboration professionnelle enseignants-orthophonistes (Mitchell et al., 2020, traduction libre)



DES PRE-REQUIS POUR UNE COLLABORATION EFFICACE

Posture d’écoute
Qualité de la 

communication

Espace d’échanges 

sécuritaire et 

constructif

McKean et al. 2017



Intervenir avec justesse: la logique du modèle de Réponse à l’Intervention

Palier 3- Soutenir les enfants 
en difficultés avec des 

objectifs individualisés et 
spécialisés

Palier 2- utiliser des stratégies 
de soutien auprès d’enfants à 

risque

Palier 1- offrir un 
environnement langagier riche 

et stimulant pour tous

Travaille de façon collaborative et 
fournit de la 

formation/accompagnement les 
enseignants

Ebbels et al. 2019; Archibald, 2017



Mettre en œuvre une 
intervention indirecte en 

classe maternelle:

Comment 

intervenir?



Préparer le terrain –
Créer les conditions de collaboration efficaces

Cohérence

Participation active

Actions collaboratives

Monitoring réflexif

May, C., & Finch, T. (2009). 

Les principes de la « Normalization Process Theory »



Se poser les bonnes questions

Ai-je expliqué mon rôle de manière concrète, avec des exemples adaptés à la classe 

et à l’école ? 

Comment mon intervention est-elle perçue?

Quels sont les contextes ou moments qui préoccupent l’enseignant?

Voit-il dans mon intervention des bénéfices directs pour sa pratique?

Avons-nous défini ensemble la fréquence et les modalités des échanges (formels, 

informels) ? 

Avons-nous prévu des moments de retour et d’ajustement (formels/informels) 

….



Accompagner, cibler et mettre en œuvre

Modèle de Lieberman-Betz, 2015, appliqué à l’accompagnement des 

enseignants

Adhérence à la 

guidance

implémentation

par 

l’enseignant.eImplémentation

par  le/la 

logopède

Impact sur le 

niveau langagier

de l’enfant

Modalités

d’accompagnement

Cibles 

travaillées
Dosage de la 

guidance

Dosage des 

comportements

Qualité des 

comportements



Se poser les bonnes questions 

1.
Ingrédients

Dosage, quantité

2.
Application

3.
Contextualisation

4.
Engagement 
collaboratif

Autonomie 
dans la mise 

en œuvre



L’environnement langagier
Organisation des espaces

Supports, accessibilité du matériel

Les opportunités de soutien 
au langage

La qualité des interactions langagières

La fréquence et la qualité des 
échanges
Discussions collectives, lectures 
interactives, encouragement de 
l’expression verbale

Posture de l’adulte

Stratégies langagières utilisées
Questions posées, etc.

Une attention fine aux comportements 
langagiers de l’enfant

Favoriser la co-construction des interventions en classe

Observer



Quoi observer?

Aisance et 
bien–être 

Prises 
d’initiative et 
langage oral

Communication 
non verbale

Participation dans 
les différents 

contextes

Compréhension 
en classe

Inspiré de SOLEM, Maillart et al. 2020

Regarder à travers les mêmes 
lunettes



A l’aise dans les échanges

Répond par des phrases 
courtes

Cherche beaucoup 
ses mots 

Comprend les consignes
Préfère jouer avec un ami 

arabophone 
Répond difficilement aux questions ouvertes

Plutôt à l’aise dans les 
interactions

S’intéresse aux 
activités

SOLEM, Maillart et al. 2020

MEHDI, 5 ANS, 2ÈME MATERNELLE



• Compréhension

• Lexique

• Structuration des 
phrases

• Engagement verbal

Domaines 
langagiers à 

soutenir

• Interactions verbales

• Forme et contenu du 
langage en français

Besoins priorisés
• Reformuler les 

énoncés

• Verbaliser ce qu’il fait

• L’encourager à 
réutiliser un nouveau 
mot.

Stratégies cibles

SOLEM, Maillart et al. 2020

Quelles cibles et quels domaines langagiers travailler en priorité? 



Biel et al. 2020; Schachter et al. 2019; pour une illustration pratique voir: Kouba Hreich et al. 2022; Houben et al. 2024

Partage 
d’information

• Dire ce qu’il 
faut faire

Modélisation

• Montrer ce 
qu’il faut 
faire

Pratique 
guidée

• Aider à faire

Rétroaction

• Réfléchir à 
ce qu’on a 
fait

Quel processus, quelles fonctions?



Tenir compte des variables d’influence

Dosage

Structure

FlexibilitéIndividua
lisation

Contexte



Comment analyser les effets des interventions?

Evaluation de la qualité

Appropriation enseignant

Accompagnement  du 
logopède

NPT, May & Finch, 2008



Comment analyser les effets des interventions?

Un monitoring 
réflexif

Indicateurs 
qualitatifs

Indicateurs 
quantitatifs

NPT, May & Finch, 2008; Lieberman-Betz, 2015

Indicateurs qualitatifs (journaux de 

bord, portfolio, entretiens, 

observations, etc.)

Indicateurs quantitatifs (échelles 

de fidélité, mesure de 

participation, évaluations 

langagières des enfants, etc.) 



Est-il pertinent de mettre en place une intervention 
indirecte?

Langage adressé à l’enfant: quantité et 

qualité

Vocabulaire NarrationMorpho-syntaxe Phonologie

Justice et al. 2010; Levickis et al. 2023; Rowe & Snow, 2020; Storckel et al. 2017; Frizelle & Mckean, 2022; Maggiolo et al. 2017; 
Gillam et al. 2014; Smith-lock, 2015; Roden et al. 2019



Un exemple 
d’intervention 
indirecte dans 

le contexte 
belge

SOUTENIR ET OBSERVER LE 
LANGAGE DE L’ENFANT EN 

MATERNELLE
SOLEM 

Maillart, C., Desmottes, L., Bergeron-Morin, L. & Leroy, S. (2020). SOLEM - Soutenir et observer le langage et la
communication des enfants de deuxièmematernelle. Tihange : WBE CAF.

Vidéo réalisée et financée par l’UPLF, dans le cadre de la journée
Européenne de la logopédie

https://youtu.be/TtZ99ASHCUE

https://youtu.be/TtZ99ASHCUE


Palier 3- Soutenir les enfants 
en difficultés avec des objectifs 

individualisés et spécialisés

Palier 2- utiliser des stratégies 
de soutien auprès d’enfants à 

risque

Palier 1- offrir un 
environnement langagier riche 

et stimulant pour tous

Modèle de Réponse à l’Intervention



Logopède

superviseuse

Enseignant

Logopède en

CPMS/PT
Enfants 

Dispositif d’accompagnement

Dispositif de supervision

- Observer le langage
des enfants

- Soutenir avec une
posture de langage

SOLEM
Un dispositif double d’accompagnement et de supervision



Observer les 
profils 
interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 
élèves

Identifier les 
besoins de sa 
classe

choisir des 
stratégies

introduire une 
stratégie

Combiner des 
stratégies

Réfléchir à ses 
pratiques  

Réajuster si 
nécessaire

BESOINS

SOUTIEN

Phase 1 : Observation 

▪Savoir observer ses propres interactions avec les enfants

▪Savoir observer les enfants de notre classe: intérêts et motivations

Les préalables: 

immersion en classe

Phase 2 : Soutenir le langage et la communication

Utiliser des stratégies permettant de soutenir le langage et la
communication de tous les enfants, dans toutes les situations.

Vers des interactions langagières riches et soutenantes pour tous les enfants de 

la classe

Dispositif d’accompagnement : développement d’une démarche réflexive Logopède - enseignant



Un apprentissage réflexif

Echanges 
d’informations

(connaissances)

Modélisation
(Pratique)

Réflexion
(posture)

Pratique guidée
(pratique)

Réflexion 
(réflexivité et 

compréhension 
approfondie)

Quoi
Pourquoi?

Comment?

Questions 
réflexives

Biel et al. 2020; Dunst & Trivette, 2009



Immersion 
en classe

Je rencontre l’enseignant et sa classe



SOLEM

Réceptivité -
Sensibilité aux 
tentatives de 

communication

◼ Importance de l’observation 

◼ Développer une démarche réflexive 
(adaptation des pratiques éducatives - perspective 
plus centrée sur l’enfant)

◼ Outiller les enseignants par rapport à l’observation 
des enfants de leur classe 

Extrait de la formation SOLEM, Premiers pas



Observer

Observer les 
profils 

interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 

élèves

Identifier les 
besoins de sa 

classe



Enfants peu engagés 
ou de façon variable 

Parlent régulièrement 
en classe

Enfants qui 
s'engagent dans les 
activités 

Parlent régulièrement 
en classe

Enfants peu engagés 
ou engagés de façon 
variable 

Ne parlent pas/peu 
en classe 

Enfants qui s’engagent 
dans les activités 

Ne parlent pas/peu en 
classe 

AISANCE VERBALE

ENGAGEMENT

DANS LES ACTIVITÉS

J’observe conjointement avec l’enseignant son groupe classe

Identifier les profils interactionnels



Observer les 
profils 

interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 

élèves

Identifier les 
besoins de sa 

classe

Observer



✓ Observer l’enfant à son meilleur niveau langagier
✓ Proposer des situations d’observation différentes en fonction du profil de l’enfant

Je réfléchis avec l’enseignant à la mise en place de situations d’observation des compétences
langagières des élèves.



Observer les 
profils 

interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 

élèves

Identifier les 
besoins de sa 

classe

Observer



J’identifie avec l’enseignant les besoins individuels des élèves



Stratégies bonnes pour tous pour continuer à 
approfondir le langage  - au niveau du groupe

Besoin d’un soutien ciblé sur un/des domaine (s) 

langagier: stratégies ciblées  - contrôle de 

l’évolution

Besoin important de soutien: stratégies 
spécifiques, à utiliser de manière plus 

systématique et plus intenseNiveau 3: soutien 
personnalisé

Niveau 2: soutien 
ciblé

Niveau 1: soutien 
universel

J’identifie avec l’enseignant le niveau de soutien (Moyenne section)



Observer les 
profils 

interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 

élèves

Identifier les 
besoins de sa 

classe

Observer



J’identifie les besoins de la classe

Identifier les domaines langagiers à soutenir



Choisir des 
stratégies

Introduire 
une 

stratégie

Combiner 
des 

stratégies

réfléchir à 
ses 

pratiques

Réajuster

S’ajuster pour mieux soutenir



SOLEM
Réactivité -

Adaptation aux 
tentatives 

langagières –
utilisation de 

stratégies

Réceptivité -
Sensibilité aux 
tentatives de 

communication

◼ Soutenir le langage et la communication
◼ Pouvoir s’ajuster au niveau langagier et 

communicationnel des enfants 

→ En quantité et en qualité

◼ Outiller les enseignants par rapport aux stratégies 
soutenant le langage 

→ Sensibiliser à l’importance de soutenir TOUS les enfants

→ Adapter la fréquence d’utilisation des stratégies
Extrait de la formation SOLEM, Premiers pas

Solem © 



Je sélectionne avec l’enseignant les stratégies à mettre en place dans la classe 



Choisir des 
stratégies

Introduire 
une 

stratégie

Combiner 
des 

stratégies

Réfléchir à 
ses 

pratiques

Réajuster si 
nécessaire

S’ajuster pour mieux soutenir



Biel et al. 2020; Schachter et al. 2019; pour une illustration pratique voir: Kouba Hreich et al. 2022; Houben et al. 2024

Partage 
d’information

• Dire ce qu’il 
faut faire

Modelage

• Montrer ce 
qu’il faut faire

Pratique guidée

• Aider à faire

Rétroaction

• Réfléchir à ce 
qu’on a fait

Le rôle du logopède, c’est d’aider les enseignants à oser relever le défi de proposer à tous les 
enfants le meilleur soutien langagier possible, tous les jours et dans toutes les situations. 

✓ Des interventions in –situ qui rencontrent les réalités contextuelles (Frizelle et al., 2021)

✓ Des interventions individualisées: pratiques ciblées en fonction des besoins (Bergeron-Morin et al.

2022; Kouba Hreich et al. 2022)



Choisir des 
stratégies

Introduire 
une 

stratégie

Combiner 
des 

stratégies

Réfléchir à 
ses 

pratiques

Réajuster si 
nécessaire

S’ajuster pour mieux soutenir



SOLEM -Concrètement

https://www.tvlux.be/video/info/solem-un-dispositif-pour-developper-le-langage-en-maternelle_48987.html
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Ce qu’en pensent les partenaires

« voilà (nom de la logopède) est arrivée vraiment avec bienveillance, a pris le temps d'expliquer les
choses, sa présence régulière en classe, ça j'insiste en disant, voilà pour moi, il faut vraiment que la
logopède soit présente en classe pour renforcer ce lien avec l'enseignante et avec les enfants. Ce climat
de confiance est vraiment là, oui ça je pense que c'est la base vraiment ». DA, enseignante de 2ème
maternelle .

« On a observé les enfants puis on a vu ce qu’on pouvait mettre en place comme stratégies pour aider les
enfants en difficulté, et en même temps, ça servait à toute la classe. […] ». DA, enseignante de 2ème

maternelle

« Ce qui est épatant, c’est que même des enfants de 4-5 ans qui avaient des difficultés arrivent 
maintenant à dire “stop, ce que tu fais là, ça me fait mal au cœur”, ou “j’aime pas quand tu cries”. 

Ils arrivent à mettre des mots. Avant, ça passait par des gestes, parfois par des coups », VC, 
enseigannte de 1ère maternelle.



Soutien 
Emotionnel

Organisation de 
la classe

Soutien aux 
apprentissages

FWB 2022 
(Houben et al.)

5.1/7 5.5/7 1.77/7

Classes SOLEM 
(2025)

6.46/7 (0,38)
5,88-7

6.46/7 (0,49)
5,17-7

5.42/7 (0,67)
4,33-6,5

1-2 (faible); 3,4 et 5 (moyen); 6-7 (élevé)

Kouba Hreich & Maillart (soumis)

Quelques résultats - enseignant 

Soutien aux apprentissages si < 3,25/7 → pas d’effet 

14 enseignantes
Age: m=46,28 (ET= 9.47)
Nb Années d’expériences: 
M= 23,5 (ET= 9.59)
Nb d’années d’expérience 
SOLEM: M= 2,6

ISE: M= 9 (ET= 5,26)
CLASS Pre-K, Pianta et al. 2008



Take home message

Collaborer…
En adaptant l’intervention flexible, régulière et adaptée au contexte
En engageant les partenaires de communication de l’enfant
En vérifiant l ’efficacité des interventions

→ Faire évoluer le rôle du/de la logopède: de consultant vers accompagnateur
→ Evoluer aussi grâce à l’expertise des acteurs dans le soutien au langage 

Wesley & Buysse, 2006; Spino et al. 2013



Solem: l’équipe

Projet WBE - Uliège, mené sous la responsabilité
scientifique de Christelle Maillart, Université Liège

o Sandrine Leroy, ULiège

o Lise Desmottes, ULiège

o Lisandre Bergeron Morin, ULaval

o Edith El Kouba, WBE, ULiège

o Nathalie Lion , WBE

o Madeline Longchamp , WBE

Illustrations SOLEM: Lisandre Bergeron-Morin

https://www.wbe.be/ressources/ressources-pedagogiques/solem-un-dispositif-de-soutien-
au-langage-des-la-maternelle/



Kouba Hreich, E. & Maillart, C. (2026). De 3 à 6 ans -
L’intervention indirecte: la collaboration orthophonistes-
personnes enseignantes au préscolaire, In: C. Demarais, C.
Maillart & M-A, Schelstraete (eds): le Trouble
Développemental du Langage: Intervenir de la petite enfance
à l’âge adulte. Presses de l’Université du Québec. pp.79 -112

Chapitre 3
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