Soutenir le langage a ’école maternelle:
comment collaborer avec les enseighants dans
une perspective préventive?
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Apprentissage du langage oral

e apprentissage implicite (# langage écrit)
e par exposition a la langue
* eninteraction

- Importance de Uinput langagier / langage adressé a 'enfant / discours adressé
- interlocuteurs variés (famille, éducateurs, enseignants, pairs)

- quantité et qualité du langage adressé ( 2 dosage, étayage, ...)

(Anderson et al., 2021)



Comment mesurer la qualité des interactions en classe ?

Organisation de la
classe
3 composants

Soutien émotionnel

4 composants

Le CLASS Pr’e-K Pianta et al., 2008

Soutien a
I'apprentissage
3 composants

Prédictif des gains au niveau du

vocabulaire expressif
(Howes et al., 2008; Perlman et al. 2016)

Le développement de
concepts

Influence I'effet Matthieu
(Hindman etal. 2011)
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Procédure:
O 1/2journée d’observation en classe (CLASS Pre-K)

échelles de 1 (bas) a 7 (haut)
O Aucune imposition d’activités
O 4cyclesde 20 minutes
o Certification des observateurs

La qualité de la
rétroaction

1

Le modelage
langagier

est conditionné par le soutien
émotionnel chez les enfants en

contexte de vulnérabilité
(Goose et al., 2014 ; Justice et al. 2018))




Portrait de la qualité des interactions en contexte
scolaire a travers le monde

Soutien Emotionnel Organisation de la Soutien aux
/7 Classe /7 Apprentissages /7

Pays
Bouchard et al. (2016) Québec
Penttinen et al. 2023 Finlande
Von Suchodolete et al. (2014) Allemagne
Markussen-Brown et al. (2015) Danemark
Bigras et al. (2020) France
Houben et al. (2022) FWB

Outil CLASS Pre-K (Pianta et al. 2008)
Echellede 1 a 7:

1 et 2: Faible ; 3, 4 et 5: Moyen; 6 et 7: Elevé

Score seuil (qualité) = 3.25 (Burchinal et al. 2008)

5.22

5.54

5.54

5.82

3.98

5.44

5.34 3.12
5.34 3.29
4.82 2.47
5.67 2.41
4.16 2.2
5.33 1.77
Résultats FWB :

Hétérogénéité inter enseignants mais aussi intra,
selon les activités et les interlocuteurs
(engagement & niveau langagier de 'enfant)




Une intervention indirecte en orthophonie/logopédie?

Guidance parentale

Orthophoniste

Soutien en milieu éducatif

Illustrations Solem ©

Extrait de la formation SOLEM, L. Bergeron-Morin

Premiers pas



Des acteurs complémentaires au service du langage:
enseignants - orthophonistes

" v i aﬁ

Co-
intervention
integree

Coopération Coordination Consultation

ponctuelle planifiee active

Peu ou pas Collaboration
de collaboration

Le continuum de collaboration professionnelle enseignants-orthophonistes (Mitchell et al., 2020, traduction libre)



DES PRE-REQUIS POUR UNE COLLABORATION EFFICACE

9

" Espace d’échanges
, Qualité de la , .
’ o sécuritaire et
{Posture d ecoute} L communication uricai

constructif

McKean et al. 2017



Palier 3- Soutenir les enfants
en difficultés avec des

objectifs individualisés et

spécialisés

~

J

Palier 2- utiliser des stratégies
de soutien aupres d’enfants a
risque

~

J

Palier 1- offrir un
environnement langagier riche
et stimulant pour tous

\

J

Intervenir avec justesse: la logique du modeéle de Réponse a I’Intervention

Travaille de fagon collaborative et
fournit de la
formation/accompagnement les
enseighants




Mettre en oceuvre une
intervention indirecte en
classe maternelle:

Comment
intervenir?




Préparer le terrain -
Créer les conditions de collaboration efficaces

Les principes de la « Normalization Process Theory »

g

May, C., & Finch, T. (2009).



CACC KX

Se poser les bonnes questions

Ai-je expliqué mon role de maniere concrete, avec des exemples adaptes a la classe
et a l’école ?

Comment mon intervention est-elle percue?

Quels sont les contextes ou moments qui preoccupent [’enseignant?

Voit-il dans mon intervention des benefices directs pour sa pratique?

Avons-nous defini ensemble la frequence et les modalités des échanges (formels,
informels) ?

Avons-nous prévu des moments de retour et d’ajustement (formels/informels)



Accompagner, cibler et mettre en ceuvre

Dosage des
comportements

Adhérence a la
guidance

Qualité des
implementation comportements

par

Implémentation ’enseignant.e

par le/la
logopede

Modalités
d’accompagnement

Impact sur le

niveau langagier
de 'enfant

Cibles
travaillées

Dosage de la
guidance



Se poser les bonnes questions

1. 3.
Ingrédients Contextualisation

Dosage, quantité

v
T O"VT_ 0 [UT&/E& ﬁ"ﬁi\<>

—O

1 4.
AI Engagement
collaboratif

Application

Autonomie
dans la mise
en osuvre



A ’environnement langagier
Organisation des espaces
Supports, accessibilité du matériel

Observer —
[ ]
D
-G
Les opportunités de soutien La qualité des interactions langagieres
au langage

La fréquence et la qualité des Posture de 'adulte

échanges Stratégies langagiéres utilisées

Discussions collectives, lectures Questions posées, etc.

interactives, encouragement de

I'expression verbale Une attention fine aux comportements

langagiers de Uenfant

Favoriser la co-construction des interventions en classe




Regarder a travers les mémes Q u Oi Obse rve r?

lunettes

()
sl 2 A
w N
i Prises Communication
Aisance et d’initiative et
bien-étre non verbale

langage oral

Y ¥

Participation dans
les différents
contextes

Compréhension
en classe



MEHDI, 5 ANS, 2EME MATERNELLE

A laise dans les échanges

S’intéresse aux )
activités Répond par des phrases

courtes

Plutdot a aise dans les
interactions

Cherche beaucoup

ses mots

e . Comprend les consignes
Préfere jouer avec un ami

arabophone

Répond difficilement aux questions ouvertes




Quelles cibles et quels domaines langagiers travailler en priorité?

Vs

"« Compréhension
e Lexique

e Structuration des
phrases

e Engagement verbal

Domaines

langagiers a
soutenir

~

Besoins priorisés
— e sp é

e Interactions verbales

e Forme et contenu du
langage en francais

(e Reformuler les !
énonces
 Verbaliser ce qu’il fait
« L’encourager a
reutiliser un nouveau
mot.

~— Stratégies cibles




Quel processus, quelles fonctions?

Partage
d’information

p
 Dire ce qu’il
faut faire

~\

D

Modélisation

7

e Montrer ce
qu’il faut
faire

Pratique
guidée

7

e Aider a faire

~\

®

Rétroaction

7

» Réfléchir a
ce qu’on a
fait

%

>




Tenir compte des variables d’influence

Individua
lisation

Flexibilité




Comment analyser les effets des interventions?

Appropriation enseignant

Evaluation de la qualité

Accompagnement du
logopede




Comment analyser les effets des interventions?

Indi Indicateurs qualitatifs (journaux de
ndicateurs bord, portfolio, entretiens,

— ;. o qualitatifs observations, etc.)
— Un monitoring
\A réflexif

Indicateurs
quantitatifs

Indicateurs quantitatifs (échelles
de fidelité, mesure de
participation, évaluations
langagieres des enfants, etc.)




Est-il pertinent de mettre en place une intervention

indirecte?

4 )
Langage adressé a |’enfant: quantité et
qualité
o /

Vocabulaire Morpho-syntaxe Phonologie
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SOUTENIR ET OBSERVERLE
Un exemple LANGAGE DE PENFANT EN
d’intervention MATERNELLE
indirecte dans G, o LitsE

le contexte

belge Vidéo réalisée et financée par I’'UPLF, dans le cadre de la journée
Européenne de la logopédie

https://yout [TtZ99ASHCUE



https://youtu.be/TtZ99ASHCUE

Modele de Réponse a I'Intervention <

&

4 N
Palier 3- Soutenir les enfants
en difficultés avec des obijectifs

individualisés et spécialisés

- J
4 )
Palier 2- utiliser des stratégies
de soutien aupres d’enfants a

risque
\_ J
4 )
Palier 1- offrir un
environnement langagier riche
et stimulant pour tous

\_ J
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Un dispositif double d’accompaghement et de supervision

MANUEL

Solem

/‘?)

e ars rlm

» uitce

SOLEM

Dispositif daccompagnement

Dispositif de supervision

-

\_

=

Logopede
superviseuse

— ; F

Logopéde en
CPMS/PT

IEnseignant

\_

Observer le langage
des enfants

Soutenir avec une
posture de langage

Enfants

v

LIEGE lJ
université  yaionie-BrRUXeLLES
ENSEIGNEMENT



Phase 1 : Observation

=Savoir observer ses propres interactions avec les enfants

Réajuster si
nécessaire

=Savoir observer les enfants de notre classe: intéréts et motivations A

Réfléchir a ses
pratiques

Combinerdes
stratégies

introduire une

A stratégie
choisir des
A 1 [ stratégies
i Identifier les
1 | |besoins de sa
W Identifier les classe
[ ] | | besoins des SOUTIEN
Situations éléves
] | | d’observations
Les préalables: Observer les l '
immersion en classe .pmf'ls .
interactionnels
( Phase 2 : Soutenir le langage et la communication
¥ LIEGE - Utiliser des stratégies permettant de soutenir le langage et la
b UNIVersite  uusome g amcs communication de tous les enfants, dans toutes les situations.

Dispositif d’accompagnement : développement d’une démarche réflexive Logopede - enseignant



Un apprentissage reflexif

¥i5
B s 0 ’
Echanges B
s . Fiche de concertation 2
d’informations otsere vec ensegnant s pofs nerectfnnels desenfots desa cosse
. Nom de Fanssignant.e : Nom du logopde -
(connaissances) Oued oo

Q u O I Objectif de la rencontre

. Cette &tape permet de déterminer les « profils interactionnels » de chacun des enfants de |z dasse. Le
P O u rq u o I ? profil se déterming & partir de deux axes © « aisance verbale » [axe vertical) et « engagement dans les

activités » (axe horizontal). Les profils interactionnels sont assortis 3 quatre couleurs -
&  Profil mauve : les enfants avec une bonne zisance verbale dans |a langue d'apprentissage =t qui
='engagent dans les activités.
7 . F &8 Profi - Les enfants avec peu d'aisance verbale mais un bon engagement dans les activités.
Reﬂ_eX|O n 5 8 Prof : les enfants avec un bonne sisance verbals mais avec peu ou pas d'engagement

dans les activités.

s o ez » o Al i & Profil bleu : les enfants avec peu d'aisance verbale et peu & &5 dans les activitss.
(réflexivité et , g Modélisation : peu e vrnae st peu rgagis cans

" o — L

compréhension / (Pratique) Pt
a p p rofo n d ie) i \ 1- Les concepts d' « aisance verbale » et d' « engagement » dans les activitds

Le logopéde prend un moment pour redéfinir et clarifier les concepts d'aisance et

d'engag, : il insiste sur le fait que I'gjsance verbale doit étre considérée

en dehors de la présence ou non de di tés langagiéres. Il s'agit de I'aisance dans la
langue d'apprentissage. L'engagement concerne ['ensemble des activités de maniére
géndrale, dans la classe.

Comment?]

Que pourriez-vous me dire concernant la notion d'aisance verbale?
(insistar sur le fait qu'il ne 5'zgit pas de difficultés langagiéres et qu'il ='agit de I'sisance verbale
dans la langue de I'école).

Proposer 4 I'enseignant des questions concernant la réflexion autour de I'aisance des enfants :
0 Est-ce que I'enfant initie spontanément la conversation ou les échanges, malgré le
fait qu’on ne comprenne pas tout ce qu’il dit (pour certains enfants)?

@ Prend-il facilement la parole pour communiquer un besoin, commenter ou expliquer

Pratique gUldée Réflexion Questions un événement ?
(pratique) (posture) réflexives 3 Wenfont est-il timide en classe ?

8 S'exprime-t-il uniquement occasionnellement avec certains amis ou uniquement
quand il a un besoin ou quand on lui pose une question ?

l ’ L I EG E J d Communique-t-il de maniére non verbale ?

université  waLLonie-BRUXELLES

ENSEIGNEMENT




Je rencontre [’enseignant et sa classe

Immersion

université

en classe 4; LIEGE



SOLEM

Réceptivité -

Sensibilité aux m Importance de l'observation
tentatives de

communication

m Développer une démarche réflexive
(adaptation des pratiques éducatives - perspective
plus centrée sur 'enfant)

m Outiller les enseignants par rapport a 'observation
des enfants de leur classe

. ‘ &
“ ¥ LIEGE '
université  waLLonie-BRUXELLES

Extrait de la formation SOLEM, Premiers pas ENSEIGNEMENT



: Observer

\
Py

Identifier les
besoins de sa
classe

Identifier les
besoins des
eleves

Situations
d’observations

Observer les
profils
interactionnels

¢ LIEGE (J

niV r i S WALLONIE-BRUXELLES
b u ersite ENSEIGNEMENT



.i J’observe conjointement avec l’enseignant son groupe classe o

@ |dentifier les profils interactionnels A

ENGAGEMENT
DANS LES ACTIVITES

Enfants peu engagés Enfants qui
ou de facon variable s'engagent dans les
activités

Parlent régulierement
en classe Parlent régulierement
en classe

Enfants qui
dans les activi

Enfants peu engagés
ou engagés de facon

variable Ne parlent pas/pe

Ne parlent pas/peu classe

en classe

e

¢ LIEGE
AISANCE VERBALE unlverSIte WALLONIE-BRUXELLES

ENSEIGNEMENT



I Observer

ldentifier les
besoins de sa

Identifier les classe
besoins des

Situations eleves
d’observations

Observer les
profils
interactionnels

0

= G
b WALLONIE-BRUXELLES

université ENSEIGNEMENT



L4

Je réfléchis avec ’enseignant a la mise en place de situations d’observation des compéte

langagieres des éléves.

©)

v' Observer I'enfant a son meilleur niveau langagier

v’ Proposer des situations d’'observation différentes en fonction du profil de I'enfant

.. Situation d’observation ..

Il 'y a beaucoup d'occasions pour observer le langage et la
communication d'un enfant de ce profil.

Activité proposée :
J'essaie de tenir avec I'enfant une courte conversation a propos
d'une activité qu'il a faite la veille ou durant le week-end.

Pour certains enfants, il me suffira de me remémorer I'un
des multiples échanges que j'ai eu avec eux au cours de la
Jjournée.

Pour d'autres enfants, je prends le temps de provoquer cet
échange pour m'attarder davantage sur la fagon dont ils
construisent leurs phrases, dont ils prononcent leurs mots.

Je parle d'une activité au cours de laquelle je n'étais pas présente,
pour voir quels détails il arrive a me donner pour bien se faire
comprendre. Mon intérét en sera aussi plus authentique !

.. Situation d’observation..

Pour observer le plein potentiel de communication d'un enfant de ce profil,
il est recommandé de proposer une activité moins dirigée par 'adulte en
suivant 'intérét de 'enfant (jouer de la fagon dont I'enfant a envie de jouer).

Activités proposées :

Des activités dans lesquelles il y a des manipulations d'objets tridimension-
nels et attrayants peuvent faciliter 'engagement de I'enfant et permettre de
créer un contexte favorable aux échanges.

Exemples dactivités a proposer :
I jeux avec des personnages/animaux
~ jeux de construction avec des blocs
~ pate amodeler

- jeux de voitures

¢

LIEGE

université

WALLONIE-BRUXELLES

ENSEIGNEMENT



' Observer

A

3/

Identifier les
besoins de sa
classe

Identifier les
besoins des
eleves

Situations
d’observations

Observer les
profils
interactionnels

¢ LIEGE
&

université

0

WALLONIE-BRUXELLES
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@ J’identifie avec [’enseignant les besoins individuels des eleves

ERCEE L LR PP e PRI
Je coche les Items avec lesquels je suls d'occord l Bilan de mes observations o p9
e (RS | 1. Jereste vigilant car cet enfant :
[ des mots, des phrases, du discours - p1 \ 8 1
""'m D ' Z:a % N I OO Présente un bégaiement !
— g 1 2 Je consulte la fiche technique sur le bégaiement
Tous les O cochis 3 l
\ e ) [ Présente un trouble articulatoire (par exemple, « cheveu sur la langue »)
4 I = Je consulte |a fiche technique sur les troubles articulatoires
/. N\
([ s etporases-53 I 2. En révisant 'ensemble de mes réponses aux sections complétées (recto de la feuille), cet
\ - e | enfant bénéficierait de soutien :
En classe - p2 o OO melgbie gg x—r
§§NT“"‘““ b bt ey I (][] Quantau développement des sons et des phrases ) [J Quant & la compréhension de consignes
| TemkOucks:  AumonsmOnee I %/ 9 Je consulte les stratégies « Je soutiens la @ P Jo ul°.°ns"I"° los rsél;’atég!es Xxe
Tose s O cochis J S PN | st Y | &5 production des sons et la construction des BOLRA RS OSTRVPROSAN 3
| | ‘_l | i T phrases de l'enfant »
I £ l gg:_"m §§;§» | 00 Quantau développement du vocabulaire et
- 3 gg-=a- | w du discours
([ vocsre c ascous s O\ L\ o “Mor 3 Jo consulte les stratégies « Je soutiens le
§§ et I ~ A I 'e¥' vocabulaire et le discours de fenfant »
réutilsaton —ﬁ
&l - |
i | | S | | (€O e | 3. ATTENTION ! J'ai complété la feuille de route d'un autre profil avant :
i — I OO Lenfant vient du profil « orange » @ [J[J Lenfant vient du profil « vert » @
DOlpriaes  DQote | 2 Je consulte les stratégles 2 Je consulte les stratégies 1
e - - O | « J'augmente l'engagement de l'enfant » « Je soutiens les interactions verbales »
)
\_ mmi.--b- (2] F V4
e [ I Aucun(] n'est coché : Au moins un [ est coché :
\ i Je me rends au point 11 dans la section Je continue et me questionne sur la
RN e \ «Soutien de type cercley situation & la maison (p9)
- Solem | MW

@" ‘ LI,EG.E, WALLONIE-BRUXELLES
universiteée ENSEIGNEMENT
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J’identifie avec [’enseignant le niveau de soutien (Moyenne section)

N
Niveau 3: soutien
personnalisé

J
S

Niveau 2: soutien
ciblé

J
\

Niveau 1: soutien
universel

Besoin important de soutien: stratégies
spécifiques, a utiliser de maniere plus
systématique et plus intense

Besoin d’un soutien ciblé sur un/des domaine (s)
langagier: stratégies ciblées - contrdle de
I’évolution

Stratégies bonnes pour tous pour continuer a
approfondir le langage - au niveau du groupe

¢ LIEGE (J

i ité WALLONIE-BRUXELLES
° universite ENSEIGNEMENT



Identifier les
besoins de sa

|dentifier les classe
besoins des
Situations eleves
d’observations

Observer les
profils
interactionnels

* LIEGE (/
0 université WALLONIE-BRUXELLES
ENSEIGNEMENT



J’identifie les besoins de la classe

@ Identifier les domaines langagiers a soutenir

JE RESAME MES OBSERVATIONS POUR L ENSEMOLE DES ENFANTS D MA CLASSE, ..

TS Y G Y w 4E
: Aeran I ot Tire : '-:‘ %
neracsel A o ther’ e

JE RESUME MES OBSERVATIONS POUR L"ENSEMBLE DES ENFANTS DE MA CLASSE... o~ eniaen

S | | m, |2 2102 % 8@ ST T 5] EQESRS S
.... OD A phrases etdiscours | en clas: se verbales contenu activités | communication | Littératie | Pragmatique en classe m :' U x ) ' ‘ §
A g : | | | | |
©cia « X "X [ ] | | !
! ¢ ? l . | , { x| 1
@ | # XXX X B
him | < O X ' | | X
| | ] 1 |
} 4 -
| |
= l I — = —
|
+ ——— - + S
. | L
"~ St o g ol | b g Oo St P B e SO e B Sy O SRR L & et
- - | " Taren « Fafion un chwwl e & vt 4 e S0 “t

WALLONIE-BRUXELLES

ENSEIGNEMENT

grese G



S’ajuster pour mieux soutenir

Choisir des
stratégies

Introduire

une
strategie

Combiner
des
stratégies

4

Réajuster

réfléchir a
ses
pratiques

LLLLLLLLLLLLLLLL

# LIEGE
&



SOLEM

Réactivité -
Adaptation aux
tentatives
Sensibilité aux langagieres —
tentatives de utilisation de

communication strategies

Réceptivité -

m Soutenir le langage et la communication
m  Pouvoir s’ajuster au niveau langagier et
communicationnel des enfants

> En quantité et en qualité

m Outiller les enseignants par rapport aux stratégies
soutenant le langage

Solem ©

> Sensibiliser a l'importance de soutenir TOUS les en” (
9

LIEGE ('/ > Adapter la fréquence d’utilisatioﬁs%@&es

B
b universite ENSEIGNEMENT Extrait dela formation SOLEM, [ENSEIGNEMENT s



Je sélectionne avec [’enseignant les strategies a mettre en place dans la classe

J'offre un climat propice & la communication, Q
au langage et i La Littératie ml

Durant les ateliers en
petits groupes, je prends
des moments pour
accompagner les enfants
dans leurs jeux, leurs
activités.

RATEGIES

)'offre un elimat propice i Lo zommuwicuti,uw,|
au langage et i La littératie

Une fois que tous les enfants sont occupés dans des ateliers en petits
donne le temps de m‘asseoir avec un groupe d'enfants et de m’enga)
dans le jeu, le bricolage, I'activité, et ce méme dans I'espace cuisine,
blocs. C'est une occasion idéale d’apprendre & connaitre les enfa
d‘observer et de parler avec les enfants, surtout ceux qui participent
activités de grands groupes.

I'alphabet,

Je parle des lettres de

de la fagon dontje lis,
des rimes que j'entends. {
2

e parle expictement du matériel écrit aux enfants. En parlant aux enfants des conventions de Ficri (e sens de
e, Ta typographie..| me e W
contribue 3 développer leurs connaissances sur Fécrit et leur conscience phonologiaue, ce qui les aidera 3 &
apprendre lire en 14+ annie. @
Par exemple, onale, &
. | On réessae. o L jambes o
an, 1Enfat,
i
Par exemple, : « Bonjour e« § » qui fat 3

i

p am, = BB (290 8% &[S

anm OOR | == | mm e | T |22 | e | e | 5
Bt & e x.xi |
T SR T AEmE o8 Ana
@‘Nr\a‘\l > il N I L3¢ ] 5 ‘
et | 8 | I —— 2
e ———
| | A
| . , . .
] | I )

B e e R e T
PRS- e —

# LIEGE

université

WALLONIE-BRUXELLES
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S’ajuster pour mieux soutenir

Réajuster si
necessaire

Réfléchir a

. ses
Combiner pratiques
des
Introduire stratégies
une
Choisir des stratégie K v g
stratégies e [ e | g

ﬁa LIEGE (J

§ université

LLLLLLLLLLLLLLLL



Le role du logopéde, c’est d'aider les enseignants a oser relever le défi de proposer a tous les
enfants le meilleur soutien /angagier possible, tous les jours et dans toutes les situations.

Modelage Pratique guidée Rétroaction

Partage
d’information

e Dire ce gu’il e Montrer ce e Aider a faire e Réfléchir a ce

faut faire gu’il faut faire gu’on a fait
J J J J
v Des interventions in —situ qui rencontrent les réalités contextuelles
v Des interventions individualisées: pratiques ciblées en fonction des besoins (
v

¢ LIEGE université
b Logopédie ENSEIGNEMENT



S’ajuster pour mieux soutenir

%

Réajuster si
necessaire

Réfléchir a

. ses
Combiner pratiques
des
Introduire stratégies
une
Choisir des strategie
stratégies il;

-
LIEGE LLLLLLLLLLLLLLLL

©



SOLEM -Concretement

[ ——————— —

SOLEM, un dispositif pour développer le langage en =3
maternelle
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SOLEM, un dispositif pour développer le langage en
maternelle
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« voila (nom de la logopede) est arrivée vraiment avec bienveillance, a pris le temps d'expliquer les
choses, sa présence réguliere en classe, ¢a j'insiste en disant, voila pour moi, il faut vraiment que la
logopéede soit présente en classe pour renforcer ce lien avec l'enseignante et avec les enfants. Ce climat
de confiance est vraiment la, oui ¢ca je pense que c'est la base vraiment ». DA, enseighante de 2eme
EICIGEIER

4 )
« On a observeé les enfants puis on a vu ce qu’on pouvait mettre en place comme stratégies pour aider les

enfants en difficulté, et en méme temps, ¢a servait a toute la classe. [...] ». DA, enseignante de 2¢m®

maternelle

\ J
_

« Ce qui est épatant, c’est que méme des enfants de 4-5 ans qui avaient des difficultés arrivent
maintenant a dire “stop, ce que tu fais la, ca me fait mal au cceur”, ou “j’aime pas quand tu cries”.

Ils arrivent a mettre des mots. Avant, ¢ca passait par des gestes, parfois par des coups », VC,
enseigannte de 16 maternelle.




Quelques resultats - enseighant

Soutien Organisation de Soutien aux
Emotionnel la classe apprentissages

14 enseignantes
Age: m=46,28 (ET=9.47)
Nb Années d’expériences:

M= 23,5 (ET=9.59) FWB 2022 5.1/7 5.5/7 1.77/7

Nb d’années d’expérience (Houben et al.)

SOLEM: M= 2,6 Classes SOLEM  6.46/7 (0,38) 6.46/7 (0,49) 5.42/7 (0,67)
(2025) 5,88-7 5,17-7 4,33-6,5

ISE: M= 9 (ET= 5,26)
CLASS Pre-K, Pianta et al. 2008 o 1-2 (faible); 3,4 et 5 (moyen); 6-7 (élevé)

Soutien aux apprentissages si < 3,25/7 & pas d’effet

J université . onesruxeiies
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Kouba Hreich & Maillart (soumis)



Take home message

Collaborer...

En adaptant I'intervention flexible, réguliere et adaptée au contexte
En engageant les partenaires de communication de I'enfant
En vérifiant | ‘efficacité des interventions

- Faire évoluer le réle du/de la logopéde: de consultant vers accompagnateur
—> Evoluer aussi gréce a l'expertise des acteurs dans le soutien au langage



Projet WBE - Uliege, mené sous la responsabilité
scientifique de Christelle Maillart, Université Liege

o Sandrine Leroy, ULiege

o Lise Desmottes, ULiege

Solem: I’équipe

MANUEL

Solem

o Lisandre Bergeron Morin, ULaval B & e

o Edith El Kouba, WBE, ULiege
o Nathalie Lion, WBE
o Madeline Longchamp , WBE

https://www.wbe.be/ressources/ressources-pedagogiques/solem-un-dispositif-de-soutien-

au-langage-des-la-maternelle/
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Sous la direction de Chantal Desmarais,
Christelle Maillart et Marie-Anne Schelstraete

Préface de Natacha Trudeau

Le trouble développemental
du langage

Intervenir de la petite enfance
a I'age adulte ;

Presses de
I'Université du Québec

Chapitre 3

Kouba Hreich, E. & Maillart, C. (2026). De 3 a 6 ans -
L’intervention indirecte: la collaboration orthophonistes-
personnes enseighantes au préscolaire, In: C. Demarais, C.
Schelstraete
Développemental du Langage: Intervenir de la petite enfance
a l’age adulte. Presses de ’Université du Québec. pp.79 -112
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