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« De toutes les inégalités socio-éeconomiques se répercutant sur le
développement de I'enfant, aucune n’est aussi grande que celles liées au
langage ».

Reilly & McKean, 2023, p.3.
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Apprentissage du langage oral

 apprentissage implicite (# langage écrit)
* par exposition a la langue
* en interaction

- Importance de I’input langagier / langage adressé a I’enfant /
discours adressé

interlocuteurs variés (famille, éducateurs, enseignants, pairs)



Quantité du langage adressé

® La quantité compte : ! si sous-stimulation

m Elle est influencée par le statut socio-économique
Bas SSE : I'enfant entend environ 600 mots / heure
M SSE : 1200 mots /heure

Haut SSE : 2100 mots / heure

m Vers 3 ans, la différence entre Bas et les Haut SSE: 30 millions de mots
en moins ! (Hart & Risley, 1975)



Le langage adressé a I'enfant

m Mais c’est surtout la qualité qui fait la différence (Anderson et al., 2021)

Comment offrir un soutien de qualité ?
— qu’est-ce qui caractérise un input langagier de qualité ?



Trois dimensions pour la qualité de I'input

Rowe & Snow, 2020

Themes de conversation = défis appropriés
au déeveloppement de I'enfant

Complexité linguistique adaptée au niveau de
développement de |'enfant

Caractéristiques linguistiques >

Caractéristiques interactives > Soutien a I'implication/engagement de
I'enfant par discussion centrée sur l'intérét de

I'enfant, réactivité, attention conjointe, etc




Trois dimensions pour la qualité de I'input

Rowe & Snow, 2020

Les trois dimensions
Caractéristiques linguistiques > sont liées entre elles

- Caractéristiques interactives >




Trois dimensions pour la qualité de I'input

Rowe & Snow, 2020

Elles évoluent selon le
Caractéristiques linguistiques > développement de

I’enfant
- Caractéristiques interactives >

f Naissance a 18 mois 4 : 18 - 36 mois A 3-5 ans

) )




Trois dimensions pour la qualité de I'input

Caractéristiques linguistiques >

- Caractéristiques interactives

Rowe & Snow, 2020

Elles sont influencées
par le contexte (SES,
langues, culture, etc)

c};

Naissance a 18 mois

L)

18 - 36 mois




Enjeux /objectifs

Caractéristiques interactives > o)s Naissance a 18 mois

Détecter les initiatives d’échanges de| |Soutenir les premiéres conversations

I’enfant et y apporter des réponses| |et

les prérequis aux conversations

contingentes verbales

Moyens/ comment ?

= Suivre les intéréts de I’enfant,
réagir a ce qu’il fait, nomme ou
pointe

= TUtiliser des stratégies de
verbalisation parallele ou de
dénomination

* Proposer des chansons, des
comptines

Proposer des jeux qui travaillent
I’'alternance des rdles, le contact
visuel

Multiplier les allers et retours entre
I’enfant et soi




Réceptivité ou
sensibilité
Capacite du
parent a detecter
et interpreter
adequatement les
tentatives de
communication
verbale ou non
verbale de ’enfant

LA REACTIVITE VERBALE DU PARENT

Gréce a la réactivité, I'enfant comprend que :

* le langage permet de partager des intentions
- il existe des liens entre les mots et les objets ou événements

P e

© REACTIVITE

€ INTENTION

(geste, regard,
babillage, pleurs,
pointage, mots,

manipulation
d'objet,...)

CARACTERISTIQUES UNIVERSELLES DE LA REACTIVITE :

* Rapide (dans les 5 secondes aprés |'intention)

e Cohérente avec ce qui intéresse |'enfant

¢ Multimodale : regarder, parler, manipuler, montrer

Les bonnes conditions de la réactivité :

- Fréquente
- Lors des routines de la vie quotidienne

(ex. : repas, habillage, bain, trajets, visites,...)
- Dans des interactions chaleureuses

Cest la chaussure
de Papa |

Réactiviteé
Capacité du
parentay
repondre de
maniere
prompte et
contingente

{ o

A oA Diversité

https://www.aloadiversite.com
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Caractéristiques interactives > Moyens/ comment ?

B Des stratégies de promotion de l’interaction

Attendre avec anticipation
Poser des questions
Utiliser des routines, des jeux pour engager 'interaction

Etayage : parler de ce que l'on fait, voit, entend, ressent en
présence de I'enfant, rebondir sur ses productlons

(! Dosage des stratégies 1/min)

Utiliser des phrases au niveau de I'enfant



Caractéristiques interactives >

Pourquoi ?
Association positive entre la réceptivité et la réactivité et le
développement langagier, en effet

D’un point de vue pragmatique : permet au jeune enfant de comprendre que
des significations peuvent étre partagées

D’un point de vue sémantique : caractéristiques temporelles de la réactivité
(contigliité et contingence) augmentent la probabilité que 'enfant lie les mots
entendus a ce qui l'intéresse a ce moment-la et donc qu’il attribue la bonne
étiguette verbale a I'objet de son attention

Comportement centré sur 'intérét de I'enfant a un instant donné : ressources
attentionnelles de I'enfant disponibles > meilleur encodage de l'input verbal

Tamis-LeMonda (2014)



Caractéristiques interactives >

Association positive entre la chaleur de l'interaction et le développement
langagier

Associée a des progres langagiers significatifs (Zheng et al., 2023).

Les interactions prennent leur sens lorsqu’elles s’inscrivent dans un climat de
sécurité affective

Attitudes bienveillantes, renforcements, encouragements, marques d’affections,
attention positive

Renforce la confiance de I'enfant pour prendre la parole

Kouba & Maillart (soumis)



Caractéristiaues linguistiques )

. Caractéristiagues interactives /}

Exemple de liens entre dimensions

* Les productions contingentes des parents sont
linguistiquement moins complexes que les productions non
contingentes (Albert et al., 2017)

si réactivité > meilleur ajustement aussi linguistique au
niveau de I’enfant




Caractéristiques interactives >

fé 18 - 36 mois
4

Enjeux /objectifs

Favoriser les duos
conversationnels

Moyens/ comment ?

- Poser des questions ouvertes, en
suivant les intéréts et l'attention
de I’enfant

- Veiller a ce que le langage soit
bien adressé a I’enfant

- Utiliser la stratégie d’expansion

Sensibiliser I’entourage de
I’enfant a la différence entre le
langage adressé a l’enfant et
entendu par ’enfant

- Expliquer la différence entre langage
adressé et entendu (Lire une histoire /
conversation # histoires écoutées sur CD ou a la
télévision )

- Favoriser les situtations d’interaction a des
situations plus passives




Caractéristiques interactives >

Pourquoi ?

m Les duos conversationnels sont de meilleurs prédicteurs du langage expressif
des enfants a 36 mots que la quantité de mots utilisés par les parents (Hirs-
Pasek et al. 2015)

m Fréquence des conversations entre 18 et 48 mois = meilleur prédicteur que la
quantité totale d’inputs de I'adulte ou le langage entendu (ex. télévision)
(Zimmerman et al., 2009)



Caractéristiques interactives > m\ 3-5 ans

Enjeux /objectifs

Soutenir et développer les échanges conversationnels & élargir les thémes de
discussion

Moyens/ comment ?

- Lecture interactive en encourageant les enfants a répondre aux questions & a
interagir avec le contenu du livre

- Encourager les jeux symboliques ou de faire semblant ou les enfants doivent
utiliser le langage pour interagir




Trois dimensions pour la qualité de I'input

Rowe & Snow, 2020

Caractéristiques linguistiques >

- Caractéristiques interactives >




Caracteéristigues linguistigues o)& Naissance a 18 mois

Enjeux /objectifs

Adopter un registre de langage adapté (« parler bébé »)

Moyens/ comment ?

= Ralentir le débit de parole

= Répéter certains mots cibles

= Allonger certaines syllabes

» Produire des énoncés courts et accessibles au niveau de I’enfant (+1)
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Caractéristigues linguistigues )

Pourquoi ?

m Préférence + activation cérébrale plus importante face a du LAE (# langage
adressé a I'adulte) — Saito et al., 2007

m Ce registre soutient I'engagement de I'enfant (caractéristiques interactives)

m Réle important de la répétition pour l'acquisition lexicale, mais cela décroit
(Newman et al., 2016)



Caractéristiques linguistigues 18 - 36 mois

Enjeux /objectifs

Encourager un langage plus complexe et sophistiqué

Moyens/ comment ?

= Utiliser davantage de mots plus rares lors des discussions

= Poser des questions ouvertes

* Produire des énoncés de plus en plus longs et complexes au niveau
morphosyntaxique, en variant les verbes utilisés

= TUtiliser les stratégies de reformulation, expansion et les techniques
d’incitation




Caractéristiques linguistiques ) |.

Pourquoi ?

'utilisation d’un vocabulaire diversifié est un prédicteur de la croissance du vocabulaire de
I’enfant (Rowe, 2012)

La diversité et non la quantité de verbes dans l'input prédit la production ultérieure des
verbes chez des enfants de 21 mois (Hsu et al., 2017)

- Importance de la diversité lexicale et syntaxique // interactions soutenues



Caractéristiques linguistiques m\ 3-5 ans

Enjeux /objectifs

Continuer a complexifier le langage adressé a I’enfant

Moyens/ comment ?

Utiliser davantage de mots plus rares lors des discussions ; « math talk"
Production des énoncés plus longs et complexes au niveau grammatical
Recourir a la littérature jeunesse comme support au langage élaboré
Continuer a fournir les stratégies d’étayage




— \‘

Caractéristigues linguistiaues

Pourquoi ?

Proportion de phrases complexes dans le discours parental est positivement corrélée
a la production de ces phrases chez les enfants (Huttenlocher et al, 2002)

Echanges avec du langage complexe lors de la lecture de livres sont positivement
associé a la croissance du vocabulaire et au développement grammatical des enfants

(Wasik & Hindman, 2014).



Trois dimensions pour la qualité de I'input

Rowe & Snow, 2020

Caractéristiques linguistiques >

Caractéristiques interactives >




& 2 . ‘ .
i Caracteristigues conceptuelles Ju Naissance a 18 mois

Enjeux /objectifs

Soutenir le langage Favoriser ’attention conjointe
contextualisé (concret, ici et
maintenant)

Moyens/ comment ?

Parler de sujets ou d’objets
présents dans
I’environnement immeédiat
Utiliser des  stratégies
d’auto-verbalisation et de
verbalisation paralléle

Capter le regard de I’enfant
Rediriger le regard de
I’enfant sur les objets de
discussion



Pourquoi ?

m Lapprentissage d’'un mot est facilité lorsqu’il est présent dans le champ de
vision de I'enfant et lorsque les parents clarifient ce a quoi ils font

référence (Cartmill et al., 2013)

m les redirections parentales réussies (qui réoriente I'attention de I'enfant
vers un nouveau sujet de conversation) favorisent 'attention conjointe et

le développement du langage (Shimpi & Huttlenlocher, 2007)




{e
Caractéristiques conceptuelles fé, 18 - 36 mois

Enjeux /objectifs

Soutenir le développement d’un langage plus décontextualisé

Moyens/ comment ?

Réaliser des jeux de faire semblant avec I’enfant;

Discuter d’événements passés ou futurs (non ancrés dans lici et
maintenant)

Aborder des sujets de conversation non présents dans I’environnement
immédiat de I’enfant

Faire des hypotheses et poser des questions hypothétiques a I’enfant
Utiliser la lecture interactive pour favoriser les conversations enrichies



Pourquoi ?

m Crucial au préscolaire : préparation aux apprentissages scolaires, compétences
langagieres plus avancées

m Pour développer sa pensée, faire des liens entre les idées et construire des
connaissances abstraites

m Prédicteur de croissance lexicale et soutien au développement des compétences
scolaires

m Peut prendre la forme de questions ouvertes

L’ours est stupéfait de sa découverte, ca veut dire qu’il
est trés étonné.

Et toi est-ce que tu as déja été stupéfait?

El Kouba & Maillart (soumis pour publication)



(o

explications causales et temporelles

m Peut prendre la forme de reformulations pour induire des

Il neige parce que il fait tres froid

I1 fait froid et il neige parce que c’est I’hiver dans la forét. C’est une

saison ou les animaux rentrent dans leur abri.

El Kouba & Maillart (soumis pour publication)



Caractéristiques conceptuelles, (fﬁ\ 3-5 ans

Enjeux /objectifs

Augmenter la production d’un Développer la compréhension
langage décontextualisé des émotions et la prise de

Moyens/ comment ? Perspectives

Discuter de sujets abstraits qu’on ne rencontre pas = discuter de points de vue différents

dans la vie quotidienne = utiliser le livre comme support a des
Fournir des explications a ’enfant (sur les causes et conversations sur les émotions, les liens entre
conséquences des événements, la signification des les évenements et le développement de la
mots) prise de perspective

Poser des questions de type Pourquoi ? Comment ?
Etendre davantage les conversations sur des
évenements passés ou futurs

Modéliser ses propres réflexions et prédictions (moi
dans l’histoire, je pense que...)

Réaliser et demander a l’enfant de faire des
prédictions



Pourquoi ?

m Meilleures habiletés de compréhension, récits plus détaillés et souvenirs
autobiographiques plus riches chez les enfants si leurs parents
introduisent fréguemment des discussions sur le passé (Reese &
Newcombe, 2007)

m Lecture partagée contribue au développement de la prise de perspective
par I'enfant, (Martucci, 2016)




CONCEPTUEL

Jeux de faire-semblant, Fournir des explications

Parler d’objets présents, Discuter sur le passé/futur, Discuter de la Discuter de sujets abstraits,
d’événements inscrits dans introduire des prédictions et e Faire des hypothéses
Ve . signification des mots
Iici et maintenant réminiscences I
LINGUISTIQUE
Répétitions, syntaxe accessible, Accroitre la diversité lexicale

Vocabulaire sophistiqué
Discours allongé

Prononciation claire

e , structures récurrentes Augmenter la complexité
Répétitions des mots clés

grammaticale

Proto-conversations I"enfant Faire des expansions et répétitions

Jeu du “coucou beuh” Monitorer (diriger, suivre, surveiller) Répondre aux questions de I'enfant
I'attention de I'enfant

d@ | s
Naissance VJ 5ans

Exemples de caractéristiques de I'input langagier, entre la naissance et I’age de 5 ans, traduit de Rowe et Snow (2020), figure 1, p.7.

INTERACTIF ;
Réponses aux gestes/mots de Elargissement des thémes de
discussion de I'enfant

Clarifier les énoncés de I'enfant



f Naissance a 18 mois

Caractéristiques linguistiques >

Caractéristiques interactives >

Des pratiques de soutien de qualité

Rester dans l’ici et maintenant

Utiliser les gestes pour rendre les objets de

conversation saillants

Favoriser I’attention conjointe en
redirigeant I’attention de I’enfant sur les
objets d’interactions

Utiliser des livres d’images

\

Répéter certains mots-cibles
Allonger certaines syllabes
Ralentir le débit de parole
Produire des énoncés courts

>

-

Repérer les signaux d’interactions de
I’enfant (vocalises, babillage, gestes,
pointage)

Répondre aux initiatives de ’enfant de
maniere contingente

Multiplier les allers-retours lors des 1¢es
conversations

AN

/




Des pratiques de soutien de qualité

18 - 36 mois

Caractéristiques linguistiques >

Caractéristiques interactives >

/>

>

>

Réaliser des jeux de faire-semblant
Introduire des sujets de conversations
plus abstraits, au-dela du contexte
immédiat de I’enfant (langage
décontextualisé)

Parler d’événements passés ou futurs
Faire des hypotheses

~

(>

>
>

-

Introduire petit a petit des mots de
vocabulaire plus rares

Diversifier les verbes

Poser des ouvertes

niveau syntaxique

~

» Produire des énoncés plus complexes au

J

(

>

Engager les enfants dans des duos
conversationnels
Multiplier les échanges en posant des

~

questions et en suivant les intéréts de I’enfant

J




D e S p rati q u e S d e S o u ti e n ﬁ Fournir des explications (comment les chosa

fonctionnent, clarifier une cause et ses
conséquences)

() V 4
m\ d e q u a I Ite » Poser des questions de type « pourquoi ? » ou

« comment (fait-on/expliques-tu cela) ? »

3-5 ans » Etendre davantage les conversations sur des
évenements passés ou futurs

» Réaliser et demander a I’enfant de faire des

) prédictions

» Utiliser le livre comme support a des
conversations sur les émotions, les liens entre

les évenements et le développement de la
prise de perspective (différente de la sienne)

Caracteé ristiques | inguistiques > [> Utiliser plus fréquemment du vocabulaire plus )
sophistiqué (mots rares)

» Complexifier davantage les énoncés produits
(ex : phrases relatives, passives)
» Utiliser les livres comme support a la
\ production d’un langage plus élaboré j

Caractéristiques interactives >

-

» Allonger de plus en plus les échanges avec
I’enfant

1\




Trois dimensions pour la qualité de I'input

Caractéristiques linguistiques >

- Caractéristiques interactives

Rowe & Snow, 2020

Elles sont influencées
par le contexte (SES,
langues, culture, etc)

c};

Naissance a 18 mois

L)

18 - 36 mois




Influences du contexte

Différences culturelles =—

)

Caractéristiques linguistiques >

Les parents norvégiens interrogent et
rappellent plus sur les évenements
personnels alors que les parents

américains fournissent plus d’explications,
etc. (Aukrust & Snow, 1998)

Trés peu de « parler bébé » chez les Kaluli
en nouvelle Guinée (Schiffelin, 1990)

Caractéristiques interactives >

Les meres Gusii du Kenya répondent moins
verbalement aux vocalisations de leurs
enfants que les meres de Boston (Richman
et al., 1992)




Influences du contexte @

Langues

)

Caractéristiques linguistiques >

Les jeunes allemands de 2-3 ans omettent
plus souvent »was » que les jeunes anglais
« what » car moins accentué (Schmerse et
al., 2013)

Caractéristiques interactives >




Influences du contexte @

Statut socio-économique

> Le langage décontextualisé apparait plus

dans un contexte de repas que de jeu
(Dickinson & Tabors, 2001) or les activités
varient selon le SSE

Caractéristiques Iinguistiques > Variation importante du langage adressé
selon le SSE (Hoff, 2003)

C , . . . . Variations de la fréquence des duos
aracteristiques interactives conversationnels selon le niveau

d’éducation maternelle (Hirsh-Pasek et al.,
2015)




+ ) oy
Messages clés &\3\
\

m Apprentissage implicite, par exposition et en interaction

m La qualité de I'input adresseé compte pour le développement
de 'enfant

m Les pratiques de soutien devraient :
cibler les trois dimensions : interactives, linguistique et conceptuelles

étre adaptées a I’dge et au niveau linguistique de ’enfant
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Introduction

Linput langagier désigne le langage utilisé par les
adultes lorsqu'ils s'adressent a un enfant. Cet input
intervient de maniére importante dans le dévelop-
pement de U'enfant, dés son plus jeune age (Levickis

Pourquoi s’y intéresser ?

En tant que logopéde, la qualité de linput langagier
que nous utilisons pour interagir avec nos patients
est essentielle. Les multiples modifications possibles
de cet input favorisent l'optimisation des progrés

ORBI
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