Dzdos Internacionais de Catalogacio na Publicagao (CIP}
Elaborado por 58nia Magalh3es
. ) Bibliotecaria CR29/1191

v

£m torno do acontecimento : uma homenagem a Claude Zilberber, / Conrada
g

£61 Moreira Mendes, Glaucia Muniz Proenca Lara {orgs). = 1. ed. — Curitiba :
2016 Appris, 2016,
343 p,; 23cm

Varios autores
Inclui bibliografias
ISBN 978-85-473-0241-2

L. Zilberberg, Claude, 1538-. 2. Semidtica. I. Mendes, Conrade Moreira.
1l. Lara, Glaucia Muniz Proenca.

CDD 20. ed. - 401.41

Rua General Aristides Athayde Jr., 1027 — Bigarriho
CuritibafPR - CEP; 80710-520

-
: )%-q
L . - ] Lok
htpoheenew editoraeppris.com.bif | b

Editora e Livraria Appris Ltda, ‘

Tel: (41} 3203-3108 -{41) 3030-4570

Printed in Brazil
Imprasso no Brasil



Conrado Moreira Mendes
Glaucia Muniz Proenca Lara (Orgs.)

EM TORNO DO ACONTECIMENTO

Uma homenagem a Claude Zilberberg

Curitiba - PR
2016




Editora Appris Ltda.
1* Edicdo - Copyright® 2016 dos autores
Direites de Edi

5o Reservados & Editora Appris Ltda.

Neahuma parte desta obrs poderd ser utilizada indevidamente, sern estar de acordo com a Lei n? 9.610/98,
Se incorregoes forem encontradas, serdo de exclusiva responsabilidade de seus organizadores.

Foi feito o Depdsito Lega! na Fundacio Siblictaca Nacional, de acordo com as Leis n%s 10.994, de 14/12/2004 e 12.152,

de 14/01/2010.

EDITORIAL

COMITE EDITORIAL

ASSESSORIA EDITORIAL
COORDENAGAQ - ARTE E PRODUCAD
DIAGRAMACAD

APA

REVISAQ

WEB DESIGNER

GERENTE COMERCIAL

LIVRARIAS E EVENTOS
ADMINISTRATIVO

FICHA TECNICA

Augusto V. de A, Coelho

Marli Caetano

Sara C. de Andrade Coetho
Andréa Barbosa Gouvela
Iraneide da Silva

Jacques de Lima Ferreira
Marilda Aparecida Behrens
Bruna Fernanda Martins
Adriana Polyanna V. R. da Cruz
Andrezza Libel de Oliveira
Erico Fernando de Oliveira
Bruna Fernanda Martins
Carlos Eduardo H. Pereira
Eliane de Andrade

Estevdo Misael | Milene Salles

Selma Maria Fernandes do Valie

COMITE CIENTIFICO DA COLECAQ SEMIGTICA & DISCURSO

DIREGAO CIENTIFICA  Prof. Dr. Conrado Moreira Mendes — PUC-MG

Prof. Dr. José Américo Bezer
UFCE

CONSULTORES g, pr, alesandre Marcelo Bueno ~ PUC-5P

Profa. Dra. Carolina Tomasi — USP Prof. Dr. Marceio Machado &

Profa. Dra. Mariana Luz Pes
usp

Prof. Dr. Clebson Luiz de Brito - UFRM

Prof. Dr. Matheus Noguei
UMNESP

Profa. Dra. Daniervelin Renata Margues Pereira
—UFTM

Profa. Dra. Glaucia Muniz Proanca Lara—
UFMG

Profa. Dra. Reginz Sou

Prof. Dr. Iv3 Carlos Lopes = USP Profa. Dra. Silvia Ma

Profa. Dra. Sueli Mariz Ra
UFMS

Prof. Dr, Waldir Beividas -

Prof. Dr. Jean Cristtus Portela — UNESP

Profa. Dra. Oriana de Nadai Fulaneti - UFPE



SUMARIO

CAPITULO 1 - CLAUDE ZILBERBERG E A PROSODIZACAO DA SEMIOTICA... .17
Luiz Tatit

FULO 2 - UM DIALOGO IMAGINARIO ENTRE CLAUDE ZILBERBERG E ERIC
LANDOWSKI: EM TORNO DO ACONTECIMENTO, DA ALEA E DO ACIDENTE....oooooo 35

Jacques Fontanille

LYl

l.s-d

= ASEMIOLOGIA EM APOFASE ... 4D

U e o bt

Semrr Badrr

~ INTERTEXTUALIDADE: TENSOES EJUIZOS .o 61

I

LAy ’ ULO 5 - ACONTECIMENTO E EXERCICIO: AS CIDADES DE SANTO AMARO DA
PURIFiCAgAO SAQ PAULO E LONDRES NA OBRA DE CAETANO VELOSO.. wererenen B3
José Américo Bezerra Saraiva

CAPITULD 6 - 0 ACONTECIMENTO NO ATO DE LEITURA: UM ESTUDQ DE CASO. 105

Iva Carlos Lopes
Eliane Soares de Lima

CAPITULO 7 - EUREKA! O ACONTECIMENTO EDUCACIONAL EM GENEROS
DIGITAIS...

......................... 127
Daniervelin Renata Marque5 Pererra

Ana Cristina Fricke Matte

CAPITULO 8 - MEMORIAS DA GUERRILHA: ACONTECIMENTO E HISTORIA ... 141

Luiza Helena Oliveira da Silva

CAPITULO 9 - ACONTECIMENTO E EXERCICIO NO FOTODOCUMENTARISMO DE
GUERRA ..ottt eeee e omenesees s sesees s s es e s et eSSt e oo eeeneeeeeseeeeeeeeeeene 163

Silvia Maria de Sousa
Paula de Souza Soares



EUREKA!I O ACONTECIMENTO EDUCACIONAL EM GENEROS DIGITAIS

Daniervelin Renata Marques Pereirq
Ana Cristina Fricke Matte

A aula se abre come clareira. £ g clareira ndo ¢ o lugar da busca.
Portanto, se nada se busca, a clareira pode dar 6 mais imprevisivel,
o mais ilimitado,

(Jorge Larrosa, 20 04, p. 44)

Ensinar e aprender

E inegavel que todo tipo de ensino tem como fim o fazer aprender, seja ele
tradicional ou inovador, presencial oy digital, j& que estamos falando de discurso
pedagdgico. Fazer aprender, para Fabbri (1979, p- 9), significa mais que transmissao,
significa atribuir ao aprendiz qualificaces queé o tornardo um receptor competente

sG se encontra fortemente inscrita no processo de ensinamento, mas recebe dele
>€U aspecto dindmico, como afirma o filésofo da educacdo Reboul (2001, p. 101):
“Ensinar ¢ uma atividade que visa suscitar yma atividade”.** Prova desse contagio
é que “aprender” & um verbo ativo, como podemos verificar no diciondrio: “adquirir
conhecimento (de), a partir de estudo; instruir-se” (HOUAISS, 2009). Também o verbo
"compreender” pressupde atividade na acepcdo de gerar 3 significacdo e permitir
"produzir”, oy seja, “compreender o que significamos”ss (FONTANILLE, 1986, p. 47).

* Tradugdo nossa para: "Enseigner est une activits qui vise & susciter une activité”,
* Tradug3e nossa para: “comprendre ce quion signifie”,
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cional”, cujo método predominante é a exposicdo verbal e a repeticio de exercicios,
sendo a relagdo do professor com o aluno regida pela autoridade do primeiro e a
atitude receptiva do sequndo (MATTE, 2009).

Numa outra direcdo, de acordo com um dos mais respeitados pensadores da
educagdo na contemporaneidade, Freire (2007, p. 86, grifos do original),

[...] o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimi-
dade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma
"cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompa-
nham as idas e vindas do seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas divi-
das, suas incertezas.

Nessa linha pedagogica, portanto, ao acompanhar o pensamento do professor,
o aluno também produz significado, podendo, inclusive, extrapolar o caminho pro-
posto inicialmente.

No encontro do sujeito-aluno com o conhecimento, pela mediacdo do professor,
ja identificamos (PEREIRA, 2013) algumas situagdes discursivas em que o campo de
presenca € tomado de “presenca viva”, pela pergepcdo de realizacio dessa presenca,
provocada pela emergéncia de um novo objeto, inesperado, mas significativo no pro-
cesso de aprendizagem. A essas situagbes denominamos acontecimento educacional,
esclarecendo que elas ndo estao restritas a contextos formais (escolares), mas também
abrangem os n&o formais (as varias ocasides em que se d4 a aprendizagem).

Retomamos, entdo, algumas perguntas ainda nao respondidas satisfatoria-
mente: 0 que € 0 acontecimento nas praticas educativas? Por que e como se torna
interessante o conteudo posto na relagdo entre os sujeitos em situacdes educativas?
Esses questionamentos tomam como premissa que a dimensdo cognitiva, inteligivel,
prépria do evento pedagdgico, além de ndo impedir o surgimento do sensivel nas
interagGes, participa do processo de ajustamentos® dos sujeitos, entre eles e deles
com os objetos de saber confrontados; essa dimens3o se situa no transito entre inte-
ligibilidade e sensibilidade. Como Greimas (2002, p. 74) observa em suas andlises,
mesmo nas imperfeicSes dos objetos do cotidiano, dos fazeres do dia a dia, é possivel
encontrar, na imanéncia, o sensivel.

Para tentar encontrar respostas para as perguntas propostas, buscamos inves-
tigar e refletir sobre dois “ingredientes” considerados em alguns discursos essenciais
para uma pratica educacional significativa: a curiosidade e o prazer, ambos recor-
rentes nos textos que serdo considerados para nossa discussao.

* Empregamos o termo “zjustamento” na concepgao de Landowski (2006}, para nos referirmos & flexibilidade das interagdes

discursivas sensiveis, propria da dindmica da presenga em movimente.
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O acontecimento na esfera educacional

Segundo Zilberberg (2009, p. 381), "[...] 0 acontecimento no plano do contetido
tem por plano da expressdo a surpresa e por manifestante discursiva preferencial a
exclamagdo [...]" (grifo do original). Se considerarmos que o acontecimento educa-
cional significa romper com a repeticio de saberes e fazeres cotidianos da sala de aula
e alcancar, no plano cognitivo, uma conjuncio inesperada, descoberta que arrebata
0 sujeito no plano sensivel, poderfamos expressar essa grandeza com a exclamacao
"Eurekal”. A express3o se popularizou como celebracdo de uma descoberta, asso-
ciada historicamente & lenda da reacao de Arquimedes de Siracusa (287-212 2.Q) a0
encontrar a solugdo para um problema matematico.

A grandeza intensa “acontecimento” & resultado da aceleracdo do andamento
e da tonicidade. Em OpOsican ao acontecimento, temos 3 grandeza “fato” ou “rotina”,
que, por sua vez, assume a posicdo de desaceleracdo do andamento e tonicidade.
No viés da Semidtica Tensiva, enquanto o acontecimento é raro e uUnico, o fato é fre-
quente e numeroso (ZILBERBERG, 2007).

Ambas as grandezas citadas se instalam no campo de presenca do sujeito, um
tempo-espaco no interior do qual ele percebe 0 mundo. Esse campo de presenca é
determinado pela correlagdo entre as profundidades intensidade e extensidade. Tatit e
Lopes (2008, p. 60) explicam que as “forgas da intensidade” s3o relativas as “variacbes
de andamento (celeridade e morosidade) ou de acento (tbnico e atono)”, e as “formas
da extensidade” se relacionam as “variagdes temporais (brevidade e alongamento) ou
eéspaciais (oclusdo e abertura)”. Tais valéncias — andamento e acento, tempo e espago
—, decorrentes da relacdo entre as duas profundidades, sdo percebidas pelo sujeito
gradativamente em niveis continuos, mais crescentes ou mais decrescentes (numa
escala de menos a mais em cada €ix0), 0 que nos permite, em termos metodoldgicos,
analisar um fendmeno em sua especificidade.

Conforme afirma Zilberberg (2007), o campo de presenga, em que entram e
saem objetos percebidos pelo Sujeito, abrange trés modos inter-relacionados que
estabelecem a tensividade. O primeiro modo é o de eficiéncia, que designa a maneira
pela qual um objeto se instala num campo de presenca. Se isso acontecer 3 partir
do desejo do sujeito, de um planejamento ou previs3o, ele ocorre num regime de
consequir, o que implica o controle desse sujeito. Ao contrario, se o objeto se instala
o campo sem uma espera, abruptamente, dizemos que isso ocorre num regime
de sobrevir. O segundo modo é o de existéncia: o sujeito que busca conseguir algo,
focaliza prospectivamente o objeto para atingi-lo com seu esforgo; o sujeito surpreso,

-
¥ Traducdo nossa para: "[...] Févénement dans fe plan du contenu a pour plan de Vexpression la surprise et pour manifestante
discursive préférentiefle I'exelamation [
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por sua vez, ¢ apreendido pelo objeto que sobrevém ao seu campo de presenca e o
apreende retrospectivamente, pois so se da conta dele apds sua ocorréncia. O terceiro
modo & o de juncdo: o regime de implicacdo, descrito pela férmula “se a, entdo b”,
baseia-se na causalidade; enquanto a concessdo, pela formula “embora a, entretanto
ndo b”, funda-se na contramao de uma regra.

O acontecimento &, pois, um sincretismo resultante da intersecdo dos trés
modos em suas posi¢des extremas de intensidade: sobrevir (modo de eficiéncia),
apreensao (modo de existéncia) e concessdo (modo de jungdo). Ja o fato, ou rotina,
resulta da relagdo entre os regimes conseguir (modo de eficiéncia), focalizacdo (modo
de existéncia) e implicacdo (modo de juncao), conforme Grafico 1:

rapido
— = acontecimento
o
4
[
QL
e
[§M)
]
[
(1]
lento
sobrevir modo de eficiéncia conseguir
apreensio modo de existéncia focalizar
concessdo modo de juncdo implicacao

GRAFICO 1: RELACAQ ENTRE AS GRANDEZAS ACONTECIMENTO E FATO
FONTE: Zilberberg (2012, p. 96, tradugac nossa).

Na relagdo entre a intensidade (andamento e acento) e a extensidade (tempo
e espago), podemos dizer que o acontecimento implica andamento rapido e tempo
curto, acento forte e espago concentrado. Cabe lembrar que esse conceito, des-
trinchado pela Semidtica Tensiva, ndo se distancia do significado habitual dado ao
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semana repleta de acontecimento”. Todavia, seu estudo pelos semioticistas pretende
dar ao conceito maior profundidade e caminhos mais seguros de andlise.

Para ilustrar melhor essa discussio tedrica, vamos retomar 0 conceito de
“Eureka!”, a partir do trecho a sequir, que foi retirado de ym blog criado com fins edy-
cacionais numa disciplina:

Digerindo o4: Eureka!
Muita coisa se esclarecey na aula de ontem, descobrimos novos conceitos!

Mais uma vez vamos digerir (refletir) as novas idefas propostas pelo professor
André Porto,

A aula de ontem, sexta-feira 29/04/11, foi bem agitada, muita coisa foi traba-
lhada, novamente os conceitos de autenticidade e veracidade estavam em ques-
téo, vimos como um arquivista deve tratar esses dois conceitos, qual deles é ¢
objeto de estudo da arquivologia [...].58

Observamos, no trecho reproduzido, que o acontecimento relatado — houve,
portanto, um tempo para a focalizacio, ou “digestdo”, do ocorrido — deixou sinais
de seuimpacto no sujeito. Este o percebe como significativo por permitir o encontro
com "novos conceitos” e “esclarecer” questdes numa dada érea de conhecimento.
Destacam-se, nesse €aso, a mediacdo do professor, que nao s¢ apresenta novos

“Eurekal”, parece revelar um sujeito em falta, como prevé Zilberberg (2012, p. g5):
"0 surgimento do acontecimento revela no sujeito sua ‘falta de proporcdo’, sey
déficit definitivo; ele faz sem rodeios conhecer ao sujeito a limitagdo que ele ignora
€ que, entretanto, o constityj” 5

O acontecimento em esfera educacional parece caracterizar-se, pois, pela per-
Cepgao que o sujeito tem de sy falta e pela relevancia de um saber para sanar sey
atual estado cognitivo. Esse estado cognitivo receptivo € tdo importante quanto os
objetos que penetram no campo de presenca, pois do contrério o que temos é um
-

Fonte: <http.-Hpa|adarq.blog5pat.com.br,fsearch?updated-rnax:2011-u5-03714:49:oo—oyzno&max~resu:s:;&start:a:,z&by-
date=falsex, Acesso em: 23 mai. zo1s.
® Traducdo nossa para: "Le surgissement de l'événement découvre au sujet son ‘manque de proportion’, sen déficit définitif; il fait
53Ns Menagement connaftre ay sujet la limitation quril ignore et qui pourtant fe constitue”,
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objeto que ndo afeta nem modifica o sujeito. Por exemplo, um determinado conheci-
mento linguistico, como a restri¢do do uso de virgula entre sujeito e objeto na frase,
é apresentado em aula a um aluno que ndo sabe o que s&o sujeito e objeto na gra-
matica, nem € levado a compreender a relevéncia desse saber para sua vida. Assim,
uma atividade didatica baseada nesse conhecimento dificilmente podera configurar-
-se como um “acontecimento”, tal como o entendemos aqui. Por isso, reconhecemos
a importancia do papel do mediador (destinador) no processo educacional, porque
ele serd um guia capaz de apresentar objetos significativos ao sujeito (destinatario), -
de modo que esses objetos tenham for¢a suficiente para captar sua atencdo e, numa
fase posterior, ser aprendidos e apreendidos ativamente por esse sujeito, para além
do dever-fazer pedagdgico.

A relaggo com o tempo e com o espago no acontecimento deve ser destacada,
pois € a partir desses dois eixos que se estabelece a relacio do sujeito com o mundo. No
intervalo do acontecimento educacional, o tempo de surgimento e reacio dos sujeitos
& mais curto que a tentativa de organizacio que acompanha esse momento. O @spaco
passa de difuso a concentrado, na medida em que os sujeitos sdo atraidos para o centro
do campo de presenga, limitando-se as dreas emrque a intensidade é maior. Entretanto,
também a extensidade se apresenta como relevante, na fase posterior, a de desdobra-
mento do acontecimento. No trecho citado, salienta-se a quantidade relacionada ao
objeto (“muita coisa foi trabalhada”) e o tempo maior, em que o objeto & apreendido
sem perder sua importdncia (“Mais uma vez vamos digerir (refletir) as novas ideias”).
Essa modalidade de acontecimento situa-se, portanto, em escalas crescentes quanto
a intensidade, mas também em posicao considerdvel quanto a extensidade. Em outras
palavras, a aceleragdo do andamento e a maior tonicidade (da profundidade inten-
sidade) ndo implicam, necessariamente, um tempo-espaco fechado nem objetos Unicos
(da profundidade extensidade) em relagdo inversa. Esse acontecimento educacional,
pontual em sua ocorréncia, desdobra-se, geralmente, em momentos igualmente signi-
ficativos e impactantes para o sujeito, como veremos adiante.

O desafio do aparecimento de um novo objeto, por exemplo, uma informacao
desconhecida ou uma associacdo tedrica n3o prevista, s3o acontecimentos que
podem emergir nas interagdes entre professores e alunos e causar diferentes reacdes:
rejeicdo, desagrado, surpresa, iluminacdo e revelacdo, entre outras, que sinalizam
a valoragao positiva ou negativa da interven¢do. No trecho citado, a enunciadora
menciona que a aula foi “agitada”, levando & inferéncia de que a apresentacio dos
conceitos pelo professor despertou debate e interesse entre os alunos. O fenémeno
nem sempre acontece no turno do professor, podendo ser desencadeado pela parti-
cipagao do aluno. O destinador, responsével pela progressdo/continuidade narrativa
(TATIT, 2010), se nao rejeita nem desconsidera a fala do aluno, pode colocar essa fala
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em discussdo, provocando uma reflexdo que, inclusive, conduziria a uma relagdo ndo
cogitada sobre o tema. Quando os sujeitos caminham juntos na interacio reflexiva,
como sugere Freire na citagdo ja mencionada, o acontecimento pode emergir ainda
da sintonia de pensamentos, o que leva a uma colaboratividade na compreensao do
objeto cognitivo.

Podemos dizer que um elemento importante para o acontecimento educa-
cional é a curiosidade despertada, que Freire (2007, p. 88) associa & abertura de nosso
ser para o mundo, o que constitui uma exigéncia para a existéncia humana. N3o é 3
toa, entdo, que esse elemento estd presente no trecho que analisaremos a sequir.

Do acontecimento ao estado questionador

Diante das consideragdes feitas até aqui, indagamos ainda: como ocorre o
acontecimento nas praticas educativas em ambiente digital? Que caracteristicas
estdo presentes na interagdo entre os sujeitos e deles com o contetido em aconteci-
mentos educacionais? Trazemos, a sequir, um relato e sua andlise como tentativa de
propor uma reflexdo sobre tais questdes.

Com o titulo "Uma aula inesquecivel”, o relato oral, disponivel na internet e
transcrito a seguir, € de uma professora de Ensino Médio sobre uma experiéncia que
ela considera significativa em sua carreira docente:

[...] Vanessa foi minha aluna durante todo o ensino médio. Desde sempre na
escola ouvimos falar de seu talento musical. [...]. A Fisica sempre pareceu um
transtorno na vida dela. Elatizia que ndo entendia aqueles conceitos e seu negé-
cio ndo eram as Exatas e que era uma criatura das Humanas [...]. Apesar dos
meus argumentos de que Fisica e MUsica tinhar mais afinidades do que ela podia
imaginar, ela sempre se recusou a aceitar que o conhecimento fisico podaria lhe
acrescentar algo para além do saber escolar. Até que umn dia eu apresentei i classe
a teoria da relatividade de Finstein. No comego ela reagiu mal, disse que jamais
iria entender algo t3o dificil e que eu superestimava a capacidade dela e de seus
colegas. Comegamos a ler um texto que falava sobre a relatividade da massa.
Enquanto eu lia e explicava, olhei para ela e reconheci no seu rosto o enlevo de
alguém que tinha ouvido musica. Era evidente o encantamento que aquela lei-
tura tinha produzido. Comegou a disparar uma quantidade enorme de perguntas
super pertinentes, deixando assombradas a mim e a seus colegas. Com a conti-
nuagdo das aulas, seu deslumbramento aumentou, comecou a pedir indicagdes
de livros, marcou encontros comigo apds os periodos de aula; enfim, tornou-se
minha aluna mais dedicada e sabida no assunto [...].5°

= Trecho transcrito do video da professora Glaria Martini, disponivel no site “Ciéncia hoje™: <http:ffcienciahoje.vol.com.brfalo-
professorfintervalo/vanessa-nac-gostava-de-fisica/?searchterm=Vanessa%%20n%C3%A30%20g0stava¥%a0de%20106C3%Adsica.
Acesso ern: 31 mai. 2015,
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Dessa narrativa, destacamos o papel do objeto e 0 modo como ele é apre-
sentado, transformando a relagdo afetiva e cognitiva do sujeito com esse objeto e seu
entorno. O sobrevir do objeto é antecedido de um esforco do destinador-professor
para mostrar a importancia dos conhecimentos da Fisica, embora o sujeito-aluno
(Vanessa) nao considerasse seu valor como positivo e significativo para ela (regime
concessivo). O contato com um objeto atrativo (a teoria da relatividade de Einstein),
por meio de uma leitura capaz de provocar "o enlevo”, despertou a experiéncia sen-
sivel, comparada a de ouvir [uma] musica. O efeito desse acontecimento foi o surgi-
mento de perguntas, seguido de um processo continuo de deslumbramento e busca
de mais informacgdes e conhecimento sobre a area de saber (Fisica). Nesse sentido, o
papel do objeto foi atrair o sujeito-aluno, de modo que ele estabelecesse uma relacéo
de curiosidade e significacdo. Isso sé ocorreu pela forma como o destinador tornou
possivel que esse objeto penetrasse no campo de presenca: por uma leitura e dis-
cussdo que surpreenderam o sujeito em sua expectativa.

O processo de aprendizagem descrito nessa narrativa mostra o fracasso de
diferentes processos de manipulagdo: a) a tentacdo é ineficaz porque, no quadro
de valores do destinatario, Fisica ndo é um objéto atrativo; b) a seducao tambem é
ineficaz, pois o destinatario ndo cré num quadro de valorizagao da sua capacidade
e dos colegas. O que se identifica nesse caso € que, embora o eixo vertical — tipico
da interagao estratégica, presente na manipulacdo (LANDOWSKI, 2006, p. 21) — se
estabeleca na persisténcia do destinador em manter o tema (relatividade), os pro-
testos da destinatédria-aluna se mantém. E, pois, o eixo horizontal que prevalece no
ajustamento entre os sujeitos no dito momento do acontecimento. Nesse processo,
segundo Landowski (2006, p. 41), é durante a interagdo, em funcdo do que cada par-
ticipante sente em relagdo & maneira de agir do seu parceiro, ou de seu adversario,
que os principios que regem tal interagdo emergem. No relato, encontramos marcas
desse ajustamento: durante a leitura da teoria de Einstein, o destinador percebe a
atragao do destinatério pelo que é lido e, provavelmente, dedica-se mais a leitura,
encontra ai motivagdo para continuar, dando a voz o poder de intensificar o aconteci-
mento em realizagdo.

"Enquanto eu lia e explicava, olhei para ela e reconheci no seu rosto o enlevo de
alguém que tinha ouvido musica”. Esse curto momento representa o acontecimento pro-
priamente dito, quando o sujeito & tomado pelo objeto sem tempo para foca-lo devida-
mente. Segundo Zilberberg (2009), ja citado, no plano da expressao ele apresenta uma
exclamacao (que traduzimos de forma metaforica para o acontecimento educacional
como “Eureka!”) e no plano do conteldo um estado de surpresa, de arrebatamento.

Freire (2007, p. 86) observa que “antes de qualquer tentativa de discussao de
técnicas, de materiais, de métodos para uma aula dindmica [...], € preciso, indispen-
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savel mesmo, que o professor se ache ‘repousado’ no saber de que a pedra func
mental é a curiosidade do ser humano”. Sequndo ainda o educador (FREIRE, 2007, ©
88), esse elemento é importante por convocar “aimaginacao, a intui¢do, as emo
a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do
achado de sua razao de ser” e, uma vez satisfeita a curiosidade, ndo se esgota a capz-
cidade de se inquietar e continuar a busca. A curiosidade nesses discursos parece ins-
tituir uma predisposi¢ao no estado do sujeito para um encontro exitose com o objetc
cognitivo, embora esse objeto seja desconhecido. Os retdricos antigos, Aristoteles e
Cicero, por exemplo, ja afirmavam que a aceita¢do do discurso — logo, um ato inte-
lectivo, em principio — dependia diretamente do estado de espirito (ou estado de
alma) do auditodrio e da relagdo mais ou menos empatica que se estabelecia entre o
orador e seus ouvintes. Por isso, acreditamos que a percepgao positiva do objeto pele
sujeito e seu interesse por ele € uma predisposicdo necessaria para sua atualizacao e

realizagdo cognitiva.

Em seguida, destaca-se o efeito de questionamento que o encontro com o
objeto incita no sujeito. Ao contrario de dar respostas a perguntas que nao foram
feitas, como o ensino tradicional tem feito (FREIRE, 2007; GERALDI, 2015), 0 acon-
tecimento desencadeia a emergéncia de dividas, muitas vezes ja existentes, mas
encobertas. Geraldi (2015, p. 97) percebe o acontecimento como “lugar donde vertem
as perguntas”. Nesse sentido, o acontecimento educacional desencadeia ndo s6 um
encontro inusitado (intenso) com um objeto, como também tende a provocar um
movimento continuo ou reiterativo (extenso) durante o qual a informacao se trans-
forma em conhecimento, ao ser apreendida e ressignificada pelo sujeito. Isso ocorre
especialmente no acontecimento educacional, pois o processo de assimilagao de
uma informagao e sua apreensdo efétiva pelo sujeito ndo costumam ser tdo rapidos,
mas demandam um percurso ativo de construcao do conhecimento. Esse movimento
pode parar mediante o decréscimo do deslumbramento estabelecido, seja pelo esgo-
tamento do assunto (quando se torna rotina), seja pela ndo orientacdo do destinador/
professor, mas pode também levar a novos deslumbramentos, por encontros com
novos objetos. Parece ser o que chamamos de circulo vicioso na pesquisa: uma per-
gunta e sua solu¢do levam a novas questdes, e a busca ndo costuma ter um fim, man-
tendo-se os sujeitos constantemente instigados e “pegos” pelo inesgotavel objeto
cognitivo, o que acontece junto com a ampliagcdo dos objetos valorizados positiva-
mente no quadro de valores do sujeito.

A sequéncia encontrada no trecho sucintamente analisado aqui: exclamagdo >
curiosidade > questionamento parece caracterizar um percurso frequente em acon-
tecimentos, mas também, dada a flexibilidade do fenémeno, podem-se encontrar
variagdes e bifurcacdes, ou mesmo um percurso diferente. O que acreditamos que se
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mantém e a exclamagao, manifestada pela ruptura no estado emotivo do sujeito. Na
crenca de que esse acontecimento implica uma transformacéo feliz ou euférica dos
eventos, ele pode ser inserido numa concepgdo mais dindmica da educacio, como
sugere Geraldi (2015, p. 100): “Tomar a aula como acontecimento é eleger o fluxo do
movimento como inspiracao, rejeitando a permanéncia do mesmo e a fixidez morbida
no passado”. Assim, ndo se espera que o acontecimento educacional — por sua prépria
natureza arrebatadora — tenha fim na sala de aula, mas que acompanhe o sujeito por
onde este for, em seu estado de inquietacdo na busca pelo saber.

Educacdo e prazer

Questionamos aqui se o fato de situagdes de encontro inesperado e significativo
entre sujeito e objeto serem previstas ou mesmo provocadas afetaria a realizacio do
“acontecimento”. Em outras palavras: se o acontecimento é um acaso, uma eventua-
lidade, ndo pode estar sujeito a uma ldgica; logo, ndo pode ser objeto de uma previsao,
ao menos ndo de uma previsdo precisa. E¥sa é uma questao que nos colocamos, tendo
em vista que as atividades didaticas sdo, em geral, planejadas, da proposta a execucio.

Selecionamos uma discussdo num férum online para analisar a questao proposta:

Educacdo como diversio

Primeiramente devemos refletir sobre as palavras aprender e apreender, nas
aulas expositivas, cansativas e descontextualizadas, podemos até passar um pou-
quinho de conteldo que ficard na memdria por algum tempo, no entanto com o
tempo essa memorizagao desaparecera. Afinal ndo tinha sentido, nexo ou coe-
réncia com a realidade vivida no cotidiano.

Agora guando uma aprendizagem ocorre num sistema de cooperacio, intera-
¢do, acao, busca, trocas, divertimento, finalidade e contexto dentro do que se
estd apreendendo, esse conhecimento permanece, pois fez sentido, foi sentido
e agradavel. Aprender fazendo é muito mais instigante, emacionante e divertido
que somente vendo o conhecimento, ndo fazendo parte dessa construgio.

Arrasou! [resposta a postagem anterior]

Concordo quando assinala que o que naa faz sentido pode até ficar gravado por
um tempo, mas logo ser& esquecido. E digo mais, o que ndo € Util também nao!
Sabe, costumamos ser bens em criticar os jesuitas, mas para eles um dos obje-
tivos da educacdo era o DELEITE. Sim, o deleite, isso porque se acreditava que
o prazer também era Util, porque dispunha os espiritos para o conhecimento!®

©  Fonte: dislogo disponivel em: <http:/jcurso.rea.ufg.brieducacao-aberta-conceita-e-panorama-historico/discussoesfeducacao-

como-divertimento>. Acesso em: 24 mai, 2015,
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Nesse didlogo entre enunciadores-professores, fica muito claro o posiciona-
mento a favor do prazer e da posigdo ativa para a realiza¢3o eficiente do processo
de ensino-aprendizagem - inclusive a prépria interacdo parece despertar essa
emogdo nos participantes. Opdem-se aulas expositivas e interacdes em sistema de
cooperagao. As primeiras sao postas no polo semantico negativo pela efemeridade
do conteudo ensinado, sem relacdo com a realidade do sujeito. J& as sequndas, no
polo semantico positivo, afirmam a perenidade articulada a experiéncia sensivel
que toca esteticamente o sujeito, em processo de ajustamento, como ja discutimos.
Nessa experiéncia, que envolve a colabora¢do do outro, o sujeito de estado também
¢ sujeito de fazer, ja que o sistema implica seu posicionamento pragmatico. O que se
defende, pois, é que o regime do conseguir, alinhado por Zilberberg (2007) a0 modo
de eficiéncia, que pressupde o controle do destinador sobre o objeto, ndo impede que
a interac¢do planejada guarde para o sujeito graus de surpresa, em regime de sobrevir.

Uma das formas educativas para que isso ocorra — e que os trechos analisados
acionam—é a presenca de elementos [Udicos nas interacdes (formais ou ndo). O ludico
vem sendo inserido em diferentes préticas por associagio a efeitos alcancados em
atividades de lazer, como filmes de terror, parques de diversdo ou sessdes de jogos,
por exemplo. Ndo é por acaso que o0 emprego de recursos comuns em games (sem
necessariamente implicar a presenca dos games) tem sido muito pesquisado em
varias areas de conhecimento contemporaneamente. E o que chamam “gamificacio”
ou “gameficagdo” (tradugdo do inglés, gamification) (ZOUHRLAL et al., 2015).

Na escola especificamente, atividades [Udicas podem despertar a curiosidade e
a motivagdo dos alunos, potencializando “acontecimentos”, no sentido de atividades
significativas que temos abordado aqui. Essas atividades ndo devem ser tdo fechadas,
como um jogo com respostas Unicas ou como a pintura de um desenho pronto, nem
tdo abertas para que qualquer resposta possa ser aceita. A aprendizagem, nesse con-
texto, deve gerar desafio, fazer com que o aluno fique instigado a buscar respostas
para problemas que lhe sao apresentados, bem como a levantar ddvidas.

Resta lembrar que ha também muitas criticas quanto a reqularidade e 3 homo-
geneizagdo das atividades em torno do prazer como implicacdo necessaria ao sucesso
do processo de ensino-aprendizagem. Esse processo também envolve esforco, per-
sisténcia e, muitas vezes, sofrimento. Nessa linha de pensamento, encontramos a
seguinte afirmagdo: "A méaxima da escola ndo pode ser aprender brincando porque
aprender é dificil — assim como ensinar”, defende a diretora Tereza Perez, em artigo
da revista Nova Escola (MOCO; VICHESSI; SANTOMAURO, 2008). Podemos talvez
chegar a um meio termo, se consideramos que brincar também pode envolver niveis
de dificuldades e de desenvolvimento de estratégias de raciocinio. A rotina, em
rzlac3o 2 determinadas praticas, deve, entdo, ser evitada, no que diz respeito tanto

TORMT DO ACONTECIMENTD 137



a atividades com ingredientes de ludicidade quanto a atividades tradicionais. Certo
e que o planejamento é sempre necessério e ndo impede o imprevisivel do aconteci-
mento, como Weisser (1997, p. 2) explica:

[..]em situacao de aprendizagem, ¢ frequente o imprevisto que dirige o barco.
Mas o imprevisto ndo é o aleatério: cada desvio, cada surpresa pode ser com-
preendida a posteriori, ao se interrogar sobre os mecanismos de atribuicio de
sentido que estavam em agdo, observando as varidveis didaticas sobre as quais
conviria agir no futuro. '

Voltando a Landowski (2006), talvez um pouco de risco, associado a interagoes
regidas pelo ajustamento, e menos pela programacao, possa ser um ingrediente
interessante para as praticas educativas, ndo importa onde acontegam. Nesse caso,
o fazer conjunto, baseado no conhecimento dos sujeitos, pode ser mais eficaz nas
condi¢des do acontecimento do que a ado¢io de um mesmo método paratodoseem
qualquer situagao.

Consideracgdes finais

O acontecimento em esfera educacional ndo se distingue drasticamente de um
acontecimento em outra esfera, como na esfera artistica, em que ele é frequente-
mente encontrado, mas ganha especificidades contextuais, préprias da comunicagao
entre sujeito aprendiz, objetos de conhecimento e mediadores.

Esse acontecimento, o educacional, no depende de um génio, de uma inspi-
ragao inexplicavel; ndo deve ser entendido como aquele que n3o deve nada & tradi¢do
ou as institui¢des formais ou a pessoas que formam o chamado sistema pedagdgico.
Pelo contrario, esse acontecimento tem suas bases no hibridismo, na mescla que con-
figura os sistemas complexos.

Revelaram-se, em nossas analises, elementos que caracterizam esse aconte-
cimento: situagbes que incitam uma exclamacdo, uma surpresa, provocando a curio-
sidade e um processo de questionamento e apreensio ativa de conhecimentos. Esse
processo, como vimos, ocorre, geralmente, num contexto em que o sujeito esteja
em falta, em que tenha um estado cognitivo receptivo (para que o objeto possa ser
apreendido) e conte com colaboracdo do outro, como mediador. Embora nio se
possa prever de forma exata, ha principios recorrentes que costumam estar presentes
no acontecimento educacional, como a curiosidade e o prazer/divertimento, cujo
processo fértil de realizagdo esteia-se nas interacdes por ajustamento. A abertura
para variadas dinamicas e diferentes estilos de ensino e de aprendizagem também
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parecem garantir que o percurso de encontro com conhecimento seja construido no
ajustamento entre os sujeitos a cada situagdo.

No nosso entender, no que diz respeito ao aprendizado, um excelente exemplo
de elemento desencadeador do acontecimento seria o desafio. E por que desencadear
0 acontecimento? Ha que se considerar que o acontecimento esta aqui definido em
Oposi¢ao a rotina: surpresa ndo é compativel com duracdo, e uma sucesso ininter-
rupta de surpresas ¢ teoricamente impossivel. E preciso haver planicie para se reco-
nhecerem montanhas. Dito de outro modo, ¢ a planicie que causara o acontecimento,
num espago pleno de montanhas. Essa esséncia da relac3o acontecimento (instante)/
rotina (duragdo) como parte de um processo importante nas varias praticas educa-
tivas pode diminuir a pressdo atualmente imposta aos professores na direcdo daquilo
que podemos chamar de “aula show”, cheia de surpresas.

Resta lembrar o papel dos géneros digitais tanto na investigagao aquidivulgada
como na configuragdo do préprio acontecimento. Certamente, a internet abriu uma
janela para o compartilhamento de praticas (encontramos nosso corpus em um blog,
um site de reportagens e um férum) e também para a influéncia dos valores que vio
se estabelecendo socialmente. E esse espaco-tempo, carregado ideologicamente,
que nos deu os contornos do acontecimento educacional. O que defendemos, entre-
tanto, € que o acontecimento educacional mantém suvas potencialidades, aqui levan-
tadas, tanto em praticas presenciais como em préticas online, embora as especifici-
dades destas possam influenciar os modos do acontecimento. Iniciamos, assim, um
caminho que ainda necessita de outros estudos para sua consolidacio.
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