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Language development: a priority for public health
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Tier 3- Direct and indirect
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Reconsidering the role of SLPs in preschools
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A collaborative approach with
training/support for Pre-KTs
(Archibald, 2017)
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SLP does
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Collaboration between PreK-Ts and SLPs
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SOLEM: « Soutenir et Observer le Langage de I’Enfant en Maternelle »
A support and supervision program

4 N
e Teacher’s Support program

Rich and supportive
language interactions
for all children
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SOLEM: « Soutenir et Observer le Langage de I’Enfant en Maternelle »

Towards rich and supportive language
interactions for all children

Phase 1: Observation

-Observe pre-KTs own interactions with children

-Observing the children in the classroom: their interests and y
motivations

Adjust if
necessary

Reflecting on

- your
Combining practices
introduce a strategies
NEEDS ‘ strategy
Select
. appropriate
Identifying strategies
o the needs of
|de.nt|fy| ng your class SUPPORT
) children’s
Observing needs
Prerequisites: X language in
immersion in the .ObserVI.ng context

classroom L,r:«ffzf;stlon Phase 2: Supportiwg Lo nguage and communieation

Use promoting strategies to support language and communication
for all children, in all situations.

A development of a reflective approach between SLPs and preschool teachers
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Procedure

Information Sharing

(knowledge)

Reflection

(reflexivity and in- Modelling

depth : (Practical)
understanding)

Guided practice Reflection

(practical) (posture)

Biel et al. 2020; Dunst & Trivette, 2009

What & Why?

How do we do it?

Reflexive questions

Guide : étape 2

J'observe avec I'enseignant.e les profils interactionnels des enfants de sa classe

Objectif de la rencontre

En adoptant une démarche réflexive, le logopede guide I'enseignant dans l'identification conjointe_des
profils interactionnels des enfants. Cette observation ne tient pas compte des difficultés langagieres
mais de la meilleure maniére avec laquelle I'enfant interagit en vue d’utiliser les meilleures stratégies
pour observer les enfants dans le cadre d’une interaction optimale.

Les profils interactionnels permettent d’identifier la nature des interactions des éléves en classe en vue
de pouvoir déterminer les besoins de maniéere ajustée. Ils ne refletent pas le profil de I'enfant dans tous
ses milieux de vie, notamment a la maison, mais ils identifient son profil en classe avec ses pairs et son
enseignante. Par exemple, un enfant peut étre tres bavard et engagé chez lui et, par contre, étre plus en
retrait en classe. C'est |'observation en classe qui nous permettra d’identifier ses besoins de soutien au
niveau de ses interactions a |'école.

Connaissances a mobiliser par le logopede :
- Concept de la qualité des interactions (aisance, bien-étre, engagement)

- © Impacts de la'qualité des interactions'sur le développement du langageet des-apprentissages
chez I'enfant.

Procédure :
Avant d’aller en classe...

- Jem’assure que j'ai bien lu et compris les objectifs de I'étape et les concepts d’aisance et
d’engagement a discuter avec I'enseignante.

- Je vérifie que j’ai tout mon matériel nécessaire a disposition (fiche des profils interactionnels,
le manuel de I'utilisateur SOLEM pour I'enseignante, pp.20-21, un stylo, des feutres de
couleurs, etc., la farde pour la classe).

- Je me pose les questions suivantes :

= Suis-je au clair par rapport a la complétion des FPI en fonction de ce que j'ai observé
lors de I'étape d’'immersion ?
SOLEM : Soutenir et Observer le Langage de I’Enfant en Maternelle

Questions réflexives
Pour guider I'observation sur 'aisance verbale:

e Comment I'enfant fait-il pour initier spontanément, la conversation ou les échanggs.? Prend-il
facilement la parole pour communiquer un besoin, commenter ou expliquer un éyénemens. ?

e Comment identifiez-@us un enfant timide en classe ?

e Comment communique I’enfant en utilisant des moyens non verbaux ? Comment le comprenez-
vous ?

Pour guider I'observation autour de I'engagement des enfants :

o De maniére générale comment identifiez-vous les enfants qui s’intéressent aux
activités ? Montrent-t-ils un niveau de concentration qui montre qu’ils s’y engagent ?

o Comment I'enfant fait-il pour demander de |'aide ? Discute-t-il avec ses pairs a propos
de I'ggtivité en cours ? Regarde-t-il avec jnigrét, ses camarades ou I'enseignant lors de
I'ggtivité ? Ou est-ce qu’il tend souvent a rester en retrait ou @ vagabonder sans
s’impliquer en allant souvent vers les autres ?

Fl Kouba et al IASCI Pracue 15th-19th lulv 2024



s

.
% O
PV ¢
e ‘i’?‘*“"
=
- a

Objectives

Reflecting on the efficacy of SOLEM’s collaborative preschool-based
language support program

1

Exploring SOLEM's long-term Capturing the type,
effects on the use of frequency and contexts of
language-promoting strategies’ use
strategies by PreK-Ts
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< Method

__ Single-case experimental design
:,.m 2 n=4Pre-KTs “‘g‘%_l/ - Language promoting strategies grid/video recordings

dh Visual and Tau Analysis

CLASS preK
@ Language promoting strategies ?;*,g Used in real classroom contexts and routines
Interactive strategies Vocabulary Language enrichment strategies
- Open-ended questions - Use and repetition of target - Reformulation
- Conversations words - Extension
- Definition of new words - Expansion
- Linking to children’s - Comments

experiences

%] Individualized procedure

; Individualized Post-test With or without
Baseline , . Post-test
Intervention measure Six months Intervention

1 academic year 3 months End of the academic yr
El Kouba et al.. IASCL, Prague 15th-19th Julv 2024




Results (1)

Targeted Strategies Targeted Strategies Control strategies
Verbal interactions ‘ Vocabulary ‘ Language enrichment
2 2 2
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Control strategies
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Results (3)

CLASS pre-K domains mean scores
7

6.88
7 6.69
6.5 _ 6.5

Scores 1-2 - Low quality
Scores 3,4, 5 2> Middle range quality
Scores 6-7 - high-quality

P1 P2 P3 P4

B Emotional support Classroom organisation B Instructional support

Class PreK

20 min*4 classroom observations
Classroom routines

Certified observers
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Conclusions & Perspectives

» Consider the role of speech and language therapists in prevention:
From consultant role - to support role: a form of growth in the collaborative relationship?

> Indirect tailored intervention:

accurate identification of the needs and providing individualized support.

> Making room for professional learning

Understand how the teacher’s expertise may influence their understanding of language support
in preschools

Language is everywhere!
Its time for SLPs to think outside the box!

« Vous m’avez réconciliée avec ma profession »

El Kouba et al., IASCL, Prague 15th-19th July 2024
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