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a Le contexte de la Fédération Wallonie-Bruxelles :l;

» Depuis 2017, reforme Pacte pour un enseignement d’excellence

» Depuis 2021, changement du cadre des apprentissages

» Nouveau référentiel : nécessité d’enseigner le processus d’écriture et de développer une
posture d’auteur

» Volonte d’'informer et d'outiller les enseignants
» Diffusion d’outils et de dispositifs sur une plateforme en ligne (e-classe)
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Les ateliers d’écriture tels que didactisés par L. "
" Calkins &

» Conjuguer enseignement explicite et approche authentique

» Enseignement explicite » Approche authentique
Enseignement structuré et ciblé Développer une posture d’auteur,
» Modelage : L'enseignant verbalise ses le plaisir et la confiance:

démarches, modélise les processus (se
montre en activité).

» Pratique guidée : L’enseignant Liberte de puiser dans son vecu
soutient I'activité de I'éleve et 'aide a « Ecrire pour de vrai, des vrais genres

surmonter des obstacles en 'amenant de textes pour de vrais publics de
a utiliser les démarches enseignées. lecteurs » (Calkins, 2017)

Processus d’écriture authentique

L’enfant devient un
auteur

Production de textes signifiants

» Pratique autonome : L'éléve effectue
seul une tache. L'enseignant évalue les
acquis et pointe les démarches a
eventuellement enseigner a nouveau.




a Un point de basculement

» Point de basculement : la confrontation au manuel et aux lecons
scénarisees/ scriptees.

» En Belgique, culture de la création des séquences de cours (Coppe et al., 2021)

» Avis ambivalent des enseignants en contexte FW-B (André et al. 2021; 2022;
Dumont et al., 2020)

C'est hyper bien fait. C'est long C’est beaucoup d’investissement mais franchement quand on voit ce que les éléves
c'est ardu a lire mais- c'est hype;' arrivent a faire... Je trouve que ¢a apporte beaucoup de choses mais ¢a prend beaucoup
bien fait.. C’est expliquant, c’est de temps.

jusqu’aux consignes a donner. “
N Vraiment bien expliqué,

beaucoup, beaucoup de pages.
C’est comme si t'avais des
formations quoi tu vois.

('est une aide d'avoir un outil qui propose un pas & pas, car sinon je pense que j'aurais eu tendance a
oller plus vite ou & passer des étapes. Je trouve les étapes bien définies et réfléchies. Par contre, j'ai eu
un peu de mal @ m'y retrouver au départ. J'oi mieux percu V'organisation, les étapes aprés avoir recu le
retour des chercheurs suite & lo premiére vidéo. Ca m’a aidée & structurer le temps des étapes.




Scénarisation quotidienne :
™ la structure d’un atelier

Mise en

Mini-legon
commun

Temps
d’écriture




a Quelle scénarisation quotidienne?

DANS CET ATELIER, vous montrez aux enfants comment
les auteurs donnent vie & leurs histoires en faisant agir et parler leurs
personnages.

LA PREPARATION
ET LE MATERIEL NECESSAIRE
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fois, le chapitre représente une structure de texte importante. En effet, la findun

chapitre et le début du suivant deviennent des reperes pour le jeune lecteur. Ces:
reperes lui indiquent: «Tu as franchi une premiere étape. Félicitations! Tu es prét 3
passer A Iétape suivante.» La fin de la premiere partie et le début de la deuxieme de
cette série d'ateliers peuvent avoir le méme effet sur vos jeunes auteurs. Cette occasion
se présente maintenant, puisque nous i la deuxi partie de cette
série. Vous pouvez présenter cette transition comme le début de la deuxieme partie, ou
comme le chapitre 2 des ateliers d'écriture. Le choix des termes a peu d'importance, mais.
les éleves doivent comprendre quiils abord I une toute lle étape de
leur apprentissage.

11 sera donc nécessaire d'effectuer une démarcation nette entre le travail que les
éleves ont réalisé jusque-la et ce quiils accompliront  partir de maintenant. A plusieurs
égards, leur travail demeurera le méme: ils ont déja produit de nombreux petits récits
personnels, et ils continueront de le faire. Ils ont touché du doigt toutes les pages de.
Jeurs livres en disant ce quils allaient écrire, ils ont dessiné et écrit leurs histoires, et ils
continueront de le faire. Ils ont fait appel a leur de l'orth he et de la
phonétique, ainsi quau vocabulaire visuel pour orthographier les mots du mienx qu !
pouvaient, sans céder au souci obsessif de la perfection, et ils continueront de le faire:
Malgré ces ressemblances, pour l.'i‘nslanl. vous ne soulignerez pas ce qu'ils auront a fair :
de méme au cours de}ce'ne partie ; vous insi pliioksusle Falite
cette nouvelle élape,_ ils iront plus loin et que leurs objectifs seront plus élevés. Cet a
lier a pour but de faire comprendre aux éleves s 5
 donner de la vie & leurs histaires, a les dynamiser. Ve Ryl Eerire de mani

de Jevies hidtolres i pooetica 45 ln:;i ous m({erez les éleves a rendre.
oS X e, au point de les faire marc!
dehors de la page! Dans les prochaines mini-legons, vous P A
moyens précis de donner vie a leurs histoires. Cet enseignement correspond auxa

- Ceci suit logiquement ¢

P OUR LES JEUNES ENFANTS QUI LISENT UN ROMAN pour la premiére

ent en | i Ir texte grd
- détails. Vous apPrae::lér:; Soit donner du relief 2 leurs histoires en précisant leur 'l-' 3
& ' Haay 2InSi & vos €leves i écrire des paroles ou des dialogues direc ;
: Ra i:)eé:sonnages et leur faire exprimer des pensées et des émotions. En
es par le biais d'actions et de paroles ou de dialogues.
, cette éta) jectif d' :
- u:el'a p:ur objec‘uf damener les éléves a comprendre que bien écrire signifie T

c :e . on 1Lz, mais aussi  «la faon dont on le dit». Vous vous efforcerez d

l acon vivante ce qui sest passé, plutét qu'a simpl e
i P TTRS o : 5 1“‘0"-"
o l;x::imge.rez a S imaginer quils sont les lecteurs de leur histoire et 3 tout

puissent «voir» leurs personnages agir, les «entendre» parler et ainsi com-

us proches de la vie, au point de les faire marcher
la page!» :

cette partie en faisant comprendre aux éléves que sils veulent que leurs histoires
rapp I'imagination des | leurs p doivent agir. Iis doivent donc
1y a fort & parier que plusieurs de vos éleves ont déja écrit des histoires dans lesquelles
d-chose : « Je suis allé au restaurant. C'était bon. Yum, yum», « Mon pére est revenu
nuyais de lui. Je suis heureuse ». Aujourd’hui, votre enseignement visera a rendre leurs

et dynamiques en les faisant agir et parler.
le vos éleves, un ajout de paroles ou de dialogue peut se manifester par quelques bulles
alors que d'autres écriront de plus longs échanges entre personnages. La plupart
ises pour raconter ce quils ont fait ou ce que les

dent les comp q
-u dans leur histoire.
les éleves peuvent écrire des récits et raconter une séquence dau moins'deux événe-

avec certains détails. Cet atelier vise-cet objectif et permet méme de le dépasser.
nissiez aux éleves des livres riches en action et en rebondissements leur sera trés
terez donc des livres qui sont non seulement bien écrits, mais aussi débordants
Jent et lisent plusieurs histoi oil les p ; somll%sacﬁ‘&:de?hism'
en courant, ob des enfants se sauvent de la maison, ol des amis se disputent...
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2 pages d’introduction avec le matériel nécessaire pour l'atelier

rire une histoire en donnant des détails et en faisant BsifﬁPadu: i




a Quelle scénarisation quotidienne?
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FLA CONNEXION

Dites aux éléves que vous avez écrit une histoire, mais I a
personnages étaient figés et sans vie. wonls Fonkiche o2

«Les auteurs! J'ai commencé & écrire une histoire sur un exercice d'évacuation qui
Lal: poy s ke

ouvert la porte, et soudain, il a fait trés froid. Nous sautions sur place pour nous réchauffer.
«Regardez ! )'ai déja écrit mes trois premiéres pages. » Y'ouvre un livre agrandi 3
bonh i ol 2

taires, et je lis: «J'ai pris mon rang dans le groupe. » Je tourne de nouveau la
personnages inanimés, qui sont maintenant dans le hall dentrée. « Nous.

«Heu....C'est curieux, mais mon histoire n‘est pas comme celles qu
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Jajoute: « Regardez de quoi vous avez I3t dans|
raides, aux bras étendus. «Vous semblez
Mon visage ne change méme pas ! Et
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ton texte plus vivant » Y ecis e tre. « Pour commencer il aut savoit Que..»
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4 pages pour la mini-legon

En gras, I'idée générale de
la démarche a suivre.

En dessous, un exemple
concret de déroulement en
classe.



1 page pour
la mise en
commun

3 pages pour
le temps
d’'écriture




mn Questions

» Que fait-on face a 10 pages de manuel pour mener un atelier de 35
a 50 min? Comment planifie-t-on?

» Quel temps les enseignantes consacrent-elles a la préparation d'un atelier?

» Comment les enseignantes s’y prennent-elles pour planifier un atelier ?
» Quelles informations choisissent-elles d’ajuster ?
» Sur quels indicateurs ces choix reposent-ils ?




a Définir la planification :‘;

P « une activité faisant partie du métier de I'enseignant qui se réalise dans
un contexte situé et en amont de l’interaction avec les éleves. C'est un
processus réflexif de traitement de I'information qui conduit I'enseignant
a prendre des décisions a |a fois sur la programmation des contenus a
organiser sur une période scolaire plus ou moins longue, et sur la
préparation du pilotage didactique de |la séquence d’apprentissage. »

(Deprit & Van Nieuwenhoven, 2021, p. 76)
» Objectif :

P anticiper et guider son action en restant flexible

P se projeter dans I’action future et la visualiser pour construire une structure de base
qui orientera celle-ci ( Clark cité par Altet, 2005).

- « image de legon » (Housner & Griffey, 1985)

=10



a La planification demande... P

3 raisons d’utilisation de la planification (Wanlin, 2009):

= Organisationnelles et administratives : organisation physique et regles,
standards de planification, faciliter les remplacements

= Personnelles et psychologiques : simplifier, diminuer 'incertitude,
meémoriser image mentale des situations d’enseignement-apprentissage,
organiser les routines

= Pédagogiques : organiser les situations d’enseignement et les moyens
pour atteindre les objectifs, optimiser la qualité des situations, adapter le
programme d’enseignement aux réalités de la classe

=11



m Méthodologie

Recueill multimodal des traces

» Analyse des traces écrites : fiche de preparation

» Analyse d’entretiens
» Avant 'atelier pour expliciter la planification

» Aprés la séance pour parler des adaptations/ changements — a partir d'une
trace

» Analyse des ateliers dans les manuels

=12



= Echantillon d’enseignantes P

o Ancienneté dans Ancienneté dans les o .
Région . . . Formation initiale et continue
I’enseignement ateliers

20 ans (seconde Institutrice primaire

Jiks Bl FR carriere) >ans Accompagnement « light »
: : Institutrice primaire
Nadine Belgique FR 30 ans 5 ans GBI TR M E <« Tl »
Institutrice primaire
Sophia Québec 25 ans 8 ans Formations aux ateliers

Accompagnement

Institutrice primaire
Jannique Québec 22 ans 8 ans Formations aux ateliers
Calkins et accompagnement

Institutrice primaire
Nancy Belgique FR 20 ans 3 ans Formation aux ateliers
Accompagnement « light »

Institutrice primaire
Isabelle Québec 25 ans 8 ans Formations aux ateliers
Accompagnement

* Prénom d’emprunt = 13



a Traces de planification - Nadine v

» Temps de planification déclaré
» +/- 1h30 au debut de la mise en place des ateliers (« s'imprégner »)
» +/- 10 min des sa deuxiéme année d’utilisation (30/45 min pour de nouveaux ateliers)

» Ultilisation d’'un support qui évolue avec le temps

Je ne peux pas aller lire la
mini-legon aux enfants sinon
iIs ne vont pas m’écouter.

Nadine, avril 2022




n Pour quoi utilise-t-elle une préparation?

Les incontournables
de la lecon
(étapes + phrases -
clés = mots du
manuel)

» Que note-t-elle dans cette préparation?

d’enseignement en
entier (stratégie
enseignée)

Les changements
effectués : exemple
perso de texte
modele, aides pour
les éleves
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a Comment planifie-t-elle?

La trace ne refléte pas I'entiéreté de la planification (= préparation)

- les verbalisations sont indispensables pour comprendre.

» Comment fait-elle?

Année 1
(2019)

Je pense au post-it du
tableau d’ancrage et je
regarde au matériel pour les

éléves : feuilles, tampon
date, crayons taillés...

Nadine, avril 2022

Je lis I'atelier, je lis d’'abord tout et puis alors je
travaille souvent avec des fiches.
Je lis ce qui est en gras mais j'aime bien lire
'exemple aussi, ca m’aide.
J’en fais un résumeé ou je note les phrases que je

compte plus ou moins leur dire puis le point
d’enseignement, je le reprends souvent tel quel... Je
note beaucoup pour savoir quoi dire.

Nadine, avril 2022
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n Comment planifie-t-elle?

» Comment fait-elle?

Année 2 et
suivantes (avec les
mémes ateliers)

Avec les années, je reprends l'activité que moi j'ai écrite,
je la relis, parfois joublie alors je vais revoir dans le
manuel. Et suivant les années, je modifie : je ne prends
pas la méme histoire, ca dépend aussi les enfants que jai.

Donc je varie comme ¢a mais sinon la trame reste la
méme.

Nadine, avril 2024
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a Traces de planification - Nadine

Apres 5 années d’utilisation des ateliers, face a un nouveau manuel

TR

sl
=

- On passe de 4 pages de cahier A5 a une fiche recto-verso

==

=18



= Comment planifie-t-elle? P

J’écris moins qu’avant.
J’utilise les mots du
manuel car ils sont bien
choisis mais je note sous
forme de points.
Dans les ateliers,
beaucoup d’expressions
et de phrases
reviennent...

» Qu’est-ce qui a changé?
» Autre séquence de lecture : elle commence par le point d’enseignement pour savoir ce
qu’elle va enseigner - qu’est-ce qui sera important?

» Les phrases notées référent aux éléments en gras et plus a I'exemple : les mots
reviennent et les formulations sont intégrées.

Maintenant qu'on a commencé des nouveaux modules qu'on ne faisait pas les
autres années, ca me prend moins de temps. Je saurais méme inventer, pas aussi
bien qu'eux, mais je saurais trés bien inventer une activité sur le méme canevas.
Souvent, je lis et puis je me dis, allez, qu’est-ce que je vais retenir de ca ? Qu'est ce
qui est important ? Et puis bah, a partir de la, bah je me l'approprie quoi!

[...]

Ben évidemment, le point d'enseignement est toujours le méme. Donc ¢a je, entre
guillemets, je vais d'abord, je commence parfois par ¢ca. Je commence par le point
d'enseignement. Je me dis, qu'est-ce que je vais devoir enseigner aujourd’'hui et par
rapport a ¢a, bah, je regarde au niveau de la connexion

(Nadine, avril 2024)



n Changements : quels indicateurs pour décider? ;!'

Emile Jadoul

Poule mopillée

Changer les

exemples

A table!

Quand tu aides a prendre soin d'un petit enfant, tu pourrais devoir aider
@ le faire manger. C'est important de t'assurer que le petit enfant est assis
sur une chaise haute et bien attaché. Ensuite, tu as besoin de nourriture
dans un bol et d'une cuillére. Cest aussi une bonne idée de t'assurer que le
petit enfant porte une bavette. Maintenant, tu es prét! Mets de la nournture
dans la cuiliére et fais manger le petit enfant.

Mon premier conseil, c'est FAIS ATTENTION! Parfois les petits enfants
recrachent leur nourriture. Par exemple, j'ai fait manger des pois a ma petite
soelr la semaine demiére et elle les a recrachés partout sur moi. J'avais de
la purée de pois sur mon visage, sur ma chemise et m@me dans mes cheveux.
Dégoltant! Alors, fais attention et sois prét a baisser la téte vavmerdmt'

-

Correspondre au
contexte (culturel) des
eleves

~

-
-

Correspondre a la vie
de la classe, des
éléves.

J
~

B

J’adapte souvent parce que 'exemple qu’elle
prend, je ne peux pas le prendre ici, ¢a ne dirait
rien aux éléves... J'adapte par rapport aux
exemples avec les livres ou les activités ciblées
Canada qu'’il n’y a pas ici, la neige, le hockey...
donc il faut créer les livres nous-mémes. On
parle d'un moment vécu de la classe. (Nadine,
avril 2022)

J’adapte Par rapport au vécu des enfants.
J'essaye de trouver une situation semblable
qui est plus proche des enfants que celle-la

simplement. (Nadine, avril 2024)

Cette année, je suis repartie plusieurs fois d’histoires de
certains enfants que j'ai gardées parce que parfois, dans les
textes des ateliers de la collection Calkins, ils utilisent un
vocabulaire que nous on n’utilise pas. (Nadine, avril 2024)
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a Changements : quels indicateurs pour décider? P

Changer les
outils

Suivre le programme
d’apprentissage

Correspondre aux
apprentissages de la
classe

On a refait les listes de vérification pour
qgu’elles soient en accord avec ce qu’on
enseigne ici. Et les référents, ils n’en
parlent pas alors on les a ajoutés. (Nadine)

COo000 Doood o0od O

0o oood
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a Pourquoi utilise-t-elle une préparation? ;1:

» Au début de la mise en p|ace /Donc au départ, jétudiais tout ce que \

» Raisons personnelles et psychologiques jallais dire un petit peu comme une

4 N _ ) _ élocution et puis au fur et a mesure,
» Limiter l'incertitude/ mémoriser comme c’est toujours la méme

démarche... on sait les étapes. Au fur et

: ., , , a mesure, je trouve qu’on arrive a se
» Lorsquelle a integre la structure des ateliers | rapproprier mais ca prend du temps.

» Raisons pédagogiques (Nadine, avril 2022)/
» Qualité et adaptations aux reéalités

ﬁe trouve que c’est tellement devenu avec habitude que j'essaie de vivre pleinement I’ateliem

Au début, les premiéres legons qu'on donnait, on était tellement focalisé sur tout ce qu'on
devait dire et toute la trame, que tous ces moments ou les enfants partagent avec leurs
partenaires, et cetera. On participait sans vraiment participer parce qu'on pensait déja a la
suite. Tandis gu’ici, je prends vraiment le temps et j'essaye au maximum de repartir de ce
que les enfants disent a ce moment-la pour poursuivre.

donc on est plus a l'aise et on se permet parfois de voila, de dévier, de dévier un peu. J'ai
mon cahier a cété de moi, vraiment de moins en moins souvent.

(Nadine, avril 202”




m Perspectives pour ma recherche doctorale :‘;

» La preparation semble étre le moyen et la trace de l'intégration de la
structure des ateliers qui devient fonctionnelle.

» Etude de I'appropriation

» Ces changements sont-ils un indicateur de I'appropriation du dispositif?
» Dans les lecons scriptées
» Dans la facon de préparer

» Quel réle de I'expérience dans I'appropriation d’'un dispositif de lecons scénarisées?

» L’improvisation/ la flexibilité est-elle un indicateur de I'appropriation d’'un dispositif de lecons
scénarisées”?

» Quelles étapes dans I'appropriation d’'un dispositif de lecons scénarisées?

» Genese instrumentale de Rabardel (2005) : quel équilibre entre les processus
d’'instumentalisation et d’ instrumentation?

=23
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