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Depuis 2017, réforme Pacte pour un enseignement d’excellence

Depuis 2021, changement du cadre des apprentissages 
Nouveau référentiel : nécessité d’enseigner le processus d’écriture et de développer une 
posture d’auteur

Volonté d’informer et d’outiller les enseignants
Diffusion d’outils et de dispositifs sur une plateforme en ligne (e-classe)
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Le contexte de la Fédération Wallonie-Bruxelles

Ateliers d’écriture tels que 

didactisés par L. Calkins



Conjuguer enseignement explicite et approche authentique
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Les ateliers d’écriture tels que didactisés par L. 
Calkins

Enseignement explicite  

• Enseignement structuré et ciblé

Modelage : L’enseignant verbalise ses 

démarches, modélise les processus (se 

montre en activité). 

Pratique guidée : L’enseignant 

soutient l’activité de l’élève et l’aide à 

surmonter des obstacles en l’amenant 

à utiliser les démarches enseignées.

Pratique autonome : L’élève effectue 

seul une tâche. L’enseignant évalue les 

acquis et pointe les démarches à 

éventuellement enseigner à nouveau.

Approche authentique 

• Développer une posture d’auteur, 

le plaisir et la confiance:

• Production de textes signifiants 

• Liberté de puiser dans son vécu

• « Écrire pour de vrai, des vrais genres 

de textes pour de vrais publics de 

lecteurs » (Calkins, 2017)

• Processus d’écriture authentique

L’enfant devient un 
auteur



Point de basculement : la confrontation au manuel et aux leçons 
scénarisées/ scriptées.

En Belgique, culture de la création des séquences de cours (Coppe et al., 2021)

Avis ambivalent des enseignants en contexte FW-B (André et al. 2021; 2022; 
Dumont et al., 2020) 
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Un point de basculement

C’est beaucoup d’investissement mais franchement quand on voit ce que les élèves 

arrivent à faire… Je trouve que ça apporte beaucoup de choses mais ça prend beaucoup 

de temps.

Vraiment bien expliqué, 

beaucoup, beaucoup de pages. 

C’est comme si t’avais des 

formations quoi tu vois.

C’est hyper bien fait. C’est long, 

c’est ardu à lire mais c’est hyper 

bien fait.. C’est expliquant, c’est 

jusqu’aux consignes à donner.



Scénarisation quotidienne : 
la structure d’un atelier



 6

Quelle scénarisation quotidienne?

2 pages d’introduction avec le matériel nécessaire pour l’atelier 
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Quelle scénarisation quotidienne?

4 pages pour la mini-leçon

• En gras, l’idée générale de 

la démarche à suivre. 

• En dessous, un exemple 

concret de déroulement en 

classe.



3 pages pour 

le temps 

d’écriture 

1 page pour 

la mise en 

commun



Que fait-on face à 10 pages de manuel pour mener un atelier de 35 
à 50 min? Comment planifie-t-on?

Quel temps les enseignantes consacrent-elles à la préparation d’un atelier? 

Comment les enseignantes s’y prennent-elles pour planifier un atelier ? 

Quelles informations choisissent-elles d’ajuster ? 

Sur quels indicateurs ces choix reposent-ils ? 
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Questions 



« une activité faisant partie du métier de l’enseignant qui se réalise dans 
un contexte situé et en amont de l’interaction avec les élèves. C’est un 
processus réflexif de traitement de l’information qui conduit l’enseignant 
à prendre des décisions à la fois sur la programmation des contenus à 
organiser sur une période scolaire plus ou moins longue, et sur la 
préparation du pilotage didactique de la séquence d’apprentissage. » 

(Deprit & Van Nieuwenhoven, 2021, p. 76)

Objectif : 
anticiper et guider son action en restant flexible 

se projeter dans l’action future et la visualiser pour construire une structure de base 
qui orientera celle-ci ( Clark cité par Altet, 2005).

→ « image de leçon » (Housner & Griffey, 1985)
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Définir la planification



3 raisons d’utilisation de la planification (Wanlin, 2009): 

▪ Organisationnelles et administratives : organisation physique et règles, 
standards de planification, faciliter les remplacements

▪ Personnelles et psychologiques : simplifier, diminuer l’incertitude, 
mémoriser image mentale des situations d’enseignement-apprentissage, 
organiser les routines

▪ Pédagogiques : organiser les situations d’enseignement et les moyens 
pour atteindre les objectifs, optimiser la qualité des situations, adapter le 
programme d’enseignement aux réalités de la classe
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La planification demande…



Recueil multimodal des traces 

Analyse des traces écrites : fiche de préparation 

Analyse d’entretiens
Avant l’atelier pour expliciter la planification

Après la séance pour parler des adaptations/ changements – à partir d’une 
trace

Analyse des ateliers dans les manuels
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Méthodologie



Prénom* Région 
Ancienneté dans 

l’enseignement

Ancienneté dans les 

ateliers
Formation initiale et continue

Iris Belgique FR
20 ans (seconde 

carrière)
5 ans

Institutrice primaire 

Accompagnement « light »

Nadine Belgique FR 30 ans 5 ans
Institutrice primaire 

Accompagnement « light »

Sophia Québec 25 ans 8 ans

Institutrice primaire

Formations aux ateliers 

Accompagnement

Jannique Québec 22 ans 8 ans

Institutrice primaire

Formations aux ateliers 

Calkins et accompagnement

Nancy Belgique FR 20 ans 3 ans

Institutrice primaire 

Formation aux ateliers  

Accompagnement « light »

Isabelle Québec 25 ans 8 ans

Institutrice primaire

Formations aux ateliers 

Accompagnement
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Échantillon d’enseignantes

* Prénom d’emprunt
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Traces de planification - Nadine

Temps de planification déclaré

+/- 1h30 au début de la mise en place des ateliers (« s’imprégner »)

+/- 10 min dès sa deuxième année d’utilisation (30/45 min pour de nouveaux ateliers)

Utilisation d’un support qui évolue avec le temps

Je ne peux pas aller lire la 

mini-leçon aux enfants sinon 

ils ne vont pas m’écouter. 

Nadine, avril 2022



Que note-t-elle dans cette préparation?
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Pour quoi utilise-t-elle une préparation?

Le point 

d’enseignement en 

entier (stratégie 

enseignée)

Les changements 

effectués : exemple 

perso de texte 

modèle, aides pour 

les élèves 

Les incontournables 

de la leçon 

(étapes + phrases -

clés = mots du 

manuel)
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Comment planifie-t-elle?

Je lis l’atelier, je lis d’abord tout et puis alors je 

travaille souvent avec des fiches.

Je lis ce qui est en gras mais j’aime bien lire 

l’exemple aussi, ça m’aide. 

J’en fais un résumé où je note les phrases que je 

compte plus ou moins leur dire puis le point 

d’enseignement, je le reprends souvent tel quel… Je 

note beaucoup pour savoir quoi dire.  

Nadine, avril 2022

Je pense au post-it du 

tableau d’ancrage et je 

regarde au matériel pour les 

élèves : feuilles, tampon 

date, crayons taillés…

Nadine, avril 2022

La trace ne reflète pas l’entièreté de la planification (= préparation) 

→ les verbalisations sont indispensables pour comprendre.  

Année 1 

(2019)

Comment fait-elle?



Comment fait-elle?

 17

Comment planifie-t-elle?

Avec les années, je reprends l’activité que moi j’ai écrite, 

je la relis, parfois j’oublie alors je vais revoir dans le 

manuel. Et suivant les années, je modifie : je ne prends 

pas la même histoire, ça dépend aussi les enfants que j’ai. 

Donc je varie comme ça mais sinon la trame reste la 

même.

Nadine, avril 2024

Année 2 et 

suivantes (avec les 

mêmes ateliers) 
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Traces de planification - Nadine

Après 5 années d’utilisation des ateliers, face à un nouveau manuel

→ On passe de 4 pages de cahier A5 à une fiche recto-verso



Qu’est-ce qui a changé?
Autre séquence de lecture : elle commence par le point d’enseignement pour savoir ce 
qu’elle va enseigner → qu’est-ce qui sera important?

Les phrases notées réfèrent aux éléments en gras et plus à l’exemple : les mots 
reviennent et les formulations sont intégrées.
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Comment planifie-t-elle?

Maintenant qu'on a commencé des nouveaux modules qu'on ne faisait pas les 
autres années, ça me prend moins de temps. Je saurais même inventer, pas aussi 
bien qu'eux, mais je saurais très bien inventer une activité sur le même canevas. 

Souvent, je lis et puis je me dis, allez, qu’est-ce que je vais retenir de ça ? Qu'est ce 
qui est important ? Et puis bah, à partir de là, bah je me l'approprie quoi!

[…]

Ben évidemment, le point d'enseignement est toujours le même. Donc ça je, entre 
guillemets, je vais d'abord, je commence parfois par ça. Je commence par le point 

d'enseignement. Je me dis, qu'est-ce que je vais devoir enseigner aujourd'hui et par 
rapport à ça, bah, je regarde au niveau de la connexion 

(Nadine, avril 2024)

J’écris moins qu’avant. 

J’utilise les mots du 

manuel car ils sont bien 

choisis mais je note sous 

forme de points.

Dans les ateliers, 

beaucoup d’expressions 

et de phrases 

reviennent…
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Changements : quels indicateurs pour décider?

Changer les 

exemples 

Correspondre au 

contexte (culturel) des 

élèves 

J’adapte souvent parce que l’exemple qu’elle 

prend, je ne peux pas le prendre ici, ça ne dirait 

rien aux élèves… J’adapte par rapport aux 

exemples avec les livres ou les activités ciblées 

Canada qu’il n’y a pas ici, la neige, le hockey… 

donc il faut créer les livres nous-mêmes. On 

parle d’un moment vécu de la classe. (Nadine, 

avril 2022)

J’adapte Par rapport au vécu des enfants. 

J'essaye de trouver une situation semblable 

qui est plus proche des enfants que celle-là 

simplement. (Nadine, avril 2024)

Cette année, je suis repartie plusieurs fois d’histoires de 

certains enfants que j’ai gardées parce que parfois, dans les 

textes des ateliers de la collection Calkins, ils utilisent un 

vocabulaire que nous on n’utilise pas. (Nadine, avril 2024)

Correspondre à la vie 

de la classe, des 

élèves. 
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Changements : quels indicateurs pour décider?

Changer les 

outils

Suivre le programme 

d’apprentissage

Correspondre aux 

apprentissages de la 

classe

On a refait les listes de vérification pour 

qu’elles soient en accord avec ce qu’on 

enseigne ici. Et les référents, ils n’en 

parlent pas alors on les a ajoutés. (Nadine)



Au début de la mise en place 
Raisons personnelles et psychologiques

Limiter l’incertitude/ mémoriser

Lorsqu’elle a intégré la structure des ateliers
Raisons pédagogiques

Qualité et adaptations aux réalités

Pourquoi utilise-t-elle une préparation?

Donc au départ, j’étudiais tout ce que 

j’allais dire un petit peu comme une 

élocution et puis au fur et à mesure, 

comme c’est toujours la même 

démarche… on sait les étapes. Au fur et 

à mesure, je trouve qu’on arrive à se 

l’approprier mais ça prend du temps.

 (Nadine, avril 2022) 

Je trouve que c’est tellement devenu avec habitude que j’essaie de vivre pleinement l’atelier. 

Au début, les premières leçons qu'on donnait, on était tellement focalisé sur tout ce qu'on 

devait dire et toute la trame, que tous ces moments où les enfants partagent avec leurs 

partenaires, et cetera. On participait sans vraiment participer parce qu'on pensait déjà à la 

suite. Tandis qu’ici, je prends vraiment le temps et j'essaye au maximum de repartir de ce 

que les enfants disent à ce moment-là pour poursuivre. 

donc on est plus à l'aise et on se permet parfois de voilà, de dévier, de dévier un peu. J'ai 

mon cahier à côté de moi, vraiment de moins en moins souvent.

(Nadine, avril 2024) 



La préparation semble être le moyen et la trace de l’intégration de la 
structure des ateliers qui devient fonctionnelle.

Étude de l’appropriation 
Ces changements sont-ils un indicateur de l’appropriation du dispositif? 

Dans les leçons scriptées 

Dans la façon de préparer
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Perspectives pour ma recherche doctorale

Quel rôle de l’expérience dans l’appropriation d’un dispositif de leçons scénarisées?  

L’improvisation/ la flexibilité est-elle un indicateur de l’appropriation d’un dispositif de leçons 
scénarisées? 

Quelles étapes dans l’appropriation d’un dispositif de leçons scénarisées? 

Genèse instrumentale de Rabardel (2005) : quel équilibre entre les processus 
d’instumentalisation et d’ instrumentation?



Merci pour votre attention!
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