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Pour apprendre une langue…

3

Equipement biologique

Interac>ons de qualité

Sécurité affec>ve

un environnement dans lequel les enfants 
vivent et apprennentUn équipement pour apprendre &



Faire en sorte que tous les enfants puissent bénéficier 
d’interactions de qualité au sein de leur classe, dans 
toutes les situations et tout au long de la journée

Langage de 
l’adulte

Langage adressé à 
l’enfant

Compétences 
de l’enfant

L’enfant prend des initiatives
Imite l’adulte et ose intervenir,

Comprend le langage adressé
Attire l’attention de l’adulte, 
s’engage dans des interactions 

langagières,
Enrichit son vocabulaire

…..

L’adulte attire l’attention de 
l’enfant

Identifie ses initiatives
Commente ses actions, lui pose des 

questions
…

Le cercle vertueux du développement langagier



Bouchard et al., 2010; Levickis et al. 2023; Mitchell et al., 2023

Réactivité -
Adaptation aux 

tentatives 
langagières –
utilisation de 

stratégies 

Participation 
verbale des 
enfants plus 
importante

Prolonga<on et 
enrichissement  
des échanges 

Récep<vité -
Sensibilité aux 
tenta<ves de 

communica<on

A L’école maternelle, l’enseignant est un interlocuteur privilégié
Il est donc important de l’outiller pour des interactions de qualité



Or…

• Peu de réactivité à promouvoir une réciprocité dans les interactions (reformulations, répétitions, Q 
ouvertes) (Kane et al. 2023; Landry et al., 2006)

• Peu de conversations entre les adultes et les enfants et entre les enfants eux-mêmes pendant la 
journée.

• Peu de langage décontextualisé. (Dickinson et al. 2019; Dickinson et Tabors, 2001; Kane et al. 2023)

Qualité de l’utilisation du langage en classe au préscolaire

• Les enfants les plus performants reçoivent des rétroactions de la part de l’entourage (Vanderbroecke, 
2005)

• Peu d’ajustement aux besoins langagiers des enfants (Bouchard et al. 2010; Milburn et al. 2015; Kane et al. 2023; 
Levickis et al. 2023)

Notre système éducatif reproduit les inégalités sociales



Vers une re-considération du rôle de l’orthophoniste

Ebbels, et al. 2019

Palier 3- Soutenir les enfants 
en difficultés avec des objec8fs 

individualisés et spécialisés

Palier 2- utiliser des stratégies 
de soutien auprès d’enfants à 

risque

Palier 1- offrir un 
environnement langagier riche 

et stimulant pour tous

Travaille de façon collaborative et 
fournit de la 

formation/accompagnement les 
enseignants (Archibald, 2017)



Projet SOLEM

Palier 3- Soutenir les enfants 
en difficultés avec des objectifs 

individualisés et spécialisés

Palier 2- u8liser des stratégies 
de sou8en auprès d’enfants à 

risque

Palier 1- offrir un 
environnement langagier riche 

et s8mulant pour tous



Les collaborations enseignants - Orthophonistes

Un continuum d’actions collaboratives

Pas de collaboration Collaboration

Mitchell et al. 2020; Glover et al. 2015

Perceptions

L’orthophoniste
propose des 

objectifs

L’orthophoniste et 
l’enseignant.e

échangent ensemble

Réalise des 
ateliers de 
langage en

classe

Discutent
autour des 
objectifs

Réfléchissent
planifient + 
mettent en

oeuvre 
ensemble

Croyances Systèmes et 
organisations

Posture 
réflexive



Mckean et al. 2017; Quigley & Smith, 2022

Collaboration interprofessionnelle efficace 
ingrédients actifs

ORTHOPHONISTE ENSEIGNANT
Une méthodologie 

de travail 
structurée

Un langage 
commun

Des valeurs 
communes

Des savoirs 
partagés et un 
respect mutuel



Le contexte belge francophone

« à accompagner les enseignants de l’école maternelle dans l’observa4on et 
la préven4on des difficultés et des situa-ons de handicap vécues par les 
enfants mais surtout de les conseiller pour leur perme6re d’apporter les 
différencia4ons, remédia-ons et aménagements nécessaires ». 

« L’objec-f n’est donc pas de tester les enfants mais de rechercher, avec les 
enseignants eux-mêmes, des solu4ons face à des difficultés exprimées par les 
équipes éduca-ves ».

Circulaire FWB 7156 – mai 2019



Orthophoniste
superviseuse

Enseignant

Orthophoniste
en CPMS

Enfants 

Dispositif d’accompagnement

Disposi>f de supervision

Interac>ons 
langagières riches et 

soutenantes pour tous 
les enfants de la classe

Un dispositif double d’accompagnement et de supervision



Enseignant

Orthophoniste
en CPMS

Enfants 

Dispositif d’accompagnement

Interactions 
langagières riches et 

soutenantes pour tous 
les enfants de la classe

Le dispositif d’accompagnement des enseignants par les orthophonistes



SOLEM: SES OBJECTIFS

• Que TOUS les enfants puissent développer leur langage dans
le cadre d’interac8ons riches avec leurs enseignants, leur
perme<ant une entrée facile dans les appren8ssages:

L’orthophoniste et l’enseignant:
- Observent ensemble les profils interactionnels des enfants
- Identifient ensemble leurs forces et leurs vulnérabilités
- Réfléchissent ensemble, planifient et mettent en œuvre des 

stratégies soutenantes qui s’intègrent dans la vie de la classe.

Une démarche d’accompagnement progressive



Observer les 
profils 
interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 
élèves

Iden8fier les 
besoins de sa 
classe

choisir des 
stratégies

introduire une 
stratégie

Combiner des 
stratégies

Réfléchir à ses 
pratiques  

Réajuster si 
nécessaire

BESOINS

SOUTIEN

Phase 1 : Observation 

§Savoir observer ses propres interac<ons avec les enfants
§Savoir observer les enfants de notre classe: intérêts et mo<va<ons

Les préalables: 
immersion en classe Phase 2 : Soutenir le langage et la communication

U<liser des stratégies permeIant de soutenir le langage et la 
communica<on de tous les enfants, dans toutes les situa<ons.

Vers des interactions langagières riches 
et soutenantes pour tous les enfants de 

la classe

Dispositif d’accompagnement : développement d’une démarche réflexive orthophoniste - enseignant



Un apprentissage réflexif
Echanges 

d’informations
(connaissances)

Modélisation
(Pratique)

Réflexion
(posture)

Pra>que guidée
(pra>que)

Réflexion 
(réflexivité et 

compréhension 
approfondie)

Quoi
Pourquoi?

Comment?

Questions 
réflexives

Biel et al. 2020; Dunst & Trivette, 2009



Immersion 
en classe

Je rencontre l’enseignant et sa classe



Observer

Observer les 
profils 

interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 

élèves

Identifier les 
besoins de sa 

classe



Enfants peu engagés 
ou de façon variable 

Parlent régulièrement 
en classe

Enfants qui 
s'engagent dans les 
activités 

Parlent régulièrement 
en classe

Enfants peu engagés 
ou engagés de façon 
variable 

Ne parlent pas/peu 
en classe 

Enfants qui s’engagent 
dans les ac>vités 

Ne parlent pas/peu en 
classe 

AISANCE VERBALE

ENGAGEMENT 
DANS LES ACTIVITÉS

J’observe conjointement avec l’enseignant son groupe classe Identifier les profils interactionnels



Observer les 
profils 

interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 

élèves

Identifier les 
besoins de sa 

classe

Observer



ü Observer l’enfant à son meilleur niveau langagier
ü Proposer des situa8ons d’observa8on différentes en fonc8on du profil de l’enfant

Je réfléchis avec l’enseignant à la mise en place de situations d’observation des compétences
langagières des élèves.



Observer les 
profils 

interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 

élèves

Identifier les 
besoins de sa 

classe

Observer
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JJ’identifie avec l’enseignant les besoins individuels des élèves



Stratégies bonnes pour tous pour con1nuer à 
approfondir le langage  - au niveau du groupe

Besoin d’un soutien ciblé sur un/des domaine (s) 
langagier: stratégies ciblées  - contrôle de 

l’évolution

Besoin important de soutien: stratégies 
spécifiques, à utiliser de manière plus 

systématique et plus intenseNiveau 3: soutien 
personnalisé

Niveau 2: soutien 
ciblé

Niveau 1: sou6en 
universel

In
te

ns
ité

 d
u 

so
ut

ie
n

J’identifie avec l’enseignant le niveau de soutien (Moyenne section)



Observer les 
profils 

interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 

élèves

Identifier les 
besoins de sa 

classe

Observer



¶ Ex: Ques=ons à poser pour susciter la réflexion :
- Quel est le domaine à soutenir qui serait le plus profitable au plus grand nombre ? 
- Quel est le domaine qui entrave le plus les appren7ssages ou le bon fonc7onnement du groupe ?

J’identifie les besoins de la classe Identifier les domaines langagiers à soutenir



Choisir des 
stratégies

Introduire 
une 

stratégie

Combiner 
des 

stratégies

réfléchir à 
ses 

pratiques

Réajuster

S’ajuster pour mieux soutenir



Je sélectionne avec l’enseignant les stratégies à mettre en place dans la classe 

¶ Questions à poser pour aider au choix de la stratégie :
- Demander à l’enseignant avec quelle stratégie il/elle se sent à 

l’aise ?
- Laquelle lui paraît la plus adaptée ?
- Laquelle il/elle a envie d’essayer ?



Choisir des 
stratégies

Introduire 
une 

stratégie

Combiner 
des 

stratégies

Réfléchir à 
ses 

pratiques

Réajuster si 
nécessaire

S’ajuster pour mieux soutenir



Le rôle de l’orthophoniste, c’est d’aider les enseignants à oser relever le défi de proposer à tous les enfants le 
meilleur soutien langagier possible, tous les jours et dans toutes les situations. 

ü Des interventions in –situ qui 
rencontrent les réalités contextuelles 
(Frizelle et al., 2021)

ü Des interventions individualisées: 
pratiques ciblées en fonction des 
besoins (Bergeron-Morin et al. 2022; Kouba Hreich et 
al. 2022)

• Perceptions
• Réfléchir sur les 

pratiques

• L’enseignant 
met en 
pratique dans 
son contexte

• Montrer in-situ 
par 
l’orthophoniste

• Quoi
• Pourquoi
• Comment

Partage
d’info Modélisa>on

RétroactionPratique 
guidée

Biel et al. 2020

Pratique réflexive



Choisir des 
stratégies

Introduire 
une 

stratégie

Combiner 
des 

stratégies

Réfléchir à 
ses 

pratiques

Réajuster si 
nécessaire

S’ajuster pour mieux soutenir



Orthophoniste
superviseuse

Enseignant

Orthophoniste
en CPMS Enfants 

Dispositif d’accompagnement

DisposiDf de supervision

Interactions 
langagières riches et 

soutenantes pour tous 
les enfants de la classe

Le dispositif de supervision des orthophonistes



Pourquoi?

Une double 
mission en 
prévention

Accompagnateur

Expert

Ø Représentations du rôle de l’orthophoniste en 
prévention (Kouba Hreich et al. 2020a; 2020b; Law et al. 2013)

Ø Manque de préparation au niveau de la formation 
initiale (Wilson et al. 2017; Wylie et al. 2015)

N=118/178 orthophonistes en CPMS

• Explorer le niveau de préparaUon et le niveau de 
connaissances en prévenUon

• QuesUonnaire en ligne

ü Connaissances à 56.06% (ET = 18.16)
ü Préparation à peu préparés (41%)
  à  Moyennement préparés (51%)

10%

51%

31%

8%

Estimation du niveau de préparation des 
orthophonistes

Bien préparés

Moyennement
préparés
Peu préparés

Pas du tout préparés

Besoin en accompagnement et en formation 
98%

Roland, Kouba Hreich & Maillart, 2022



Volet de formations 
théoriques

• Réflexions autour des 
rôles professionnels

• Les collaborations 
interprofessionnelles 
Wylie et al. 2015; Wilson et al. 
2017; Mitchell et al. 2020; 
McKean et al. 2017)

Supervisions 
individuelles des 
pratiques 

• Apprentissage 
expérientiel (Legendre, 
2007)

• Réflexivité (Urban et al. 
2012

Communautés 
d’apprentissage 
professionnel

• Espace participatif 
collaboratif (Bove, 2009; 
Quigley & Smith, 2022)

Comment? 
Développement des connaissances et démarche réflexive



• Récit du vécu

Retour sur la 
situation

• Identification des 
situations + et -

• Tentatives de 
remédiation

Observation 
réfléchie • connaissances 

mobilisées
• Apprentissages 

réalisés
• Conscience des 

points de vue

Explicitation et 
conceptualisation

• Planification de la 
mise à l'essai

• Départ d’un cycle 
réflexif.

Expérimentation 
active

Les étapes d’une démarche d’un cycle réflexif de supervision (inspiré de Van Tartwijk et Driessen, 2009) 

Démarche d’un cycle réflexif

1

2

3

4



Les communautés d’apprentissage professionnel : 
un espace participatif collaboratif 

Ø Cadre pour l’analyse de la pratique (Favre, 2004) et du co-développement professionnel (Payette & 
Champagne, 1997)

Ø Développement professionnel et appropriation des différentes étapes (Bove, 2009) 

Ø Espace d’échanges participatif (Quigley & Smith, 2022)

Contextualisation
Exposition de la 

situation 
complexe

Explicitation Récolte des 
propositions

Synthèse et 
recommandations



Impact – orthophonistes

4 logopèdes CPMS-WBE
8 entretiens semi-directifs:
-  1 au début du processus 
-  1 après 18 mois
- Analyse thématique

• Explorer leurs perceptions de leur rôle et leur sentiment de 
compétence

• Identifier les ingrédients actifs et les barrières à la mise en 
œuvre de leur rôle

une 
injonction

Une approche 
collaborative 

favorisant 
l’apprentissage mutuel

Difficile à expliquer/ 
vécu comme une 

charge

Mieux conceptualisé 
+ réflexion sur sa 

posture

Supervisions + posture réflexive
Impact/enfants + expérience

« on est censé accompagner les enseignantes dans leurs 
connaissances et dans leur pratique » (O2)
« On nous demande de collaborer avec les enseignants» (O3)
« Difficile à expliquer, même à mes parents » (O1)

« On est dans un travail de de prévention des difficultés et pour 
au sein au sein de la classe … » (O2)
« On est là pour tous les enfants » (O3)
« Je participe vraiment à la vie de la classe, je fais du soutien 
actif » (O4)
« Je remets beaucoup en question ce que je faisais avant » (O2 et 
O4)

« Mais en fait ce qui m'aide principalement c'est, c'est la supervision, 
c'est de pouvoir réfléchir avec elle [superviseure] » (O1, O2, O3 et O4)

« Elle [enseignante] avait vu de gros changements et moi aussi au niveau du langage oral, donc 
au niveau du vocabulaire, de la construction de phrases de leur, de leur investissement… » (O4)

Rôle

« implémenteur »

Augmenté

2 à 8 (échelle /10) 

Sentiment de 
compétence

Avant

Après

Kouba Hreich & Maillart (en préparation)

Rôle 
« d’exécutant »



Conclusions 

Ø Réfléchir les rôles des orthophonistes en prévention: 

De consultant à A accompagnateur: une forme de croissance de la relation de 
consultation? Wesley & Buysse (2006)

ØLaisser la place pour son apprentissage professionnel
Comprendre comment l’expertise de l’enseignant pourra influencer sa compréhension du
soutien au langage en maternelle (Spino et al. 2013)

“Referring to a late 19th-century poem by
Joseph Malins (1895), The Ambulance Down in the 

Valley, it could 
be argued, then, that metaphorically SLT as a 

profession has traditionally been ‘in the ambulance’, 
but it needs to reposition its expertise to ensure that 
the top of the cliff is made safer for all”. (Law et al. 

2013, p. 492) 
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