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n Plan de la présentation

» Contexte de la Fédération Wallonie-Bruxelles

» Les ateliers d’écriture de L. Calkins

» La planification dans la pratique enseignante

» Le cas de 4 enseignantes utilisant les ateliers d’'écriture Calkins
» Perspectives dans ma recherche doctorale

» Questions/ commentaires




a Le contexte de la Fédération Wallonie-Bruxelles

» Depuis 2017, reforme Pacte pour un enseignement d’excellence

» Depuis 2021, changement du cadre des apprentissages
» Nouveau référentiel : nécessité d’enseigner le processus d’écriture

Assurer 'organisation et la cohérence™ du texte

(
Plumller I ‘organisafion énérale por le choix_ dons les textes & duns les textes COMPETENCES DANS LES VISEES DE PRODUCTION
un modéle d"organisalion adéquat au lexte a Jomi injoncii
produure (dominante injonciive, narrative, des- narrafive, informafive explimlma descriptive, . L . . . L.
cripfive, explicafive, informalive, argumentotive). | argumentative En 2®année primaire, les compétences de la visée ECRIRE reposent sur la production écrite de courts
Contribuer & la cohérence* du texte en : dans les textes & dans les lextes & domi- textes correspondant aux genres recommandés en 1 et 2°année primaire (court récit, invitation, re-
= créant |ud|cneusement des pumgruphes nanie , des- . . . - . . - .
signes divers séparant des groupes de pcm— narrative, mlormulne cnpme r?umenldne cette, affiche informative...). La maitrise des compétences impligue la mobilisation des savoirs et des
grophes : alinéo al/ou dou?:m en s'aidant de modéles  en s'aidoni de modsles . i . .. . . . ~ .
] savoir-faire acquis au fil des années précédentes. Par conséquent, leur intégration dans des tiches si-
« ylilisant & bon escient les indicateurs fitras, interfitres dans dans les lextes & e " "
d' ensembles.wpeneurs a lu phrase les fextes a dominante  dominante narrafive gnifiantes favorise leur entretien.
graphes| informative
ths eﬂnterh?rss
- orgonisateurs fextuels*, o Compétences ECRIRE Attendus ECRIRE
chuu d'un systéme des temps et Produire un écrit
opproprié. P - P K . . s .
Ecrire pour : Rédiger un écrit lisible qui combine plusieurs des éléments ci-dessous
E'“F‘l'—"'vneo"sle:uf:ﬂeg:sdwen :‘i‘ﬁ:fe : usuels en mobilisant des ressources (référentiels) :
& enchum’é‘:m phrases; ) - enrestant dans le SUJEl)_t P } )
- informer ; - en tenant compte de l'intention et du destinataire ;
refnsesd ‘informations d'une phrase © auires p usuels I bl - donner du plaisir/susciter des émotions ; - en l'organisant selon une structure textuelle simple donnée :
"aulre (anaphores) : sujets des pronoms - persuader/convaincre ; - enutilisant la majuscule et le point ;
* feprise par un pronom, - enjoindre. - enrespectant la segmentation en mots ;
- reprise par un subsfitut lexical, dons des fextes simples - en orthographiant correctement les mots connus de la liste des
souvent soulignée par un déterminant mots a haute fréquence ;
defini, un déferminant démonsiral, - en mobilisant les ressources de la classe (référentiels).
- reprise par un délerminant possess, Expliciter les composantes de sa production
- répéiions. Verbaliser les composantes de la production | Enrépondant a des questions posées oralement, expliciter les
d'un écrit. composantes de la production d'écrits mises en ceuvre :
Utiliser Jes aulres facteurs ccmlnbucml dans des textes & duns dsstexras & domi- - planification ;
ala coherence du texte domi inj gnie des- : .
= choix des udverbes de temps et de lieu, , inf i cnpllve, g - n:“S_E.en texte:
- révision ;
- ression thémafique* - correction.
I::Arzgﬂamemenl d'informations)

Ecriture définie principalement & partir des
caractéristiques formelles des textes a faire
produire aux éléves

Il inclut également la connaissance et la
mobilisation des composantes de la production
d’écrit et le développement d’'une posture d’auteur



Les ateliers d’écriture tels que didactisés par L. "
" Calkins &

» Conjuguer enseignement explicite et approche authentique

» Enseignement explicite » Approche authentique
Enseignement structuré et ciblé Développer une posture d’auteur,
» Modelage : L'enseignant verbalise ses le plaisir et la confiance:

démarches, modélise les processus (se
montre en activité).

» Pratique guidée : L’enseignant Liberte de puiser dans son vecu
soutient I'activité de I'éleve et 'aide a « Ecrire pour de vrai, des vrais genres

surmonter des obstacles en 'amenant de textes pour de vrais publics de
a utiliser les démarches enseignées. lecteurs » (Calkins, 2017)

Processus d’écriture authentique

L’enfant devient un
auteur

Production de textes signifiants

» Pratique autonome : L'éléve effectue
seul une tache. L'enseignant evalue les
acquis et pointe les démarches a
eventuellement enseigner a nouveau.




A La structure d’un atelier

Mise en

Mini-legon
commun

Temps
d’écriture




a Un point de basculement P

» Point de basculement : la confrontation au manuel et aux lecons
scénarisees/ scriptees.

» En Belgique, culture de la création des séquences de cours (Coppe et al., 2021)

» Etudes antérieures en contexte FW-B (André et al. 2021; 2022; Dumont
et al., 2020)

» Avis ambivalent des enseignants

C'est hyper bien fait. C'est long C’est beaucoup d’investissement mais franchement quand on voit ce que les éléves
c'est ardu a lire maié c'est hype’r arrivent a faire... Je trouve que ¢a apporte beaucoup de choses mais ¢ca prend beaucoup
bien fait.. C’est expliquant, c’est de temps.

jusqu’aux consignes a donner.

N Vraiment bien expliqué,

beaucoup, beaucoup de pages.
C’est comme si t'avais des
formations quoi tu vois.

C’est une aide d’avoir un outil qui propose un pas @ pas, car sinon je pense que j'aurais eu tendance a
aller plus vite ou & passer des étapes. Je trouve les étapes bien définies et réfléchies. Par contre, ['ai eu
un peu de mal @ m'y retrouver au départ. J'ai mieux percu l'organisation, les étapes aprés avoir regu le
retour des chercheurs suite d la premiére vidéo. Ca m’a aidée & structurer le temps des étapes.




I NGAGEMENT ACTIF

Encouragez les él2ves a se joindre  un partenaire pour raconter fa suite en donnant vie & cette histoire.

«Voulez-vous raconter [z suite, maintenant? Rappelez-vous ce qui s'est passé et pensez aux mots que vous pouvez
utiliser pour donner vie aux personnages et montrer Comment NOUS Nous sommes déplacés, quelles expressions nous
avions sur nos visages et ce que naus avens dit.»
«Vous souvenez-vous que vous vous étes tous mis en rang, sauf Stephen, qui couralt pour rattraper Tourlou 7 Les parte-
naires 1 peuvent-ils dire aux partenaires 2 ce qu'ils pourraient écrire 7 » Je préte attention aux échanges entra les 8léves,

s le guide...

v UNMCONsEL ! Demandez & un ou des éléves de vous aider a compléter cette histoite et relisez-la ensemble. Mettez en

valeur les ajouts des éléves et dites-leur qu'ils peuvent en faire autant dans leurs autres histoires.

I LA CONNEXION L S

écri istoi is qu'aprés I'avoir relue, vous avez trouvé que vos i, s'i i
s éié::‘::e l‘;: :::l‘x::i': e Htoie, s qoprts «Les yeux vers moi, s'il vous platt! » Quand J'ai obtenu I'attention des élaves, je leur dis: « Qui pourrait nous aider 2 ter-
personnages

miner cette histoire ? Stephen, que devrions-nous dire pour continuer ?» La suite de notre histoire prend bientdt forme :

ands pas vers I'écriture
extes narratifs

Jenécute ici une démonsiration da mon deri-
ture et de ma révision. Clest un pew comme 5i
Jousmais le dessus de non crine pour monirer le

ssme de veass, Naturell les
stratégies que jindique auwe déves ne sont pas
les mémes que celles qua jutilise résllement en

guadulte. Pluzdt, je lewr d ot

e lumidre des stratdgies d la portde des exfants

«Les auteurs | J'ai commencé & écrire une histoire sur un exercice &'éuacuation qui a eu lieu 2 semaine demibre.
Lalarme a &té déclenchée, nous nous sommes mis en rangs et nows semmes allés vers la porte d'entrée, puis nous avons.

DRING-DRING-DRING-DRING | fait Malarme | Je sursaute sur ma chaise. Tourlou salite des
ouvert la porte, et saudain, il a fait trés froid. Nous sautions sur place pour nous réchauffer »

bras de Stephen et court se véfugier sous un pupitre.
Jai ¢rié: < Vite ! Tout le monde en rang prés de la portels

Tous se meftent en rang, saut Stephen quf court aprés Tolrlal. Nous lui disons: <Vite,
Stephen|»

Finalement, nous allons tous vers (a porte chenivée, en pariant tout bas. H

«Regardez | )'ai déjd écrit mes trois premidres pages.» J'ouvre un livie agrandi 3 une page ' ‘yaqu‘un'na?:n de
bonhomme allumette. « )'ai entendu la sonnerie d'alarme. » Je vais & la page suivante ol les dessins sontaussi ruﬂ!mzll\—
taires, et je lis: « Jai pris mon rang dans le groupe.» Je toume de nouvezu 2 page et leur mentre d a.ul'es' dessins de
personnages inanimés, qui sont maintanant dans |e hall d'entrée: « Nous sommes allés vers la porte d'entrée. »

«Heu... C'est curiewux, mais mon histoire n'est pas comme celles que je lis dans les livres. Elle est monotons, parce que rien
e se produit. Je parie que les lecteurs qui n'étaient pas I n'ont aucune kdée de ce & quoi ressemblait rée\lerpzr.: notre
exercice d'évacuation, lis ne sauront pas que Stephen a couru partout pour attraper notre Lapin Tourlou, i avait sauté de
ses bras lorsgue la sonnerie a été déclenchée. Ou que nous tentions tous de rester calmes et que ncus parficns tout bas.»

Je lis Ihistoire  haute voix en y mettant une grande conviction et Jedis: eles auteurs, voyez-vous comment nous avons
rendu notre texte plus vivant en y ajoutant ce que nous avions dit et fait? Maintenant, si queleu'un it notre histoire sur
I'exercice d'évacuation, il pourra mieux voir ce Que Nous avons vécu et il pourra revivre ce moment avec nous ».

Pré: " A 1’
Jajoute: « Regardez de quol vous avez 'air dans mes d », en letr montrant mes sans visage, Uk jambes résentez le tableau d'ancrage Rends ton texte plus vivant 1

raices, aux bras étendus. «Vous sembiez tous immodiles Et regardez-moi dans ce dessin, les deux bras le long du corps !
Mon visage ne change méme pas | Et regardez cet autre dessin: |'alarme sonne, mais personne ne semble ire un mot !>

«Au cours de lz prochaine semaine, nous allons ainsi apprendre plusieurs fagons de donner de la vie 3 nos histoires.
Pour vous aider & vous rappeler ce qu'il faut faire quand vous allez écrire, nous allons aéer une affiche ntitulée : Rends
ton texte plus vivant #» )'écris le titre. « Pour commencer, il faut savoir que...» je laisse ma phrase en suspens et Je fais
signe aux leves pour qu'ils la complétent. Ils disent 3 Iunisson: « Nos personnages ne sont pas des statues!»

- Rends ton fexie plus
Vivornt g

Vous pouvez choisir la fagon dont vous allez
créer ce tableau {ou cette affiche) avec les dl2ves.
Vous pouvez préparer des cartes stratégiques que
vous ajouterez sur le tableau & mesure que vous
présenterez les stratégies. Vous pouvez éerire los
textes & Lavance ot y ajouser une image ou un
symbole en les présentant awx ddves. -

«Quand vous jouez & chat gelé et que vous touchez une personne en disant “Touché !”, elle ne peut plus bouger ni
parler, Exactement comme les personnages ce mon histoire ! J'ai &arit 2 qui s'est produit: nous avens entendu la son-
nerie, NCUS NoLS semmes placés en rang... mals j2 n'al pas montré ce que nous faisions ou disions.»

Atelier 1
Nommez le point d'enseignement
«Ja veux vous enseigner aujourd'hul que vous pouvez, comme les wrais auteurs, donner de la vie & vos histoires. Nos

parsannagas ne sont pas des statues | Vous pouvez faire vivre les de vos histoires en les Esisan;boug:r »
Je bouge mes bras, comme s! je courais. « ... et parler.» Je bouge une main pour imiter une marionnette qui parle

Penser, planifier et écrire

72 ECRiRg 0ES RECITS INSPIRES DE NGS PETITS MOMENTS |
2N ' T - .
oS
DANS CET ATELIER e “G“m -
AUJOURDHUI, VOUS emseignez aux éléves ALJOURD'HUI LES ELEVES écrivent
quapris avoir pensé & une histoire vraie, les  leur premier livre narratf personnel. fis
auteuns se preparent i écrire en touchant devraient donc rempl plusieurs pages.
les pages de lewr fvret et en racontant
ce qui se passe sur chaque page, s écrivent LENSEIGNEMENT

ensuite Iistoire dans le et 78 ECRIRE DES RECITS INSPIRES DE NOS PETITS MOMENTS
Wettez en évidence I'aspect rudimentaire de votre histoire, qui ne comporte gue peu ou pas d'action ni

de paroles.
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A GRANDS P VIS CECRITURE OF TEXTES NARRATIFS

« Laissez-moi vous montrer ce'que je veux dire. Fcoutez de nouveau cette histoire sur notre exercice d'incendie. » Je lis
mon fivre:

Jai entendu la sonnerie datarme.
J'ai pris mon rang dans le groupe.
MNous sommes allés Vers ta porte d'entrée.

Démontrez comment vous pouvez donner de fa vie aux personnages et raconter 'histoire en y mettant des
détails et de I'action,

«Vayons maintenant si nous pouvons mettre un peu de vie dans cette histoire ! Nous allons animer les personriages
Jusqu'a maintenant, il n'y avait pas beaucoup d'action. On ne voit personne qui bouge ou qui parle 1»

«Voyons voir, dis-je d'un air amusé. Je n'al pas simplement entendu Iz sonnerie, |'ai €1€ surprise par cette sonnefie.
Elle était 1rés forte, et cela m'a fait sursauter Je dois I'indure. Et notre pauvre lapin Tourlou 3 €14 terrorisé ! Alors, que
diriez-vous de cela ?» J2 relis mon histoire révisée avec entraln, en accentuant Iaction.

DRING-DRING-DRING-DRING | #alt talarme! Je strsaute sur ma chdise. Tourlou saute des
bras de Stephen et court se rétugier sous un pupitre.

« Levez le pouce si vous Trouvez ce début plus Intéressant que ma premiire phrase, “)'al entendu [a sonnerie d'alarme.” »
Plusieurs éléves [vent spontanément le pouce.

«Etalors, guand j'ai entendu cette sonnerie, suis-je restée totalement silencieuse ? Est-ce que je vous al demandé calme-
ment de me rejoindre & 'entrée 7 Pas du tout | Je vous & dit de vous mettre en rang ! Alors, disons-le dans I'histire.
Ecrivons exactement ce que je vaus al dit,»

DRING-DRING-DRING-DRING ! ait lalarme! Je sursaute stir ma chaise. Tourlou saute des
bras de Stephen et court se rétugier sous un puptire.
J'ai orié: < Vite! Tout le monde en rang prés de la porte [ »

Assurez-vous que l'événement que vous racon-
tez demeure simple et quil dvogue gquelque
chose pour les flives. Les deritures pariagees
sant irés efficaces, car les éléves peuvens ajouter
au récit tout @ lomg de lengagement actif,
mais vous poubez égalensent choisir de racon-
ter dautres pesits dvénements. Par exemple:
«ll est temps de parsir pour aller & lécole, et
VOUS M2 tOUVET a5 VoS ehaussures, aprés avoir
cherehé partat... pour finalement les retrou-
ver dans un endroit trés érange. » Ou encore:
« Vous préparez une receste de biscaits et il vous
manque un ingrédient, que vous remplacez par
wit autre: o résultat est g
ment déliciews... »

., 016 dtonman-

rr

LE LIEN

« Dans quelques instants, vous allez commencer & écrire une nouvelle histoire. Avant e le faire, pensez 2 une idée pour
votre prochaine histoire. Pensez, par exemple, 3 un moment ol vous avez eu de fortes émotions, cu & un événement
dont vous vous souvenez suffisamment bien pour vous rappeler ce que vous avez fait, en vous souvenant des petits
détails qui donneront vie 3 votre moment. Levez le pouce si vous avez une idée en téte pour votre prochaine histoire.

« Et maintenan, réfléchissez. Ol étiez-vous ? Vous vous en souvenez ? Fermez les yeux. S1 vous fe voyez dans votre téte,
levez le pouce. Continuez & réfléchiz. Qui dautre étalt 137 A quoi ressembiaient cette ou ces personnes ? Levez le pouce
i vous pouvez les imaginer.

«Essayez maintenant de vous rappeler la premidre chose qui est arrivée. Etiez-vous simplement debout, les bras le long
du corps sans rien cire ? » Je prends une pose de personnage immobile. « Essayez de vous rapoeler exactement si vous
£tiez en train de marcher, de courir si vous étiez assis ou debout. Tachez de vous rappeler ce que vous avez pu dire.
Quand vous vous souviendrez, levez le pouce. Excellent | Alors, commencez tous & dessiner la premiére page de voue
histoire, maintenant, pendant que vous dtes assis idi. Rappelez-vous que vous avez appris que planifier toute votre
histoire est important, en faisant des croquis sur chague page. Ensuite, vous revenez au début et vous écrivez les mots.
Mais cette fois, ce sera dfférent, car vous n'écrirez pas simplement ce qui est anrivé: vous allez I'écrire de maniére &
donner vie  votre histoire.» g




R

LES ENTRETIENS INDIVIDUELS ET LE TRAVAIL EN PETITS GROUPES

T ANS CET ATELIER, naus espérons vor les éléves remplir davantage chacune de

Teurs pages, en écivant sur plus de ignes et en fournissant plus de détalls oufls

ne 'ont fait jusqud présent. Peut-dtre que plusiewrs de ves @idves ont commencé &
écrire plus qu'ils ne dessinent, mais vous verrez que certains continuent & écrire une
seule phrase par page, et se servent pluiSt de leurs dessins pour donner ces cétails

LES POINTS D'ENSEIGNEMENT DE MI-ATELIER

Aider les éléves a étoffer leurs textes

Ces anfarts passent souvent de longues minutes & exécter des dessins compliqués, ce
qui lewr laisse pey de temps pour e, s aurort besoin de votre zide pour treduire
ces cétalls par des mots au lieu de leurs dessins. Vous pouvez mentrr & cemaing
auteurs & écrira des parales de perscrnages ou des diaiogues dans leurs dessins &
I'aide de bulles.

STiveusplat 1 'artends «Jeutens dovei Gabrel
falre une chose épetente. | @ fail ses qoqus Sur toutes ses peges, <cmme
nous 7avons apris [a semaina demibre, et 1 3 touché du doigt chacune des

o5 en dsant ce qul €t & Chague endrek, mals 1 a aloutd un fruc person-
nel Mals quenc [ touchalt du doigt les personnages ce ses cessins,

parler leurs

Il es faisait parier e me suis asuise & céne de bl et e [l dcouné raconter son
it comme si les persannages de ses dessins se periaient et se répon-
iité & cantinuer de faie parler ses pessonnages & fa page 2,
ait I méme chose  a page 3, Et aprés, en éaivant son histoire, fl 2 éa: e qul se
passaits {voir Iz figure &, .

|
|

FigureB1 Chistoire de peur de Gabriel, dans laquelle il it parler et bouger ses personnages avant de le raconter avee des mots.

Page 1 Mo i alé dans le garage, Bulle: tfiemert.
Fage 2: e souur m'a dit Bouh | J'a dit AMAAAAA g [
fombé & cause qua (L auart arminar avec Jai it le salet)
Bulles: AAAAAAA, U as Falt patir | ot )

Fage 3; EF Maxime est allée dans sa chambre. € mai Jallais
couter la Y14, Bulles: Tu mas fat paur. Cidtalt didle.

< ai pensé: W | Quelle choustte fagon de donner vie & ton hlstsire | Celam'a fait
penser & quekque ches, s suteuts, ¥ 214 une meileure fagon de doarer vie 3 ves
parscrnages qua de bes faire parle; avant mime de commencer & écrire 7 Gabriel
touchait u dolgtses Coqu's & chague fois ' persannage parial, et vous potrez
essayer 3 miéme sTatigie Vous pouvez méme utiser vos makns pour faire jouer les
pessoriages, comme des marionnuttes | » Je ive mes dewot mairs &t e bougs mes
doigts comme o ['actionnals des maricnnetias. « Gabrial,
tien 7 Je eis bauger mes coigts en disant d'une pecte vox « AL, Gabril 1> &2 e

Clest une fagon plus concite e faire parierleurs personnages que ce qu'ls ont saprs
au préscolaire. Montrez-leur 3 taucher du doigt un personnage dans un croquis, &
parter 2 3 place 8 st S entourer
ces mots dune bull, comeme dans une bande dessinde, D'auires autedrs auront bescin
daide pour réussir leurs crodquis et devtont consacrer plus de temps & Mérture, Cela
paut ére cificle & début, carl fut Jeur apprencre & discernar ce qui est mportant et
& esquisser tapidement et irplerment eurs oquis. S/ C'est e Gas pour cerains de vos
Eléves, vous pouvez former un grouge ¢'éléves qui ant bescin o un scutien acditionel
poar écrire davantage et de manidee pius détailiée

Fiez-vous 4 vos obsenations pour regrouper les ékves qul ont besoin de s'exercer
pour acauérles mémes compétences, ou ceu ou dovent B poussés e 18 méme
fagen pour tenter de notvelles chases. Camme dans une mini-eon, vous présertersz
dans voire begon stratgique la conneian, le point oenselgrement, Ienseignement,

i tapatant 'épaus de ls mai croite. Gabrie (it et je e tapote de nouveau pour i
incicuer qu'l it me réporce. «Oul al0...» it o1 bougeant une de ses mairs.
Je fas & parlers ma main: T as ey une klée péniale, Gabriel T nous s manmé
une bonne fagon d réveiller nos perscrnages! »

Je reprends ensuite mon rble &'enseignante et je dis aux éléves : < Les auteurs, vous
pouver uiiser |a statégie de Gabrie! et toucher . dolgt ves dessing en falsant
parer vos perscnages. Vous pourez wlser ves malns ou vos CrEyons comime des
marionneties, ¢t fare parlar v personnages entre ey, Essayes-le, pour veic Farte-

nalres 2, touchez di: doigt un personnage de vos dessins et Faites-le parler. Toucher
ensulte d doige L auire persannage et fales-lo ripondre. Vous poueez ussi ut

liser vos crayons peur faie la mime chose.»

Ju lalsse les @bves faire cela quelques instants et je leur ds: « Les auteurs, mainte-
nant, le G4 est d'ecrire ces woix dans les pages de vos livres. Aller-y | »

#levous 3l réuris, dar e

Vious y passez alors beaucoup de temps, ot Je Creins Ul ne vous en reste pas assez
pour Ecrre cos mots! Rappelez-vous qus les aUteurs ne se servent pas seulement
dillustrations, mais aussi de mats pour raconter leurs histoires. » Aussitdt agris cette
remarque, je nomme le point d'enselgnement. + Asjourdhui, 2 veux vous enseignir
une fagon de dessiner que les aueurs wifsent quand ils veulentt
pour &aire. Vous en aver déja entendu parler - ela s'appelle
‘racet uniquement les choses Importantes, sans rap de détals, alors vous aliez plus
ite et cela vous laisse pius de temps. pour écire les mats.»

Vore démensirasion sera égalemen bréve, car il Importe surtout de faire travailer les
#lbves, « Regarder-mai faire les croguis de noire histaire d'exercice d'évacuztion. Notez
e quelle fagon [e dessine sans metre de détaTls, ce oul me permet ce me concentrer
sur [dcriure. Pour commences, e feis ¢ que 'on doit toujouss fare quend on égit: jo

V'engagement actif et le lien. Toutefols, vous
#tapes et consacrerez |2 majeure partie de voe tsps b aider les dléves 3 appliguer
e srtiégles, tout en supenvisant eur tevall,

Pair commencer, ncalez les dléves sur e tagis, en demi-cercle auiour de vous afin
quis puissent vous voi et vous entendre. Vot introdction sera s brve et conek-
1era & dlire au s e rasons pour lesquelies vous es avez réunis & ce momenta.

ATgink B: DONNEE VIE & NOS PERSONNAGES ET A ROTRE CCHITURE

I page, puis e dis ce que e vals y dcrie. Lalarme a été déclenchie et
oS ot sommes placés en rangs. Je vals mainter e man, crayon et faire un
croquis pour ilustrer ce qui se passe sur cette page. » Jesquisse repiderent des élives
regroués peés d'une porte, en agant sirplament les sihousttes des personnes et
les grands traits de |a scine. «Vous voyez ou'il n'y 2 pas de aétails précs dens mes
£10qui, comme lés cheveus ou les lacels de chaussures! J2 ne dassing pas nan pius
s beaux tableaux d'sfichage, ce som: des détails que je pounal ajouter plus tard.»
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Au cours de Mengagement actf inditez les éltves & faire des esquisses et écrire leurs
histoires, parfois avec I'aide d'un partenaire, en les idant comme vous ke faites durant
I'engagement actif d'une mini-legon.

« Maintenant, c'est & votre tour ' appliquer cetie stratégie a vos histoires. Je veux que
wous pansiez 3 vorre histoire et que vous touchiez du doigt chaque page en disant ce
que vous allez y raconter. Ensuits, vous ferez un croquis rapide. » Aller d'un &léve 3
Fautre tandie qu'lls se mettent au travail, en accordant & chacun queiques sacondes
paur voir ce qu'ils font, et guider ou encourager les &ves en y allant de brefs commen-
taires: «Wow |3 0u « Pas trop de détails, juste un croguis rapide |

Vous raviencrez ainsi & chague éiéve deux ou trois fois, en faisant face aux déves
en demiscercle pour donner vos rétrcecions. A ce momentla, vous pouver laisser
travalller le groupe pour vous occuper d'autres groupes ou faire des entretiens indivi-
duels. En retrouvant votre premier roupe six ou sept minutes plus tard, concluez par
un bref rappel : « Rappelez-vous bien ceci, les auteurs: & chague fos que vous voudrez
dcrire une histoire, vous. pouvez faire des croguis sans y mettre de détails précls et
écrire vos mots sans tarder  Vaus pouvez lasser 3 chaque ékve un reppel de ce qu'l
vient d'apprendre, par exemple, un papilon adhésif sur lequel vous aurez fait une
esquisse ef écit cuelgues mots, en guise &' aide-mémaire pour sa prochaine séance
décriture (vt fes figures 8.2 et 8.3) Les lives peuvent snsuite retoumer b leur lace
pour travailler individuglement.

Figure82  Papillon adhesif que [éléve place
dans sa chemise et qui lul sert d'aide-mémaire
dans les séances d'écriture.

TRy ()
(3 ne.
ider

i ‘.8 :’jlsa

UACTVITE

Figure B3 Coffre & outils de fenseignant
«contenant des papilions adhésifs annotés
A Favance et distribuds aux €leves lors des
entretiens individuels ou du travail en petits

‘groupes, pour leur rappeler ce quls ont appris

et ce qulis doivent faire en écrivant.
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LE PARTAGE

Comment indiquer les paroles d'un personnage

Enseignez aux éléves la fonction des guillemets et incitez-les a penser & leurs lecteurs,

«les auteurs, vos histoires commencent vraiment & prendre via! J'ai tellement aimé regarder par-dessus vos épaules,
‘dcouvrir touites les activités décrites & chaque page et fire ce que disent les personnages de vos histoires, Je vais vous
montrer quelque chose qul va vous aider dans ces parties d'une histoire ol les personnages parlent, qu'on appele les
paroles ou les dialogues quand au moins deux personnages patlent. Lorsque les personnages parlent, on utilise des
marques spéciales pour indiquer les paroles qui sont prononcées par chaque personnage. Voic ces margques, qu'on met
de chague c8té des mots. » Je trace des guillemets sur une grande feuille de papler. Vous mettez une marque juste avant
les pramiers mots dits par un persannage, ¢t une autre margue pour indiquer la fin de ses paroles, juste aprés les demiers
mots dits par ce personnage. Notez que les premiers guillemets ourent vers les mots, &t que les seconds guillemets
ferment vers ces mots, ils vont dans |'autre sens. Les guilemets encadrent chaque dialogue et indiquent au lecteur que
ces mots sont des patoles prononcées par un personnage de Ihistoire, pas celles de la persanne qui raconte Ihistoire,

9 pages pour un atelier!

«Comme nous savons gue nous devons faire une pause quand nous voyons un point, les guillemets qui entourent les
mots nous indiquent que ces mots sont des paroles prononcées par les persannages. C'est comme si on nous disait
“Change ta voix, ¢'est un personnage qui parle ici 1 »

Invitez les éléves 4 relire leurs histoires et  ajouter des guillemets aux endroits ol des personnages parlent.
Encouragez-les & lire leurs histoires & haute voix en prenant une intonation spédiale pour donner vie aux
dialogues.

«Et maintenant, essayez ceci: rellsez une histoire, puls placez des guillemets (deux petites pointes ouvertes sur les. mots)
: juste avant le premier mot prononcé par un personnage, et d'autres quillemets (deux petites pointes tournées vers le
J dernier mot et qui ferment les parles) juste aprés le dernier mot prononcé par ce persennage,

« Lisez ensuite votre histoire & votre partenaire, en changeant votre voix pour lire les mots entre les guillemets. §i, dans
votre histolre, votre mére vous rappelle de faire le ménage de votre chambre, vous pouvez prendre une voix un peu
énervée. Si vous dites & quelqu’un que vous avez peur, prenez une vaix tremblante ou émue. Si st votre entraineur de

g soceer qui donne des directives 3 ‘équipe, prenez une voix forte et autoritaire. s

e wExcellent travail, les auteurs| 'ai entendu les voix ds différents personnages de vos histoires, Rappelez-vous que
lorsque vous ajoutez des parales ou des dialogues & vos histaires pour les rendre plus vivantes, vous devez mattre des

i quillemets de chague <6té des mots prononcés par les personnages, pour indiquer zu lecteur qu'il doit changer sa voix

3 pour imiter celle du personnage qui parle.»

g ATELIER §: DONNER VIE A NOS PERSONNAGES ET A NOTRE ECRITURE 79
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m Définir la planification

» 3 moments (Jackson, 1968; Tochon, 1989)

» Pré-active : avant la classe — organiser les contenus et préparer l'interaction avec les éléves
» Interactive : durant la classe — (s’)ajuster en fonction du déroulement de la classe.
» Post-active : aprés la classe — réguler I'action pour le futur

» Niveaux de planification (Wanlin, 2009):
» Annuel
» Périodique
» Unitaire
» Hebdomadaire
» Journaliére/quotidienne

P « une activite faisant partie du métier de I'enseignant qui se réalise
dans un contexte situe et en amont de l'interaction avec les éleves.
C’est un processus réflexif de traitement de I'information qui
conduit I'enseignant a prendre des décisions a |a fois sur |a
programmation des contenus a organiser sur une période scolaire
plus ou moins longue, et sur |a préparation du pilotage didactique
de la sequence d’apprentissage. »

(Deprit & Van Nieuwenhoven, 2021, p. 76)

=12



a La planification demande... P

>

>

>

D’analyser les besoins des apprenants, de définir un objectif d’apprentissage et
d’identifier les ressources et les contraintes (Altet, 2005, p.78).

de se projeter dans I'action future et de la visualiser pour construire une
structure de base qui orientera celle-ci ( Clark cité par Altet, 2005).

Objectif : anticiper et guider son action en restant flexible =2 « Improvisation
planifiée » (Perrin & Ria, 2009, p.3)

3 raisons d’utilisation de la planification (Wanlin, 2009):

Organisationnelles et administratives : organisation physique et regles,
standards de planification

Personnelles et psychologiques : simplifier, diminuer I'incertitude, mémoriser
image mentale des situations d’enseignement-apprentissage, organiser les
routines

Pédagogiques : organiser les situations d’enseignement et les moyens pour
atteindre les objectifs, qualité des situations, adaptation aux réalités de la classe

=13



m Questions

» Quel temps les enseignantes consacrent-elles a la préparation d'un
atelier?

» Comment les enseignantes s’y prennent-elles pour planifier un
atelier ?
» Quelles informations choisissent-elles d’ajuster ?
» Sur quels indicateurs ces choix reposent-ils ?

=14



m Méthodologie

Recueil multimodal des traces (Flandin et al, 2018) pour trianguler les
donnees

» Analyse d’entretiens

» En fin d'année scolaire - dirigé

» Aprés des séances pour parler des adaptations/ changements — a partir d'une
trace

» Pendant la préparation de 'atelier (un essai — a concrétiser)

» Analyse des traces ecrites : fiche de préparation
» Analyse des ateliers dans les manuels
» (Analyse des vidéos d’'atelier)

K
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= Echantillon d’enseignantes

. Ancienneté dans Ancienneté dans les o .
Région . . . Formation initiale et continue
’enseignement ateliers

Bac enseignement primaire

20 ans (seconde
carriere) et accompagnement « light »

Iris Belgique FR 5 ans

Bac enseignement primaire

Nadine Belgique FR 30 ans 4 ans EE TR TR <« el »

Bac enseignement primaire
Plusieurs formations aux
ateliers Calkins (notamment
TC) et accompagnement

Sophia Québec 25 ans 8 ans

Bac enseignement primaire
et préscolaire

Jannique Québec 22 ans 8 ans Plusieurs formations aux
ateliers Calkins et
accompagnement

* Prénom d’emprunt = 16



mn Avant la classe

» Temps de planification déclaré
» De 1h a 3h au début de la mise en place des ateliers
» De 10 min a 30 min des leur deuxieme annee d’utilisation

» Utilisation d’'un support pour donner l'atelier en classe :
» Fiche préeparation structurée et informatisee
» Fiche lignee
» Post-it

La trace ne reflete pas lI'entiereté de la planification (= préparation)
- les verbalisations sont indispensables pour comprendre.

=17



Traces de préparation - Iris

Moi, j'ai besoin de digérer les choses avant de me
lancer donc j’ai lu les principes de bases et les
ateliers. La premiere lecture, je fluorais ce qui

était important et ce que je devais vraiment dire,
la 2¢ j’ai fait les prépas.

J’ai di me refaire des prépas, c’est un recto-verso

pour le remettre de maniére plus linéaire. Ca m’a
beaucoup aidée a étre plus a l'aise dans la
premiere fois ou j'ai appliqué les modules.

La veille de I'atelier, je relis ma prépa et sur le
temps de midi, je prépare mon tableau d’ancrage
(enfin je le sors).

=18



o 3 o Je lis I'atelier, parfois just
B Traces de preparatlon - Nadlne e lis [atelier, partois juste ce

qui est en gras mais jaime
bien lire 'exemple aussi, ¢a

m’aide.

Mot Blais b v o hopin meimm] T Ll Jen fais un résumé o je note
2 snasmion 4 aun dasscieine d;.lvdhm.uux A pogung de Qecde . -

S—— ?m“ai“d&m e uuﬁ':“@ les phrase; que je compte
fmﬂﬁiml?mh"ﬁ“ﬁﬁ :”Ji et i fos b e = | plus ou moins leur dire et le
o oy hobe on dout o unl ful " R point d’enseignement tel

quel...

B |
.\imﬂ\_zm«t 3 . mtJeAm\l %dg?b bous
i mous auens b intenhon d'ecune MJ&W‘. pux v:ja.l&dz qmbmm #qm‘; e dum,’.&:ui mng =
ek que mcbe. Joble dis maliske tonkent un .m a? ; mwm%m!,l’w.u tous. |
elkaingments , mole Mavold mt;h,pa»t‘a.kag.d\om 4&-.“1&\%\&.0\9__. Ma' aém:.pme M Qu mon
_nux s enhaimemets - —.J dm‘dngo m}qﬁdw-\n o._ﬂukdo.hdd. % )
Quﬁ&a ook Sen 3 .dm_rj:t m+m:m .pkhpu..x_ — D i S dqm o devus de b_%nm?k er 4;4»&»&5 m. Je pense au pOSt'|t du
uand & al ont len Jes enhainements © — —— glnphg = s
. 5o pljoxer da~s So salls de 2 I
SR RSP ST r— tableau d’ancrage et je

en._LOmdaun,
e H‘“ tomstids s S0 e dulma|
a&nﬁ:u?:u» thw%m.mnmnh e e m% fmm&m-m x&.m.hmw ‘
é)\m&, dmdm»d»u.s_ﬁfmab\ : oL 2 —

regarde au matériel
"‘, : oh _Ew,% s |

pour les éléves :
feuilles, tampon date,
crayons taillés...
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m Traces de préparation - Sophia

vant,
petitS Sujerss ette’p &re journce, vous les p
réfléchir avec un partenaire a des moments de leuj

qui sont extrémement importants pour eux. Ensu

inviterez a écrire, encore et loujours‘.

ATELIER 1: SAISIR I MPORTANCE DE CERTAINS PETITS MO

Au début, je soulignais ce qui était important et je
réécrivais des morceaux de phrases complets. J'ai
aimé aller lire tout I'atelier parce que ¢a m’a appris

des facons de parler aux éléves.

Aprés ca, je suis passée au post-it (un pour
chaque partie ou 2 pour I'atelier). Je fais les notes
par rapport a moi mais en sachant qu’il ne faut pas

que joublie les essentiels.




T

texte vais-je
mnHecon#_ @ou @ MJ_C_SO_"R'"LL——————-‘—

Connexion «

rire

Avant d § aufeurs &

Point d'enseignement : Aujourd'hul, je veux vous enseigner que..
Tout comme plugieurs faces de chiens :

vais-je écrire

plusieurs Sortes de
et de demandert ~ Guelle otfe de

A s, — v

<

7Y kst fini D

Emeu\emenf Regardez comment je vais.
chntnS

Pnfxnl’cf ' %S .

Rensez-vou que si on lisait
un “omment fgite" vaus
paurniez s/ deo J un 7

atiendion : Hotw e} ba%mo(}

Avant détudier
-h;de @ 6era:f

Engagement : Manfenant, Cest @ votre tour.

WLire @ +exfe narcatf

u‘rc@ C F e

m Traces de préparation - Jannique

Moi, j'essayais de tout dire ce qu'elle disait
de tout faire, ce gu'elle faisait. Donc ma
préparation, la il y avait beaucoup de
choses d’écrites. Ca serait drole de la
prendre et puis de la comparer avec ma
préparation comme aujourd'hui ce que tu
as vu la, ca tient sur une feuille la. Tu sais,
puis c'est des mots-clés |a. Puis la bienily a
le fait aussi gu’on les refait a chaque
année, donc des fois, juste de lire le point
d'enseignement, je fais comme « ok
parfait, j'ai pas besoin de lire le reste ».
Oui, la préparation, c'était... le mot qui me
vient, c'est disproportionné. Je mettais
trop de temps dans le fond. Parce que c’est
10 minutes, la.




N Pour quoi et pourquoi utilisent-elles une
préparation?

» Noter les incontournables de la legcon (4 etapes + phrases-cles)
» Noter le point d’enseignement en entier
» Noter les changements (son exemple, son livre modele...)




m Changements : quels indicateurs pour décider? :!"

Emile Jadoul

Poule mopillée

Changer les

exemples

A table!

Quand tu aides a prendre soin d'un petit enfant, tu pourrais devoir aider
@ le faire manger. C'est important de t'assurer que le petit enfant est assis
sur une chaise haute et bien attaché. Ensuite, tu as besoin de nourriture
dans un bol et d'une cuillére. Cest aussi une bonne idée de t'assurer que le
petit enfant porte une bavette. Maintenant, tu es prét! Mets de la nournture
dans la cuiliére et fais manger le petit enfant.

Mon premier conseil, c'est FAIS ATTENTION ! Parfois les petits enfants
recrachent leur nourriture. Par exemple, j'ai fait manger des pois a ma petite
soelr la semaine demiére et elle les a recrachés partout sur moi. J'avais de
la purée de pois sur mon visage, sur ma chemise et m@me dans mes cheveux.
Dégoltant! Alors, fais attention et sois prét a baisser la téte mvmenknt'

Correspondre au
contexte (culturel) des
eleves

Correspondre a la
personnalité de
I'enseignant/ a sa vie

J’adapte par rapport aux exemples avec les livres
ou les activités ciblées Canada qu’il n'y a pas ici,
la neige, le hockey... donc il faut créer les livres
nous-mémes. On parle d’'un moment vécu de la

classe. (Nadine)

Quand les exemples ne me correspondaient
pas vraiment, je les ai changés. Je donnais
des exemples avec mes enfants ou si le livre
modéle était sur le yoga, j'ai choisi quelque
chose que moi je fais (Sophia)

C'est souvent dans les connexions, je trouve qu'on est
capable d'aller mettre notre sauce parce que souvent
dans le module, elle va raconter une anecdote ou
qguelque chose qui va amorcer la legon. C'est la que je
vais aller modifier. Mais les premieres années non, je
disais vraiment, qu'est-ce qu'il y avait dans le manuel.
Puis des fois ¢a colle pas a toi, ca marche pas. (Jannique)

=23



a Changements : quels indicateurs pour décider? P

Suivre le programme On a refait les listes de vérification pour
d’apprentissage qu’elles soient en accord avec ce qu’on
enseigne ici. Et les référents, ils n’en

parlent pas alors on les a ajoutés. (Nadine)

Changer les
outils

Foue éerive un fe
Termine choque phrase P’:‘)

mka‘ﬂm{m( )

Correspondre a la vie
de la classe

fout ce que tu sas sur
Je fonchonement des mats

+
Assure-tol que les aufres son
capables de Ire ton deriture
|

COo000 Doood o0od O

0o oood
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N Pour quoi et pourquoi utilisent-elles une
préparation?

» Noter les incontournables de la lecon (4 etapes)
» Noter les changements (son exemple, son livre modele...)
» Noter le point d’enseignement en entier

» Nadine : raisons personnelles et psychologiques puis pédagogiques
» Iris : raisons personnelles et psychologiques puis pedagogigues
» Limiter I'incertitude/ mémoriser - qualité et adaptations aux réalités
» Jannique : raisons pédagogiques
» Sophia : raisons pédagogiques
» Moyen pour atteindre I'objectif, qualité et adaptations aux réalités




a Quel indicateur de V’appropriation du dispositif?
‘L

) Y

é

\_

es legcons que j’ai faites vraiment
souvent, je les connais par coeur mais je
me prépare quand méme encore. J'ai
tellement intégré la structure, je pourrais
lire seulement le point d’enseignement.

( Au niveau des étapes, je n’ai plus
vraiment a réfléchir : je regarde I'objectif
(PE) et les consignes qu’il faut pas
passer a coté. Ce qui est important est
mis en gras.

J’ai maintenant plus de travail dans ce qu
\est post-écriture que pré-écriture. (lris)

\l—’

(Donc au départ, j'étudiais tout ce que
j'allais dire un petit peu comme une
élocution et puis au fur et a mesure,
comme c’est toujours la méme

a mesure, je trouve qu’on arrive a se
I'approprier mais ¢a prend du temps.

Q\ladine)

~

(Sophia)

i A\

démarche... on sait les étapes. Au fur et

ﬂ\e fois que la structure, c'est pm
facile, puis dans un sens, c'est un
peu les mémes lecons qui
reviennent dans le temps. Tu sais, a
la base : Planifier, étoffer, réviser,
corriger, bon, éditer. Donc c'est sir,
si jétais en 6e année, peut-étre, ¢a
serait un petit peu plus long a cause
du contenu la. Mais pour ce qui est

de la structure, je pense que c'est
gagnant.

(Jannigue)

N

J
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= Quel indicateur de ’appropriation du dispositif? i

» L’outil (dispositif des ateliers) semble devenir un instrument pour les
enseignantes
» Instrument = artefact + schémes d’utilisation (Rabardel, 2005)

» Schéme = forme invariante de I'organisation de I'activité pour une classe de
situation donnée (Vergnaud, 2011)

» La preparation = le moyen et la trace de l'intégration de la structure
des ateliers qui devient fonctionnelle.
» « image de lecon » (Housner & Griffey, 1985)

- 27



a Geneése instrumentale (Rabardel, 2005) !],'

Double processus d’appropriation d’'un outil par un sujet, qui en fait un
Instrument

Ajustement de l'instrument au sujet
Transformation de I'instrument par le
sujet

Instrumentalisation

ST

Sujet GENESE Instrument
INTRUMENTALE
\_/ Les moins
Instrumentation experimentes

Les plus expérimentés

Ajustement du sujet a I'instrument
Transformation du sujet par
l'instrument

Cfr. Raisons
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)
» « L'expérience aidant, I'utilisation des routines et des schémas,
devient une trame de fond sur laquelle ils peuvent s’appuyer, ce qui

les amene a se faire davantage confiance et a délaisser la
planification et la réflexion proactive. » (Bergeron, 2019, p. 114) (cfr. lris)

Au départ, j'étais tres centrée sur le

» « Improvisation planifiée » (Perrin & Ria, 2009) HIDRIE X 1l GRS CIRSEIEIEINE
) _ _ o R _ et avec l'expérience, je suis
» Répertoire de scripts intégrées - équilibre astucieux entre capable de me détacher du module

structure et improvisation (Sawyer, 2011). pour etre plus centree sur les

: » éleves, plus réactive aux éleves. Je
» Jouer un morceau de musique dans la tradition selon des S [ S,

partitions qui ne sont pas jouées a la note. (Sassi, 2011) Il faut apprendre a garder les

bases solides pour que ce soit

: : . . . . efficace et a étre réactif aux éleves,
Les artefacts curriculaires peuvent favoriser I'improvisation cest la balance a trouver.

- s’ils deviennent des instruments - Sophia -
- s'ils contiennent des impulseurs (exemples, moments...)
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) Y

m Aprés la classe : quels indicateurs pour décider? §

Je regarde toujours la motivation des enfants et donc quand je
sens qu’ils s’essouflent, je me permets de sauter certains
ateliers ou de les espacer
J’ai toujours peu de dénaturer mais ce que je regarde, c’est le
plaisir et le fait que les enfants soient preneurs ou pas. (lris)

é

Décision :
Espacer les ateliers
(= s’éloigner du dispositif)

Motivation /

engagement des
éleves

Je disai ; _ et | . } 'thg't?ook » mais avec les annéesily a sision
e disais aux enfants : « OK, venegz, c'est |la mini econ » et jen rdifiées ou laissées tomber comme les

avais qui était la « Oh, pff | » parce que c'était trop long. Et la » avant j'essayais 5 mais je suis plus 1N et étre Slmple
j'entendais d'autres gens via Facebook ou autre dire que leurs © un petit peu mais en gardant toujours  2JEIRe[VReIETeleETI0l})
éléves adoraient |'atelier d'écriture et tout ca. Puis |a moi je me : choix pour les ¢léves, enseignement

dis, il y a quelque chose que je fais de pas correct parce que mes aétljg\?:g czgotzmg)s de pratique pour les
éleves, ils adorent pas ¢a tant que ¢a tu sais. Mais c'est des

ajustements du début jusqu'a temps que je comprenne que « OK,
une lecon ¢a doit durer 10 minutes ». C'est parce que moi ¢a m'en .
dure peut-étre 25, 1a. (Jannique) met de repenser a

dateliers




mn Perspectives

» Approfondir ce qui se passe en classe et apres la classe — quelles
regulations durant et apres I'enseignement et quelle utilisation des
supports?

P « Enseigner ne se réduit pas a réaliser ce qui a été planifié » (Perrin & Ria, 2009)

» Appliquer la technique de la « pensée a voix haute » pour

approfondir la compréhension des indicateurs et des facteurs
d’'influence

» Voir comment les choses se passent a I'échelle de la planification
annuelle et hebdomadaire? Quelle organisation matérielle? Quels
choix ont éte opére par les enseignantes qui continuent a mettre en
place les ateliers?

» «Quand on rentre un meuble, on sort un meuble. Ca m'a fait faire du ménage.»
(Jannique)

» Systeme d’instruments (Munoz & Bourmaud, 2012 ; Vidal-Gomel et al., 2015)
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