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ZOOM sur un domaine langagier : le vocabulaire 
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méta-analyse de Chow & Wehby, 2018)



ZOOM sur un domaine langagier : le vocabulaire 
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Vocabulaire 
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Pourquoi s’y intéresser dans le cadre préscolaire ?  
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Pourquoi s’y intéresser dans le cadre préscolaire ?  

• À 3 ans, la majorité des enfants fréquente l’école maternelle (+-95%) 
(selon les taux de scolarisation par niveau dans l’enseignement en Fédération Wallonie-Bruxelles pour l’année scolaire 2018-2019) 

// Au Québec avec les services de garde éducatifs (72% d’enfants d’âge préscolaire) 
(Enquête québécoise sur l’accessibilité et l’utilisation des services de garde 2021)

• La complexité syntaxique des énoncés des enseignants est positivement liée au 
niveau de vocabulaire des enfants  (Farrow et al., 2020)

INTERACTIONS



Comment le soutenir en maternelle ? 

Vocabulaire
= lier une étiquette lexicale à un concept 

Questions ouvertes 

Complétions de phrases 

Définitions

Mises en lien

Nation, 2014

(Beck and McKeown, 2007; Harris et al., 2011 ; van der Wilt et al., 2022 ; Wasik et al., 2016)



Que sait-on sur ce soutien en maternelle ? 

• Stratégies peu utilisées en maternelle (Al Otaiba et al. 2008, Dwyer and Harbaugh 2020)

• Données (inter)nationales sur la qualité des interactions évaluée avec le CLASS (Pianta

et al., 2008) démontrent que la qualité du soutien à l’apprentissage est faible (Ex : Slot, 2018) 

• Peu de conversations 
• Peu de questions ouvertes 
• Peu de vocabulaire soutenu 
• Peu de liens entre les nouveaux concepts 

et les connaissances antérieures 

• Peu de conversations
• Peu de questions ouvertes 
• Peu de vocabulaire soutenu 
• Peu de liens entre les nouveaux concepts 

et les connaissances antérieures 



Comment 

augmenter le 

soutien du 

vocabulaire au 

préscolaire ? 

Problématique de recherche
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Hypothèses

Objectif : ↗

Littérature: 
• Littérature sur dispositifs pour ↗ soutien du dvp langagier : efficacité confirmée mais effets modérés 

(Markussen-Brown et al., 2017) 

• Essais randomisés contrôlés : limitent individualisation des dispositifs

➔Dispositifs individualisés, tenant compte des données de la littérature (Biel et al., 2020), utilisant un design 
d’étude de cas multiples (SCED – single case experimental design) devrait permettre d’↗ l’efficacité 

+

➔ Est-ce que le fait d’entraîner ces stratégies dans une activité ciblée va permettre aux enseignantes 
d’utiliser ces stratégies dans tout type d’activité? 

Vocabulaire

Définitions
Mises en lien

Questions 
ouvertes 

Complétions 
de phrases 



Méthodologie

Ens.5Ens.1 Ens.2 Ens.3 Ens.4

Ens.1 Ens.5
• Motivation +++ 
• Soutien émotionnel +++
• Place pour l’intervention
• 4 stratégies travaillées 

• Motivation ambivalente 
• Attribution externe aux réussites 
• Contexte scolaire compliqué 



Méthodologie

4 grands principes de  l’accompagnement : (Biel et al., 2020 ; Hreich et al., 2022)

Partage 
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Questions ouvertes 

Complétions de phrases 

Définitions

Mises en lien
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MODELAGE :     INFORMATION    - MODELAGE   - REFLEXION SUR LA PRATIQUE     
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PRATIQUE :     INFORMATION    - PRATIQUE GUIDEE   - REFLEXION SUR LA PRATIQUE     
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Méthodologie 

(Hreich et al., 2022)
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Méthodologie 

Ens.5Ens.1 Ens.2 Ens.3 Ens.4



Résultats
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Dans la lecture d’histoires, l’utilisation de chaque stratégie ciblée 
pendant l’accompagnement a été significativement augmentée en 

post-test. 
➔ Indépendamment du profil de l’ens. et des stratégies travaillées 



Résultats

LDB Prétest Accompagnement LDB Postest
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Dans les activités non ciblées par l’intervention, aucune stratégie 
pourtant maîtrisée dans la lecture d’histoire n’a été 

significativement augmentée dans d’autres activités scolaires… 

OR… Partage d’info stipulant comment le faire…

Généralisation 



Conclusion et réflexions
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À retenir

GENERALISATION de l’utilisation des stratégies d’une activité à l’autre reste compliquée 

EFFICACITE : ↗ significative de l’utilisation de chaque stratégie entraînée durant l’intervention 
peu importe le profil de l’ens. et peu importe la stratégie travaillée

CRITERES D’EFFICACITE : Partage d’infos, modélisation, pratique guidée, réflexion sur la pratique
+ Individualisation ! 

Article sous presse : Houben, L., Bouchard, C., Geurten, M., Kouba Hreich, E., & Maillart, C. 



Réflexions

Comment maximiser la généralisation de l’utilisation des stratégies à d’autres activités ? 

Est-ce qu’une activité moins cadrée qu’une lecture de livre aurait permis une meilleure 
généralisation? 

Est-ce que la clé ne se situe pas dans la diversification des activités : il faudrait modéliser ET 
susciter une réflexion sur la pratique dans plusieurs activités ? 
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