L'autonomie a |'epreuve du
numerique et de la pedagogie Freinet

Cette contribution souléve la question de l'auto-
nomie exercée par des éléves dans le cadre de
pratiques numériques réalisées dans un environ-
nement d'apprentissage de type Freinet. Dans un
premier temps, nous allons questionner la notion
d’autonomie au regard des principes et des va-
leurs de la pédagogie Freinet, afin de délimiter le
périmétre de cette notion dans cet espace pédago-
gique singulier. Dans un second temps, nous pré-
senterons deux dispositifs mis en ceuvre a I'athénée
Léonie de Waha, une école secondaire liégeoise de
type Freinet, et nous commenterons ces deux pra-
tiques numériques au regard de l'approche théo-
rique introductive.

1. Pédagogie Freinet
et autonomie

Un postulat-clé des pédagogies actives est I'impor-
tance donnée au role de I'éléve au sein de la classe.
Ce dernier aurait davantage de responsabilités que
dans une approche dite «traditionnelle » basée
principalement sur une logique d'écoute/restitu-
tion. L'autonomie de I'éleve est dés lors souvent
présentée comme une résultante et un bienfait de
ce role accru de I'éléve au coeur de la classe.

Sld’aucuns considerent donc que l'autonomie et les
pédagogies actives vont de pair, on pourrait penser

que la notion traverse les écrits pédagogiques de
Célestin Freinet et notamment le Code Pratique
(Freinet, 1964) qui contient les célébres 30 invariants
«inattaquables et slrs», balises intemporelles du
mouvement. Pourtant, le mot « autonomie » n'est
jamais mentionné dans ce texte matriciel, pas plus
que dans d'autres écrits fondateurs du mouvement
(voir a ce propos l'étude d’Alain Vergnioux, 2005).
Comment l'expliquer?

2. Autonomie et liberte

Dans son étude (2005), Vergnioux envisage I'hy-
pothese que la notion dautonomie soit inter-
changeable avec celle de liberté, une valeur
explicitement tres présente dans le corpus de
Freinet. L'éléve autonome serait donc un éleve libre
dans ce champ pédagogique. Les conclusions de
I'étude débouchent sur une forme de convergence
entre certaines aspérités des deux notions mais elle
pointe toutefois une profonde différence.

Lenfant Freinet est, a priori, libre au sens de
Rousseau, c'est-a-dire qu'il est ontologiquement ca-
pable de se développer de lui-méme, pour autant
qu'il soit placé dans les conditions ou cette liberté
est garantie et non étouffée par une éducation for-
matée a des besoins ou a des visions d'adultes. Le
role de I'enseignant est, dés lors, de développer une
approche pédagogique permettant a cet éleve libre
de s'inscrire singulierement dans la dynamique de
cours, avec ses propres outils cognitifs, sa sensibi-
lité, son esprit créatif, ses motivations.

L'autonomie de I'éleve s'envisage plutdt a posteriori
comme une série de capacités développées dans le
cadre d'une activité d'apprentissage : participer a
une sélection sur la base de criteres correctement
identifiés, s‘organiser en communauté de travail
vivante ou chaque membre fait preuve d'entraide
et de responsabilités, pouvoir mobiliser des outils
d‘autorégulation du travail en cours, développer
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une approche critique et remédier a des difficul-
tés, etc. On percoit donc que la notion globale
d’autonomie sonne creux chez Freinet, puisqu’elle
s'incarne plutét dans une série d’aptitudes bien dis-
tinctes développées, ou non, selon le profil singu-
lier des éléves et leur investissement dans le travail.
Un éleve n'est jamais globalement autonome, il est
plutdt capable, face a une situation ou face a un défi
pédagogique, de répondre avec des aptitudes dis-
ponibles ou en construction.

3. Autonomie et
débrouillardise

Philippe Meirieu tire le constat d’'une forme de
confusion entre la « débrouillardise » (Meirieu, s.d.)
d'éléves qui s'en sortent mieux que d‘autres dans
leur milieu pédagogique et I'« autonomie » qui em-
brasse des considérations plus larges, notamment
en termes de valeurs et de citoyenneté. L'éleve dé-
brouillard prend pour acquis le cadre pédagogique
souventrigide danslequelil évolue etil se débrouille
pour en sortir, si possible, avec de bonnes notes.
L'éleve autonome est en capacité de « se conduire
[ui-méme » (Meirieu, s. d.), c'est-a-dire qu'il mobilise,
dans un cadre pédagogique, des valeurs suscep-
tibles d'irriguer son étre et son agir extra-scolaire.
A l'instar de Freinet, Meirieu insiste sur la haute res-
ponsabilité de I'enseignant pour placer I'éleve sur
le chemin de l'autonomie, via la construction de
situations pédagogiques motivantes ouvrant le jeu
a une responsabilité accrue de I'éléve. Mais, selon
lui, la réelle difficulté pour I'enseignement réside
dans la déconstruction de ces situations d'étayage,
c'est-a-dire le fait de «rendre I'éléve indépendant
de nous (enseignants) dans l'usage qu'il fait de ce
que nous lui permettons d'acquérir » (Meirieu, s. d.).

On percoit ici certains enjeux de citoyenneté trés
présents dans le projet de I'école moderne de
Freinet, qui vise notamment |'émancipation de
I'éleve a travers une école mettant en place des
techniques spécifiques développées a cet effet.
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4. Autonomie et
numeérique en pedagogie
Freinet

Sur la base de ce rapide parcours théorique, nous
pourrions formuler I'idée selon laquelle l'autono-
mie se définit, dans le champ Freinet, comme le
développement d'une série d'aptitudes entrai-
nées dans le cadre d'une activité scénarisée par
I'enseignant. Par conséquent, pour appréhender la
question de l'autonomie des éléves au niveau des
pratiques numériques mises en ceuvre a l'athénée
de Waha, nous serons particulierement attentif a
certains parametres mis en évidence par notre ca-
drage théorique.

. Comment la scénarisation pédagogique per-
met-elle aux éléves de développer des apti-
tudes en lien avec 'autonomie?

« Un lien est-il établi entre certaines aptitudes
développées en contexte scolaire et I'usage de
ces skills dans le futur extra-scolaire des éleves?

« Comment l'enseignant construit-il le dés-
étayage de la pratique et rend-il ses éleves
autonomes?

5. Créationd'un
webjournal et d’une
webtv

Lors de notre intervention dans le cadre de 'univer-
sité d'été, nous avons tout d'abord présenté le tra-
vail d'un groupe d’éléves en charge de développer
deux médias voisins : un webjournal consacré aux
journées ateliers de I'athénée de Waha et une web-
tv visant la mise en ligne de divers travaux scolaires
réalisés par des éléves de I'école primaire de Naniot.
Les éleves de ces deux écoles se sont donc regrou-
pés pendant dix journées complétes pour suivre
une formation spécifiquement élaborée autour de
cet objectif commun.

Les médias-cibles sont tous les deux des « projets
d'édition numérique » ou PEN, c'est-a-dire «des
projets qui ont pour caractéristique commune de
relever de la conception et de la réalisation, par un
groupe d'éléves, d'un document audiovisuel et mul-
timédia élaboré a I'aide des nouvelles technologies



et destiné a la publication en ligne » (Chapeau &
Jungblut, 2014).

Ces projets présentent plusieurs difficultés pour
les groupes classes en charge de les développer:
la complexité technique du média a produire, la di-
mension pérenne qui induit une prise en charge ul-
térieure du projet par d'autres éléves que ceux ayant
développé le prototype, la multitude des taches a
accomplir relevant de champs disciplinaires assez
distincts (écriture journalistique, écriture multimé-
dia, expression orale et corporelle, etc.).

En préambule a notre prise de parole dans le cadre
de l'université d'été, nous avons proposé le vision-
nage d'une vidéo' illustrant la scénarisation péda-
gogique adoptée dans le cadre du développement
de ces deux projets, lors des journées dites « ate-
liers » de I'école, c'est-a-dire dix journées complétes
pendant lesquelles les éléves se regroupent, tous
degrés confondus, autour de projets qu'ils ont ini-
tiés ou choisis.

Lors du débriefing apres visionnement, nous avons
mis l'accent sur la rigidité du cadre méthodolo-
gique proposé. Les éleves paraissent peu libres de
leurs mouvements dans le sens ou ils suivent un
parcours d‘apprentissage trés structuré, un step
by step visant I'acquisition progressive de compé-
tences-clés comme la capacité d'écriture d'une
capsule multimédia de nature journalistique ou la
possibilité de réaliser et publier une interface web
adaptée a ce type de contenus. Les activités propo-
sées s'organisent toujours selon le méme schéma
trés structuré : mise en relation et grille d’'analyse
de médias similaires a ceux qui devront étre pro-
duits, mise en commun et identification des carac-
téristiques du média-cible, atelier de réalisation en
sous-groupes du média-cible et prise en main des
outils numériques, mise en commun et évaluation
du travail accompli. Une fois les médias achevés et
validés par le groupe classe, on procéde a la mise en
ligne des contenus.

Ce cadre de travail trés rigoureux, voire rigide,
est-il pour autant incompatible avec l'idée d'une
forme d’autonomie des éléves, tant ces derniers
semblent enr6lés dans un scénario pédagogique
prédéterminé?

Pour répondre a cette question, il nous faut revenir
sur trois enjeux du projet qui entrent en dialogue
avec I'introduction théorique et la notion d'autono-
mie dans un espace Freinet.

5.1. Devenir autonomes pour faire
perdurer le projet

Au départ, les éleves ne désiraient pas réaliser le
projet seuls, avec leurs bases, en se débrouillant
avec le matériel dont ils disposaient. Leur partici-
pation volontaire a l'atelier démontre donc bien
une forme de lucidité a reconnaitre leur incapacité
a construire le projet de maniere autonome sans
la formation organisée, mais aussi leur désir de
pouvoir alimenter ultérieurement, et de maniére
beaucoup plus autonome, leur webjournal ou
webtv. Pour ce type de projets trés novateurs et
techniques, I'autonomie est une visée a atteindre
et, pour reprendre Meirieu, le dés-étayage n'est pas
un choix a poser ultérieurement, mais plutot une
composante essentielle du projet, compte tenu de
sa dimension pérenne. Dans ce cas précis, le groupe
classe et les enseignants travaillent donc ensemble
a rendre les premiers indépendants des seconds,
pour garantir la continuité du projet et sa réussite.

5.2. Des choix a poser selon les ap-
prentissages réalisés

La réalisation et mise en ligne de ce type de projets
d’éducation au numérique repose sur la construc-
tion simultanée de plusieurs capsules multimé-
dias de nature journalistique. Si le processus de
formation avait laissé, dés lI'entame, une totale
liberté aux éleves pour produire leurs contenus
a l'aide des outils numériques, il y a fort a parier
que ces derniers auraient construit leurs capsules
sur la base d'aptitudes techniques assez rudimen-
taires et selon certaines représentations erronées
a l'égard, par exemple, des formats du reportage
ou de linterview. Ces éleves savent déja filmer
quelqu’un qui parle face a une tablette, mais cela
ne constitue pas pour autant une interview correc-
tement dirigée. De la méme maniere, il existe des
différences profondes entre un reportage élaboré
et un film généré par un montage bout a bout de
maniére aléatoire. Par conséquent, la scénarisation
pédagogique prévoyait des phases d'apprentissage
focalisées sur la compréhension et la maitrise de ces
techniques audiovisuelles. Et ce n'est qu'aprés ces
étapes trés controlées que les éléves ont disposé de
davantage de responsabilité et d’autonomie pour,
par exemple, définir la ligne éditoriale de leur cap-
sule ou organiser la répartition des taches lors des
prises de vue.
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5.3. Des compétences et des valeurs

Ce type de projet développe certaines aptitudes
techniques via l'utilisation des outils numériques,
mais aussi des compétences dans le domaine du
langage audiovisuel et du champ de I'’éducation
aux médias. Ces aptitudes sont utiles a Iéleve
puisqu'il est amené a évoluer dans un monde pro-
fondément digitalisé lui permettant de contribuer
a une culture participative (Jenkins, 2006) struc-
turée autour de divers espaces d'expression et de
communication générés par la numérisation de la
société. Ceci dit, une certaine maitrise technique de
son environnement numérique ne signifie pas le
fait d'y étre pleinement autonome, de « pouvoir s'y
conduire soi-méme », pour reprendre les mots de
Meirieu. Ces projets tendent précisément a inscrire
des apprentissages techniques dans une perspec-
tive de formation d’un éleve citoyen. Comprendre
la rigueur et la déontologie de I'écriture journaliste
permet de s'interroger sur la profusion de médias
informatifs sur le net et de soupeser leur qualité en
termes d’informations vérifiables. S'inscrire avec sa
classe dans un projet numérique collectif de longue
haleine tranche avec la pratique solitaire et souvent
tres superficielle de la navigation web. Plus globa-
lement, ce type de projet plonge les éléves dans
une logique de travail sur un temps long, avec une
responsabilité accrue quant a la ligne éditoriale des
contenus qu'ils placent en ligne, dans le monde
réel, a portée de commentaires d’'un public tout
aussi réel. Ici, I'école joue pleinement son role d'in-
terface sécurisée avec le monde, puisqu’elle permet
aux éleves d'y propulser des contenus, de maniére
autonome (une fois les compétences acquises) mais
sous le contréle des formateurs d'abord et des pairs
ensuite.

6. Un autre dispositif :
des capsules vidéo
d’analyse photographique

Apres l'analyse de cet atelier et de ces projets plu-
tot complexes a mettre en ceuvre, nous avons
aussi proposé un type de projet numérique beau-
coup plus souple: de courtes vidéos présentant
une analyse d'image photographique, une tache
réalisée individuellement par des éléves d'une
classe de rhétoriciens confinés (option Expression
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et communication) de I'athénée Léonie de Waha.
Nous avions au départ orienté la consultation des
documents via deux questions distinctes : quelles
similitudes et dissemblances identifiez-vous dans
ces contenus et quelles parties du travail ont été
réalisées de maniere autonome par les éleves?
Sans surprise, les participants ont rapidement mis
en évidence un socle commun aux capsules: la
mobilisation d'un lexique d'analyse d'image appli-
qué a un format audiovisuel. Ces compétences
avaient été développées auparavant en classe, via
une séquence de cours traditionnelle focalisée sur
la description, I'analyse et l'interprétation d'images
photographiques. L'enjeu de ces capsules était pré-
cisément de permettre aux éléves de démontrer ces
capacités nouvelles par le truchement d'une pro-
duction vidéo personnelle de quelques minutes,
réalisée en compléte autonomie a domicile avec les
outils dont ils disposent.

Si chaque vidéo porte bien ce discours d'éléve sur
une image, des nuances profondes existent entre
les productions, comme le démontre notre échan-
tillon :la premiére vidéo? fait appel a un découpage
plus cinématographique en variant les échelles
de plan; la deuxieme?® mobilise des petits outils
d’incrustation propres a certains réseaux sociaux
comme Instagram ou TikTok; la troisieme* pose
plus sobrement un discours oralisé sur une image
fixe.

Quelles conclusions tirer de la mise en ceuvre de
cette pratique numérique, en termes d’autonomie
de 'éleve?

« L'édition d'une vidéo centrée sur une compé-
tence d‘analyse d'image est a la portée tech-
nique de chaque éléve. Donc, de ce point de
vue, on peut avancer I'idée que les éléves de
cette génération ou tranche d'age sont tous
autonomes pour concevoir ce type de média et
on peut supposer qu'ils apprécient un dispositif
qui leur permet de transposer des savoirs plus
formels opérés en classe dans une production
plus personnelle et créative réalisée en dehors
de la classe avec un matériel personnel.

- Les vidéos se distinguent selon les tech-
niques, langages ou outils mobilisés. Les
éléves convoquent sans doute des représen-
tations comme des savoirs et des savoir-faire
issus de leurs pratiques sociales extra-scolaires.
Lautonomie se comprend alors davantage
comme le fait, pour I'éléve, de bénéficier d’'une
forme de liberté pour calibrer sa production en



fonction de ces préacquisitions ou de son appé-
tence pour tel ou tel environnement médiatique
dans un contexte domestique.

« En contraste avec le point précédent, on ob-
serve une utilisation, commune au groupe
classe, des acquis du cours, tant au niveau du
lexique photographique utilisé que de certaines
stratégies visuelles présentées pour mettre en
évidence les éléments analysés. Par exemple,
les sur-cadrages sont identifiables grace a des
traits de couleur, I'avant-plan est délimité de I'ar-
riére-plan par une ligne-frontiere, les punctum
(Barthes, 1980) sont entourés, etc. C'est bien le
cours dispensé auparavant (et donc I'école) quia
rendu les éléves compétents et autonomes pour
rendre compte de leurs compétences nouvelles
en matiére d‘analyse d’'image. Le numérique
ne se présente ici que comme une opportuni-
té de produire, seul et a distance de I'école, la
démonstration d'un savoir-faire construit dans
le cadre scolaire.

7. Conclusion

Les deux exemples de pratiques numériques mises
en ceuvre dans cette école d'inspiration Freinet
battent en bréche la conception selon laquelle
le simple usage d'outils numériques en classe dé-
velopperait automatiquement l'autonomie des
éleves. Sur le terrain Freinet/numérique, cette
autonomie se pense avant tout comme l'acquisi-
tion d’'une série d'aptitudes permettant aux éleves
I'exercice d’'une forme de liberté au niveau de la
sélection, de l'organisation et de la mise en ceuvre
de pratiques scolaires numériques. Et si cette auto-
nomie est souhaitable pour la réussite des actions
pédagogiques menées dans l'ici et maintenant, elle
I'est tout autant pour outiller adéquatement les
éleves pour leur vie future.

Les expériences menées sur ce terrain salignent
donc sur les conclusions de la contribution d’Ingrid
Mayeur a ce dossier, basée sur une revue de littéra-
ture des travaux de Tricot et Amadieu (2020/2014)
d’'une part, de Denouel (2017) d'autre part: les
outils numériques ne semblent pas étre le vecteur
principal du développement de I'autonomie des
éleves. La scénarisation pédagogique s'impose da-
vantage comme le réel levier de cette autonomie
en construction.

Si le lecteur désire approfondir cette relation
entre le numérique et la pédagogie Freinet, nous

I'invitons a découvrir www.pixus.be, La pédago-
gie Freinet a I'ére du numérique. Cet outil est l'out-
put principal de la recherche-développement
(Bergeron & Rousseau, 2021) que nous menons
actuellement, dans le cadre d'un travail doctoral
dirigé par D. Verpoorten (ULiege), sur le terrain de
I'enseignement communal liégeois de type Freinet.
Il propose un outillage réflexif basé sur le dialogue
entre 25 invariants décrits par Freinet (1964) et des
aspects trés contemporains du numérique scolaire.
L'outil entame actuellement sa seconde phase de
validation par une méthode Delphi, mais le proto-
type est d'ores et déja en ligne et est, actuellement,
libre d'accés sans condition.
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Notes

1 Cette vidéo est visible sous le lien https://vimeo.com/
127637420

2 Cettevidéo estvisible sous le lien : https://vimeo.com/
473330399

3 Cettevidéo estvisible sous le lien : https://vimeo.com/
472956543

4 Cettevidéo estvisible sous le lien : https://vimeo.com/
479542845
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