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• La préven>on des troubles du langage est un enjeu important en termes de santé publique et d’éducaBon.
• Le développement langagier est un fort prédicteur de la lecture et de façon plus globale, de la réussite éducaBve et du bien-être de l’enfant.
• A l’école maternelle, le langage se développe quoBdiennement dans le cadre d’interac>ons verbales chaleureuses, riches et diversifiées des enfants avec leur enseignant.e et

avec leurs pairs.
• Toutefois, dès leur entrée à l’école maternelle, les enfants n’ont pas toujours les mêmes habiletés, notamment dans les contextes vulnérables au niveau socio-économique et les

contextes plurilingues.
• à soutenir les interac>ons pour soutenir le développement langagier devient une priorité de santé publique.
• La collaboraBon entre les enseignant.es de maternelle et les orthophonistes joue un rôle majeur dans le souBen au développement langagier des jeunes enfants, à travers

l’accompagnement des enseignant.es pour l’implantaBon de praBques langagières interacBves.
• La collaboraBon interprofessionnelle prend plusieurs formes qui diffèrent en termes d’implicaBon: proposer des objecBfs, échanger, animer des ateliers en classe (peu ou pas de

collaboraBon) à planifier et meRre en oeuvre des acBons paratgées (collaboraBon efficace), (Mitchell et al. 2020) .
• Toutefois, il est important d’idenBfier les facteurs pouvant influencer la collaboraBon interprofessionnelle : les percep>ons, les croyances, et l’accès à une posture réflexive

semble déterminant pour engendrer des changements sur le terrain.

1. Introduc>on 

2. Objec>fs
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3. Méthodologie et Résultats par étude 

• Les praBques collaboraBves entre les enseignants et les orthophonistes libanais
existent mais elles sont encore floues et ne semblent pas suffisamment
systémaBques.

• de temps est la barrière la plus importante idenBfiée par plus de la moiBé de ces
orthophonistes (n=18, 56.3%). De plus, la prévenBon ne semble pas être considérée
dans le profil de poste des orthophonistes (n=10, 31.3%).

• Les percepBons des rôles sont divergentes et la qualité des interacBons dans le
domaine du souBen à l’apprenBssage qui influence directement le développement
langagier reste très faible.

• Le disposiBf appliqué permet d’augmenter la fréquence des stratégies
d’enrichissement du vocabulaire uBlisées par les enseignantes (ex: ques(ons et
défini(ons) par rapport à leur profil de départ. Le résultat ne s’étend pas de la
même façon aux stratégies non enseignées.

• Des différences apparaissent toutefois dans les trajectories d’apprenBssage des
cibles pour chaque enseignante.

4. Conclusions 

• La mise en place de collabora>ons partagées et efficaces est possible grâce à la
rencontre de deux professions autour de valeurs communes concernant le langage
oral et le bien-être de l’enfant.

• CeRe approche permet un apprenBssage conjoint vers une clarificaBon plus
perBnente des rôles professionnels.

• Dans ceRe opBque les orthophonistes devraient pouvoir reconsidérer leurs
pra>ques dans une perspec>ve préven>ve à l’école maternelle.

• Quatre types d’acBons sont nécessaires pour pérenniser les praBques,
(NormalizaBon Process Theory, May & Finch, 2009): 1) Une cohérence des acBons
intégrées dans les besoins contextuels, 2) Un travail par>cipa>f, sous-tendu
d’abord par un engagement social: tenter de travailler ensemble en maximisant le
capital socio- relaBonnel, 3) Un cadre clair un contexte opBmal pour la mise en
œuvre du travail et 4) une évalua>on con>nue enrichie par une réflexion et un
suivi des bénéfices et des coûts.
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