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Adhérer à la convention de l’ONU 
(2006) a-t-il rendu l’enseignement 

plus inclusif ?

Quelle place dans le système scolaire 
belge francophone pour les élèves à 

besoin spécifiques ?



Cadre législaHf et chiffres



Loi de 1914
•classes pour élèves faiblement 

doués, arriérés mentaux ou 
anormaux

Arrêté ministériel de 1924
•Cer9ficat d'ap9tude à l'éduca9on 

des anormaux

Loi de 1970
•Enseignement spécialisé pour les 

3-21 ans encadrés par des 
équipes paramédicales

Arrêté royal de 1978
•8 types d'enseignement spécial et 

normes d'encadrement

Loi de 1986
•des élèves avec handicap 

physique ou sensoriel (T4,6 et 7) 
peuvent suivre des cours dans 
l'enseignement ordinaire

Arrêté ministériel de 1995
•des T4,6 et 7 peuvent être 

intégrés de manière permanente 
dans l’ordinaire

Décret de 2004
•L’enseignement spécial devient 

l’enseignement spécialisés
•Moyens accordés pour les 

enfants en intégration (T4,6 et 7)

Adhésion à la conven@on 
ONU 2006

Décrets de 2009
•Enseignement adapté pour les 

enfants au9stes, dysphasiques et 
polyhandicapés

•Enseignement secondaire en 
alternance

Décret de 2011
•Elargissement de l'intégra9on 

dans l'enseignement ordinaire à 
tous les types

Décret de 2012
•Pédagogie adaptée pour les 

enfants avec un handicap 
physique lourd et des 
compétences intellectuelles 
préservées

Décret  2017
•Accueil et main9en dans 

l'enseignement ordinaire 
fondamental des élèves à besoins 
spécifiques



Plus d’intégra6on que d’inclusion mais aussi …

Plus de ségréga6on que d’intégra6on

Source : Fédération Wallonie-Bruxelles (2016)

17 classes 
à visées 
inclusive +/-350 écoles 

d’enseignement 
spécialisé



Ordinaire Spécialisé Intégration permanente

718.904 élèves scolarisés

35.853 élèves inscrits dans le spécialisé

2891 élèves en intégra6on permanente

Source : Fédéra<on Wallonie-Bruxelles (2016)



Troubles Dys

DI légère

Troubles comportementaux

Déficience audiGve

Déficience motrice

Déficience visuelle

DI modérée-sévère

Maladies et convalescence

RÉPARTITION DES ÉLÈVES EN INTÉGRATION SELON 
LES DIFFÉRENTS TYPES D’ENSEIGNEMENT SPÉCIALISÉ

Source : Fédération Wallonie-Bruxelles (2014)
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Selon le GAMP (Groupe d’Action qui dénonce le Manque de 
Places pour les personnes handicapées de grande 

dépendance)

0,39% d’enfants porteurs de handicaps sont intégrés/inclus 
dans l’enseignement général ordinaire

hXps://www.gamp.be/gamp/



La situaHon sur le terrain

Enquêtes dans les écoles 
de la Province de Liège

Sources : 

Remits (2021)

Lecharlier (2020)

Pirlot (2020)
Sauvage (2020)



La situation en Province de Liège
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Valeurs et 
aTtudes

Engagements 
collec9f

Accès et 
groupement

Différenciation

Qualité de 
l'enseignement

Adapta9on et 
modifica9on 
curriculaire

Sou9en à l'élève

Législation et 
ressources

collabora9on

Forma9on

10 condiUons de l’inclusion 
(d’après Tremblay, 2012)



Valeurs et attitudes
Vision et volonté forte de la part des acteurs à tous les niveaux du 
système scolaire véhiculant des valeurs  d’égalité, d’équité et d’éloge 
de la différence

Si l’école doit être inclusive et comporter un projet d’intégra6on 
inclusion

L’équipe éduca6ve de l’établissement d’enseignement ordinaire 
est libre d’accepter ou de refuser de s’engager dans le projet. 

Qu’est-ce qui freine les équipes 
éduca6ves ?



Mais les enseignants …

Se sentent 
démunis Ont besoin d’aide

Ont des difficultés  
à être disponibles 

face au besoin 
d’individualisa:on

Déplorent une 
charge de travail 
plus conséquente

Craignent un 
impact de la taille 

des classes

Cependant 80% des enseignants préfèrent ne pas s’exprimer

Source : Remits (2021) sous la supervision d’A. Comblain – enquête sur 86 enseignants



Engagement collectif

« L’enseignement à visée inclusive se base  sur un protocole qui 
unit les directions et les centres médicaux des deux 
établissements ainsi que les parents et l’élève » (FWB, 2012)

En relation avec les valeurs

Prend place à tous les niveaux de l’école



Mais les enseignants constatent …

Elève en 
intégration

Elève en 
inclusion

Manque de 
soutien 
familial 

fréquent

Soutien 
familial plus 

systématique

Exemple : « on se bat contre du vent »

Bruno est en classe à visée inclusive.

Le reste de la fratrie fréquente l’enseignement ordinaire dans cette même école

Les parents sont peu présents et fréquentent peu l’école laissant la responsabilité du 
contact à la fratrie



La différenciation

Proposer une variété d’activités et de modes de présentation

Avant l’ apprentissage
• Planifier l’enseignement 

sur la base des 
connaissances sur l’enfant

• Proposer des itinéraires 
adaptés en vue de la 
réussite de chacun

Pendant 
l'apprentissage
• Travail en groupe avec les 

élèves les plus 
susceptibles d'avoir des 
difficultés

Après l'apprentissage
• Remédiation et 

enrichissement des 
apprentissages



Tout à fait 
d'accord

D'accord

Pas d'accord

Quand on interroge les enseignants sur la 
nécessité de différenciation des élèves à besoins 

spécifiques (travail et outils)



Adaptation et modification curriculaires

Adaptation 
• changements 

apportés à 
l'enseignement et 
aux apprentissages
• Processus 

d’enseignement
• Aides techniques

Modifications
• Changements dans 

le contenu au les 
critères de réussite



Etablir un Plan Individuel d'Apprentissage (PIA)

Pourquoi ?

Elaboré par
Conseil de classe + 

CPMS (ou autre centre 
de guidance)

Objectifs spécifiques à 
atteindre par l'élève

Coordonner le activité 
pédagogiques, 

paramédicales, sociales 
et psychologiques

Ajusté  à chaque évaluation des progrès et des résultats de l'élève durant 
toute sa scolarité



Enseignement spécialisé

Enseignement ordinaire

Résultats d’un examen 
clinique 

multidisciplinaire

Rapport précisant le 
type d’enseignement 

correspondant aux 
besoins de l’enfant

Justificatif du CPMS

A tout moment de l’année



Législation et ressources

2009

Décret portant sur les dispositions en matière d’enseignement 
spécialisé et d’accueil de l’enfant et de l’adolescent à besoins 

spécifiques dans l’enseignement obligatoire

Les établissements scolaires doivent proposer un projet 
d’intégration/inclusion

Les équipes éducatives sont libres d’y adhérer … ou pas



L’invention des pôles territoriaux
 

 

 

WƀůĞƐ � ƚĞƌƌŝ ƚŽƌŝĂƵǆ  
hŶ�ƉƌŽũĞƚ�ƋƵŝ�ĐŽŶĐĞƌŶĞ�ƚŽƵƚĞƐ� ůĞƐ�ĠĐŽůĞƐ�ĚĞ�ů͛ĞŶƐĞŝŐŶĞŵĞŶƚ�ŽƌĚŝŶĂŝƌĞ 

sĞƌƐ�ƵŶĞ�ĠĐŽůĞ�ŝŶĐůƵƐŝǀĞ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Missions des pôles 

 Accompagnement des équipes des écoles coopérantes. 

 Accompagnement des élèves inscrits dans les écoles 

coopérantes. 

Enjeux 

 WĞƌŵĞƚƚƌĞ�Ě͛ĂƐƐƵƌĞƌ�ƵŶĞ�ƉƌŝƐĞ�ĞŶ�ĐŚĂƌŐĞ�ĚĞƐ�ĠůğǀĞƐ�ă�
besoins spécifiques de manière plus homogène. 

 
 Assurer une maitrise efficiente des ressources 

consacrées à ce dispositif. 

Structure du pôle 

 

Comment est-il organisé ? 
 
>Ğ�ƉƀůĞ�ĞƐƚ�ƵŶĞ�ƐƚƌƵĐƚƵƌĞ�ŝŶƚĠŐƌĠĞ�ĚĂŶƐ�ƵŶĞ�ĠĐŽůĞ�Ě͛ĞŶƐĞŝŐŶĞŵĞŶƚ�ƐƉĠĐŝĂůŝƐĠ�с�ÉCOLE SIÈGE 
Il ĞƐƚ�ƉůĂĐĠ�ƐŽƵƐ� ů͛ĂƵƚŽƌŝƚĠ�ĚƵ�W͘K͘�Ğƚ�ĚƵ�ĚŝƌĞĐƚĞƵƌ�ĚĞ�ů͛ĠĐŽůĞ�ƐŝğŐĞ�Ğƚ�ĚŝƐƉŽƐĞ� ĚĞ�ƌĞƐƐŽƵƌĐĞƐ�ŚƵŵĂŝŶĞƐ�Ğƚ�
budgétaires propres. 

 

/ů�ŝŶƚĞƌǀŝĞŶƚ�ĚĂŶƐ�ůĞƐ�ĠĐŽůĞƐ�Ě͛ĞŶƐĞŝŐŶĞŵĞŶƚ�ŽƌĚŝŶĂŝƌĞ�ĂǀĞĐ�ůĞƐƋƵĞůůĞƐ�ŝů�Ă�ƐŝŐŶĠ�ƵŶĞ�ĐŽŶǀĞŶƚŝŽŶ�  
= ÉCOLES COOPÉRANTES 
 

/ů�ƉĞƵƚ�ĐŽůůĂďŽƌĞƌ�ĂǀĞĐ�Ě͛ĂƵƚƌĞƐ�ĠĐŽůĞƐ�ĚĞ�ů͛ĞŶƐĞŝŐŶĞŵĞŶƚ�ƐƉĠĐŝĂůŝƐĠ�ƉŽƵƌ�ĂƚƚĞŝŶĚƌĞ�ƐĞƐ�ĚŝĨĨĠƌĞŶƚĞƐ�ŵŝƐƐŝŽŶƐ�  

= ÉCOLES PARTENAIRES 
 
Rmq : Un pôle est constitué au minimum de 12.305 élèves. 

Mais

signe la 
disparition de 
l’intégration et 

plus 
particulièrement 
des enfants avec 
les handicaps les 

plus lourds !



La formation

Tout à fait 
d'accord

D'accord

Pas 
d'accord

A la question sur le manque de formation initiale sur les 
troubles présentés par les élèves



Un manque de volonté politique
Un manque de formation des 

enseignants
Un manque de ressources

Des conséquences



Valeurs et 
attitudes

Engagements 
collectif

Accès et 
groupement

Différenciation

Qualité de 
l'enseignement

Adaptation et 
modification 
curriculaire

Soutien à l'élève

Législation et 
ressources

collaboration

Formation

Principalement 
individuel par des 
paramédicaux

Possible via un 
mode de 
consultation 
collaborative

Difficilement 
envisageable par 
groupes d’âge
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Témoignage de Muriel, maman de Loïc porteur de trisomie 21

http://www.inclusion-asbl.be/

https://www.unia.be/fr/articles/handicap-intellectuel-et-inclusionscolaire-la-belgique-a-nouveau-condamnee

http://www.inclusion-asbl.be/?fbclid=IwAR2sFA9Nm9OxCGPspYXIRxHzLpfSFYG14neM78XV4w9z6EawIN9EgvNmPrQ
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