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+Avant de commencer…

n L’équipe Solem

n Projet mené sous sous la responsabilité scien3fique de  Christelle Maillart

n Sandrine Leroy, ULiège
n Lise DesmoBes- ULiege
n Lisandre Bergeron Morin - ULaval
n Edith El Kouba - ULiege
n Nathalie Lion - FWB
n Madeline Longchamp - FWB

n Pour citer SOLEM :
n Maillart, C., DesmoBes, L., Bergeron-Morin, L. & Leroy, S. (2020). SOLEM - Soutenir et 

observer le langage et la communica7on des enfants de deuxième maternelle. Tihange : 
WBE CAF. 
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Ontosystème
Ensemble des caractéristiques, 
innées ou acquises, de l’enfant

Microsystèmes
Lieux, contextes, fréquentés 

assidûment par l’enfant; dans 
lesquels il participe activement

microsystèmes

Mésosystème
Interrelations entre les 

microsystèmes
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Exosystème
Lieux ou contextes 

avec lesquels l’enfant 
n’a pas d’interactions 

directes mais qui 
peuvent néanmoins 

l’affecter.
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Macrosystème
Ensemble des 

croyances, valeurs, 
idéologies 

partagées par les 
membres d’une 

communauté 
(politique, 
économie, 
culture…)
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Chronosystème
Influences du temps et des 

apprentissages

ontosystème chronosystème

Processus proximaux
Processus auxquels l’enfant est directement 

exposé et qui ont des répercussions 
immédiates sur lui
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CONTEXTE



+

5

Duncan et al., 2007 Manning et al. 
(2010)

Holliday et al. (2014)
Laurin et al, (2015)
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Réussite éducativeHabiletés langagières en 
petite enfance

Contextes éducatifs 
en petite enfance ● Donc, avoir un bon soutien au niveau

du langage oral en maternel …
… permet de favoriser la réussite 
éducative et, en conséquence, la 
réussite socio-professionnelle.

CONTEXTE
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Compétence des 
enfants Comportement 

du parent

Langage adressé à 
l’enfant

Milieu 
vulnérable

Contexte 
éducatif

Comportement 
du parent moins 

adapté

Langage adressé à 
l’enfant moins 

adapté

Plus de risque de 
retard de langage

Ø Moins d’adapta8on 
de l’interac8on au 
niveau de l’enfant

Ø Style plus dirigiste

ØMoins d’exposi8on 
au vocabulaire

Ø Moins de LAE

Ø Moins de vocabulaire

Ø Moins de structures 
syntaxiques complexes et 

longues

Ø Moins de continuité dans 
les échanges

Hart & Risley, 1995; Hoff, 2006

Ø Si peu de langage, peu d’initiation et de maintien 
d’échanges, moins de rétroactions langagières de 

l’entourage
Roberts et Kaisers, 2011

Langage adressé à 
l’enfant

Soutien au 
développement 

langagier

Effet protecteur d’un contexte préscolaire de qualité sur le développement 
langagier des enfants plus vulnérables, issus de milieux précarisés

Burchinal et al., 2010; Simard et al., 2013

Ø Exposition à un vocabulaire, une 
syntaxe riches et variés 

Ø Accès aux livres

Ø Implication dans des conversation 
et des interactions structurées et 
non structurées, en groupe ou de 

manière individuelle
National Joint Committee on 

Learning Disabilities; 2007

Réussite 
éducative

Réussite socio-
professionnelle

Duncan et al., 2007 Shonkoff, 2012
Sylvestre et al. (2012)

Langage oral = soutien au 
développement de la 

littératie

à Deuxième plus important 
facteur permettant de prédire 

la réussite éducative de 
l’enfant en troisième année 

primaire.

CONTEXTE
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n INSPQ, 2016

n Importants bénéfices, pouvant perdurer jusqu’à l’âge adulte, de la 

fréquentation d’un service de garde éducatif de qualité par les enfants 

des milieux défavorisés, 

Notamment Bigras, Lemay & Tremblay, 2012; Doherty, 2007; Duncan & Magnuson, 2013; 
Giguère & Desrosiers, 2010; Japel, 2008; Mitchell, Wylie & Carr, 2008; Schweinhart

et collab., 2005

n A 4 ans, la proportion d’enfants vulnérables provenant des milieux les 

plus défavorisés, ayant des difficultés dans au moins un domaine de 

développement à la maternelle…

n = 44,3 % pour les enfants n’ayant ni fréquenté un service de garde ni la 

maternelle ; 

n = 23 % pour ceux ayant fréquenté le service éducatif de garde et la maternelle 

à 4 ans                                                    Simard et collab., 2013

CONTEXTE
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n La fréquentation d’un contexte éducatif est un facteur de 
protection…pour autant que les interactions vécues y 
soient de qualité !

n Or, qualité insuffisante du soutien langagier offert dans les 
milieux éducatifs en petite enfance pour soutenir 
adéquatement le développement langagier et 
communicationnel des enfants, en particulier des enfants 
plus vulnérables

CONTEXTE



+CONTEXTE

n Constat sur la qualité de l'utilisation du langage des 
éducateurs dans les classes préscolaires (Dickinson et Tabors, 
2001)

n Peu de longues conversations entre l’enfant et l’adulte ou entre les enfants 
eux-mêmes au cours d'une journée

n Très peu de langage décontextualisé dans les conversations (uniquement 
des références à l’ici et maintenant)

n Présence d’interactions linguistiques complexes pendant les jeux entre les 
enfants, mais peu d’interactions avec des adultes

n Notre système éducatif reproduit les inégalités sociales 
(Vanderbroecke, 2005)

n Les enfants les plus performants bénéficient davantage de notre 
système d’éducation

9
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n Les enseignants sont des interlocuteurs privilégiés                             
à Importance de les outiller et de les accompagner car se 
sentent fréquemment démunis par rapport au langage et la 
communication des enfants

n Objectif : Faire en sorte que tous les enfants puissent 
bénéficier d’interactions de qualité au sein de leur contexte 

scolaire

CONTEXTE
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Notamment Fuchs, Fuchs & Compton, 2012; 
Desrochers, Laplante & Brodeur, 2016

CONTEXTE

n Le modèle de réponse à l’intervention
n Modèle habituellement utilisé en éducation - destiné à contrer le phénomène de 

l’intervention tardive (en remplaçant l’approche « attendre l’échec avant d’agir »)  
auprès des élèves qui ont des difficultés d’apprentissage

n Cette approche, qui a vu le jour aux États-Unis, se caractérise par :
n des interventions s’appuyant sur les données de la recherche ;

n un accent sur la prévention ;

n une évaluation constante des interventions réalisées et des progrès des élèves;

n un processus de résolution de problèmes qui amène à prendre des décisions en collégialité 
pour répondre aux besoins des élèves : choix des interventions, fréquence de celles-ci et 
décisions relatives à leur poursuite ou à leur intensification ;

n un modèle d’intervention à trois niveaux qui permet de faire varier l’intensité de 
l’intervention.



+ CONTEXTE
n Le modèle de réponse à l’intervention

• développement des compétences attendues chez 
tous les élèves; 

• ajustements proposés aux élèves rencontrant des 
difficultés pour qu’ils puissent participer 

pleinement aux activités de la classe;
• repérage des élèves ayant besoin de soutien;

• suivi des progrès des élèves
à Environ 80 % des élèves progressent de 
façon satisfaisante (Brodeur et autres, 2010)

• intervention intensive offerte à un ou à 
plusieurs sous-groupes d’élèves (davantage 
de démonstrations et d’explications, 
d’occasions de mettre en pratique les 
stratégies enseignées)

à Environ 15 % des élèves

• intervention la plus intensive
• centrée sur les besoins des élèves dont les 

difficultés persistent malgré une intervention 
efficace aux deux premiers niveaux.
• Interventions spécialisées

• Groupe maximum de 3 personnes
• Appel à différents intervenant

à Environ 5 % des élèves

Niveau 1

Niveau 2

Niveau 3

http
://sed

uc.csd
ecou.q

c.ca/rai-rep
onse-a-lintervention/
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SOLEM
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+ SOLEM

n SOLEM (Soutenir et Observer le Langage de l’Enfant en classe Maternelle)

n Outil construit sur la base du modèle de réponse 
à l’intervention

n Objectifs de SOLEM
n fournir des repères pour identifier les enfants ayant 

besoin d’un soutien plus spécifique;

n identifier les forces et les difficultés langagières 

et/ou communicationnelles de l’enfant à Stratégies

n faciliter la concertation entre les différents agents 

de terrain (langage commun)

14

Maillart, C., DesmoFes, L., Bergeron-Morin, L. & Leroy, S. (2020). 

SOLEM - Soutenir et observer le langage et la communica7on des 
enfants de deuxième maternelle. Tihange : WBE CAF. 



+ SOLEM

Notamment Bouchard et al., 2010

Réactivité -
Adaptation aux 

tentatives 
langagières –
utilisation de 

stratégies 

Participation 
verbale des 
enfants plus 
importante

Prolonga<on et 
enrichissement  
des échanges 

Réceptivité -
Sensibilité aux 
tentatives de 

communication



+ SOLEM

Réceptivité -
Sensibilité aux 
tentatives de 

communication

n Importance de l’observation 

n Développer une démarche réflexive 
(adaptation des pratiques éducatives -
perspective plus centrée sur l’enfant)

n Outiller les enseignants par rapport à 
l’observation des enfants de leur classe 
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Enfants peu engagés 
ou de façon variable 

Parlent régulièrement 
en classe

Enfants qui 
s'engagent dans les 
activités 

Parlent régulièrement 
en classe

Enfants peu engagés 
ou engagés de façon 
variable 

Ne parlent pas/peu 
en classe 

Enfants qui s’engagent 
dans les activités 

Ne parlent pas/peu en 
classe 

AISANCE VERBALE

ENGAGEMENT
DANS LES ACTIVITÉS

SOLEM: Etape 1

n « J’observe mon groupe selon 2 axes » - Déterminer le profil interactionnel
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Louis

n Parle beaucoup en classe

n Importantes déformations au niveau de la prononciation

n À l’aise dans les activités proposées

SOLEM : Etape 1



+

n Parle beaucoup en classe

n Importantes déformations au niveau de la prononciation

n À l’aise dans les activités proposéesLouis

SOLEM : Etape 1

Louis
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Lucie

n Timide 

n On ne l’entend pas en classe

n Fait toutes les activités de manière consciencieuse 

SOLEM : Etape 1

Louis
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Lucie

n Timide 

n On ne l’entend pas en classe

n Fait toutes les activités de manière consciencieuse 

SOLEM : Etape 1

Louis

Lucie



+ SOLEM : Etape 2

n « J’observe chaque enfant »



+ SOLEM : Etape 2



+ SOLEM : Etape 2
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n « Je détaille mes observations »

25

SOLEM : Etape 3
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Manuel de l’utilisateurFeuille de route

Observations générales 

Observations spécifiques 

SOLEM : Etape 3
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n « Je résume mes 
observations »

27

SOLEM : Etape 4



+ SOLEM : Etape 5

n « Je détermine le niveau de soutien de l’enfant »

n 3 types de soutien proposés:

n « cercle » : langage et communication dans les 
normes

n « carré » : certaines difficultés dans le 
développement du langage et de la 
communication ou situation d’immersion 
linguistique récente

n « triangle » difficultés importantes sur le plan 
du langage et de la communication
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Soutien 
de type 
cercle

Langage et 
communication 

satisfaisants

Soutien de 
type carré

Besoin de soutien dans 
le développement du 

langage et de la 
communication

Besoin important 
de soutien le plan 
du langage et de la 

communication

Soutien de 
type 

triangle

SOLEM : Etape 5

à stratégies pour continuer à 
approfondir le langage  - au 

niveau du groupe

à stratégies individuelles  -
suivi de l’évolution

à stratégies individuelles, à 
utiliser de manière plus 

systématique et plus intense 
- suivi de l’évolution /

amorce d’une démarche 
diagnostique plus 

approfondie, en impliquant 
les parents



+ SOLEM : Etape 6

n « Je résume mes observations pour l’ensemble des enfants de la classe »



+ SOLEM

Réactivité -
Adaptation aux 

tentatives 
langagières –
utilisation de 

stratégies

Réceptivité -
Sensibilité aux 
tentatives de 

communication

n Soutenir le langage et la communication
n Pouvoir s’ajuster au niveau langagier et 

communicationnel des enfants 
à En quantité et en qualité

n Outiller les enseignants par rapport aux stratégies 
soutenant le langage 

à Sensibiliser à l’importance de soutenir TOUS les enfants
à Adapter la fréquence d’utilisation des stratégies



+ SOLEM : Etape 7
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Quelques idées...

SOLEM : Etape 7



+ SOLEM : phases de conception

Phase 1

•recensement des 
écrits 
scientifiques

Phase 2

•analyse des 
besoins

Phase 3

•élaboration 
d’une 
version 
pilote

Phase 4

•validation 
de contenu 
par des 
experts

Phase 5

•première mise à 
l’essai et 
validation 
fonctionnelle

Phase 6

•deuxième 
mise à l’essai 
et sensibilité 
/spécificité

Plusieurs constats
1) L’observation comme le premier jalon de l’intervention éducative. Les 
pratiques qui suivent l’intérêt et les besoins de l’enfant sont reconnues comme 
efficaces (Dockrell et al., 2015)  ; 
2) Le besoin d’un outil d’observation du langage et de la communication lié aux 
pratiques éducatives ;
3) L’importance de comprendre le contexte pour proposer des interventions 
adaptées (Girolametto et al., 2012; Zucker et al., 2013) ; 
4) La nécessité de réfléchir à des dispositifs de développement professionnel du 
personnel enseignant(e) (Markussen-Brown et al., 2017).



+ SOLEM : phases de conception

Phase 1

•recensement des 

écrits 

scientifiques

Phase 2

•analyse des 

besoins

Phase 3

•élaboration 

d’une 

version 

pilote

Phase 4

•validation 

de contenu 

par des 

experts

Phase 5

•première mise à 

l’essai et 

validation 

fonctionnelle

Phase 6

•deuxième 

mise à l’essai 

et sensibilité 

/spécificité

Méthodologie des « groupes nominaux »

(Delbecq et Van de Ven, 1971)



+ SOLEM : phases de conception

Phase 1

•recensement des 
écrits 
scientifiques

Phase 2

•analyse des 
besoins

Phase 3

•élaboration 
d’une 
version 
pilote

Phase 4

•validation 
de contenu 
par des 
experts

Phase 5

•première mise à 
l’essai et 
validation 
fonctionnelle

Phase 6

•deuxième 
mise à l’essai 
et sensibilité 
/spécificité

1) Favoriser une démarche en arborescence (via des arbres décisionnels)

2) Porter un regard au-delà des éléments formels du langage

3) Cibler les contextes d’observations en classe

4) Compléter le portrait langagier de l’enfant en recueillant la perspective des parents 
(promouvoir une vision positive et valorisante de la maîtrise de la langue maternelle dans 
le cas des familles multilingues/primo-arrivantes)

5) Lier l’outil d’observation du langage et de la communication à des stratégies de soutien 
(proposition de pistes d’action concrètes)



+ SOLEM : phases de conception

Phase 1

•recensement des 
écrits 
scientifiques

Phase 2

•analyse des 
besoins

Phase 3

•élaboration 
d’une 
version 
pilote

Phase 4

•validation 
de contenu 
par des 
experts

Phase 5

•première mise à 
l’essai et 
validation 
fonctionnelle

Phase 6

•deuxième 
mise à l’essai 
et sensibilité 
/spécificité

Soumission pour expertise à des chercheurs des universités de Liège et de 
Montréal, spécialisés dans le développement langagier



+ SOLEM : phases de conception

Phase 1

•recensement des 
écrits 
scientifiques

Phase 2

•analyse des 
besoins

Phase 3

•élaboration 
d’une 
version 
pilote

Phase 4

•validation 
de contenu 
par des 
experts

Phase 5

•première mise à 
l’essai et 
validation 
fonctionnelle

Phase 6

•deuxième 
mise à l’essai 
et sensibilité 
/spécificité

Validation fonctionnelle de l’outil auprès de dix enseignantes de la FWB 

aux profils assez diversifiés (en termes d’années d’expérience et d’indice 

socio-économique des écoles)

Objectif : tester la compréhensibilité et l’utilisation de l’outil; vérifier la 

pertinence et la formulation de chacun des items de SOLEM. 



+ SOLEM : phases de conception

Phase 1

•recensement des 
écrits 
scientifiques

Phase 2

•analyse des 
besoins

Phase 3

•élaboration 
d’une 
version 
pilote

Phase 4

•validation 
de contenu 
par des 
experts

Phase 5

•première mise à 
l’essai et 
validation 
fonctionnelle

Phase 6

•deuxième 
mise à l’essai 
et sensibilité 
/spécificité

Version révisée testée avec 25 enseignants préscolaires belges et 248 enfants (56 en 
situation de multilinguisme) 

Mesurer la spécificité et la sensibilité de l’outil
à ELO (évaluation du langage oral, Khomsi, 2001) à 229 enfants

à Sensibilité = 0,79 (capacité de l’outil à mettre en évidence le besoin de 
soutien d’un enfant qui a effectivement certaines difficultés au niveau du 
langage)

à Spécificité = 0,93 (capacité de l’outil à identifier correctement les enfants qui 
n’ont pas de besoin accrus sur le plan langagier)
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n Quelle est la meilleure façon d’accompagner des 
enseignants afin d’améliorer la qualité des interactions?

4
0

SOLEM : implémentation
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n Importance d’amorcer une démarche réflexive

n MAIS…

n !! formations ponctuelles et isolées à pas suffisantes 
pour susciter cette démarche réflexive et, d’une manière 
générale, pour amener des changements significatifs dans 
les pratiques éducatives des enseignants !! 

(Peleman et al., 2018; Markussen-Brown et al., 2018)

à Importance de l'ancrage dans la pratique des 
connaissances théoriques abordées lors des formations

SOLEM : implémentation



+ 42

SOLEM : implémentation
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4
3

Indice de connaissances0

10

20

30

40

50

60

Indice des percept ions0
2
4
6
8

10
12
14
16
18
20

Auto-ef ficacité64
66
68
70
72
74

* *

* Moy. Pré
Moy. Post.

Effet de la 
formation initiale –

Changements 
significatifs 

observés quel que 
soit le groupe 

d’appartenance

SOLEM : implémentation
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Scores pré- et post- test au CLASS PreK, en soutien émotionnel, 
en fonction du type d’accompagnement

SOLEM : implémentation



+ SOLEM : implémentation

Scores pré- et post- test au CLASS PreK, en soutien à 
l’apprentissage, en fonction du type d’accompagnement



+

Implémentation de SOLEM dans les classes 

maternelles (WBE)

3
Présentation d’un 
dispositif pilote 

d’accompagnement des 
enseignants par les 

orthophonistes



+Objectifs du projet

n Objectif principal: 
Ø Mettre en œuvre un dispositif de développement professionnel permettant

d’accompagner les enseignant.e.s de maternelle dans le choix et l’utilisation
des stratégies langagières proposées dans SOLEM en classe. (Logopédie
préventive)

n Objectifs spécifiques:
Ø Comprendre comment les orthophonistes peuvent accompagner des enseignants afin

qu’ils s’approprient l’outil SOLEM et qu’ils mettent en œuvre les techniques de stimulation
langagières auprès des enfants.

Ø Comprendre comment les enseignants peuvent augmenter la fréquence d’utilisation des
stratégies langagières identifiées dans SOLEM en le faisant à destination de plus
d’enfants



+Modèle théorique

n Combinaison de fonctions d’enseignement, impliquant la participation active des enseignants
(Dunst & Trivette, 2009).

n Travail en partenariat: 
n Privilégier un processus de co-construction entre les orthophonistes et les enseignant.e.s

pour faciliter le transfert et l’appropriation des connaissances (Chagnon, 2013).
n Une pratique réflexive: rétroaction orthophoniste/enseignant.e., orthophoniste/ Chercheur.

Fonctions proposées par le modèle de Biel et al. 2020



+Dimensions de l’accompagnement

§ Un dispositif qui se construit comme un escalier
§ A chaque étape: partage, modélisation puis rétroaction 

Observer les 
profils 
interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 
élèves

Identifier les 
besoins de sa 
classe

choisir des 
stratégies

introduire une 
stratégie

Combiner des 
stratégies

Réfléchir à ses 
pratiques  

Réajuster si 
nécessaire

BESOINS

SOUTIEN



+Un dispositif d’accompagnement sur mesure

IN SITU

Imp
lém

ent
atio

n Intervention

orthophoniste

Enseignant.e

Enfants

Superviseur
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Guidance parentale

orthophoniste

Soutien en milieu éducatif

Intervention directe

Intervention indirecte

Intervention indirecte

Un modèle d’intervention indirecte



+Méthode

q Protocole (8 semaines)

• Pré-test – Implémentation – post-test
q Participants

• orthophonistes et enseignants de 2ème Maternelle, en 
binômes.  (volontaires).

q Contextes

• Activités de la classe/ en classe.
q Cibles

• SOLEM: Démarche + Stratégies



+Un dispositif évalué

Démarrage Identification des 
besoins

Mise en place du 
soutien

Propositions de 
réajustement

- Observation filmée
- Questionnaire 

connaissances
- Grille des 

technique 
langagières 
utilisées.

Concertation

- Partage 
d’informations

- Modélisation
- Concertations
- 1 observation 

filmée après 
chaque cycle 
d’intervention

- Echelles Sentiment 
de compétence

- Echelles et 
entretiens de 
satisfactions

- Observation filmée 
de 3 moments 
consécutifs

- Questionnaire 
connaissances



+Dimensions de l’accompagnement

Observer les 
profils 
interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 
élèves

Identifier les 
besoins de sa 
classe

choisir des 
stratégies

introduire une 
stratégie

Combiner des 
stratégies

Réfléchir à ses 
pratiques  

Réajuster si 
nécessaire

BESOINS

SOUTIEN



+ Identifier les besoins des élèves

Rappel des consignes de 
complétion

Questions suscitant la réflexion au 
sujet de l’observation des élèves
Exemples : 
- Etes-vous sûr qu’il ne parle dans aucune 
activité ? Comment cherche-t-il à 
communiquer ?



+



+Dimensions de l’accompagnement

Observer les 
profils 
interactionnels

Situations 
d’observations

Identifier les 
besoins des 
élèves

Identifier les 
besoins de sa 
classe

choisir des 
stratégies

introduire une 
stratégie

Combiner des 
stratégies

Réfléchir à ses 
pratiques  

Réajuster si 
nécessaire

BESOINS

SOUTIEN



+ Identifier les besoins de sa classe

Tâches enseignant :
Déterminer le niveau de soutien nécessaire + résumé 
classe

Ressources disponibles : 
Capsules E5 + E6
E5- Comment déterminer le niveau de soutien 
nécessaire ? : https://vimeo.com/522250727

Accompagnement par la logo : 
Accompagner l’enseignant dans la démarche

https://vimeo.com/522250727


+Dimensions de l’accompagnement
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+ Choix des stratégies

Tâches enseignant :
Choisir les domaines langagiers et communicationnels à 
soutenir chez les enfants de sa classe: pour démarrer une 
stratégie bonne pour tous en lien avec le soutien au 
langage

Ressources disponibles : 
Capsules E7
Guide de l’utilisateur page 23 pour aider à suivre la 
démarche.
E7- Comment sélectionner les stratégies adéquates ?: 
https://vimeo.com/522252014

Accompagnement par la logo : 
Soutenir l’enseignant dans le choix de la stratégie qui 
serait souhaitable au plus grand nombre d’enfants.

https://vimeo.com/522252014


+Dimensions de l’accompagnement
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+ Introduire une stratégie

Cible 1
Séquence 1 (modélisation) Séquence 2 (pratique guidée)

Partage d’information 20 min Partage d’information 15 min
Modelage + Auto-modelage 25 min Pratique Guidée 25 min

Debriefing + rétroaction 15 min Rétroaction 20 min

Définition de la cible
Pourquoi?
Comment?



+ Introduire une 
stratégie



+Dimensions de l’accompagnement
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+ Combiner les stratégies

Combinaison
Séquence 1 (modélisation) séquence 2 (pratique guidée)

Partage
d’information 20 min Partage

d’information 15 min

Modelage + 
Auto-modelage 25 min Pratique Guidée 25 min

Debriefing + 
rétroaction 15 min Rétroaction 20 min



+Participants

Réunion initiale 
d’information

Mars 2021
N=18

N=6 
Pas d’engagement

N=12 
Engagement de 

principe

N=8
Démarrage en mai 

2021

N=2 
Démarrage difficile

Disponibilité des 
enseignants

N= 2 
retrait

Raisons du Retrait:
- Arrêt maladie de l’enseignant
- Retrait de l’enseignant

Niveaux Nombre
d’enseignantes

1ère Maternelle 2

2ème Maternelle 8

3ème maternelle 1



+ Phase 1: Identification des besoins

Objectifs
o Identification des perceptions, des attentes,

des appréhensions.
o Comprendre les perceptions des enseignant.e.s

concernant leur role dans le soutien au
langage.

o Comprendre les concepts clés pour soutenir les
interactions en classe.

o Observer, identifier et comprendre les profils
des enfants de la classe et y attribuer le niveau
de soutien approprié.

1ers Constats:
- Les attentes des enseignant.e.s à les enfants 

les plus fragiles.
- Leurs craintes à charge de travail et 

contraintes opérationnelles.
- Leurs impressions à outil riche mais qui 

souligne le besoin d’accompagnement.

Défis
o Manque de connaissances liées au

développement du langage et aux Troubles
du langage.

o Compréhension des concepts clés liés aux
interactions en classe.

o Avoir une pensée holistique liée au langage et
à la communication.

o Gestion du temps et des imprévus en période
COVID/ fin de l’année scolaire.

Eléments recueillis à travers les entretiens de pré-

démarrage et de concertation

orthophoniste Enseignant.e



+ Phase 2: Mise en place du Soutien

OBJECTIFS

o Démarcher le processus de choix de stratégies
adaptées en fonction des besoins de la classe.

o Mettre en place une stratégie cible selon la
combinaison de fonctions d’enseignement.

o Optimiser les temps de concertation en
proposant les réajustements nécessaires.

1ers Constats:
- Accompagnement nécessaire pour 

l’enseignant.e et le/la orthophoniste.
- Modélisation à soutient l’appropriation de 

nouvelles pratiques.
- Moments de concertation à nécessaires pour 

renforcer le travail collaboratif.

Difficultés
o Gestion du temps et des imprévus en période

COVID
o Compréhension et appropriation par les

orthophonistes des étapes de
l’accompagnement + rediriger les
concertations.

o Compréhension de certaines stratégies plus
complexes.

Eléments recueillis à travers les entretiens de de 

concertation enseignant-orthophoniste et de 

supervision.



+Constats généraux liés à la participation au 
dispositif

n Modélisation et concertation essentielles dans la démarche pour contrer la charge cognitive liée à
la mise en place de l’intervention.

n Tensions désamorcées entre flexibilité et structure : meilleure prise de conscience de l’importance
de l’accompagnement langagier pendant les moments de jeu libre et d’ateliers.

n Une amorce de collaboration effective construite sur la base d’un langage mutuel et d’objectifs
concertés: liens mieux construits.

n Une démarche de développement professionnel efficace construite sur la base du partage
d’informations structuré, de la modélisation et de la rétroaction.

n Une meilleure prise de conscience des spécificités et des besoins de chaque enfant entrainant la

mise en place d’une démarche adaptée à la réalité de chacun et de cahque classe.

orthophoniste Enseignant.e



+Constats généraux liés à la participation au 
dispositif

n Le regard de la orthophoniste: l’observation partagée favorise la prise de conscience de ce qui est
réellement mené.

n Tensions avec les autres tâches de la classe, notamment logistiques (relevé des absences, menus
de goûter, etc.).

n Identification des similarités et des différences entre les pratiques des enseignant.es et de
l’orthophoniste qui entrainent des discussions, des réflexions et une prise de conscience de
l’impact des pratiques sur les enfants à prise de conscience de la nécessité de les intégrer et de
les adapter au quotidien.

orthophoniste Enseignant.e



+Constats généraux liés à la participation au 
dispositif

n Participation active, intérêt vis - à - vis d’une pratique utilisée qui augmente la motivation des
enseignant.es à l’intégrer davantage dans leur pratique.

n Une meilleure prise de conscience des spécificités et des besoins de chaque enfant entrainant la
mise en place d’une démarche adaptée à la réalité de chacun et de chaque classe.

n Participation active de la part des enfants, notamment ceux qui étaient le plus en retrait.

Enseignant.e Enfants



+Constats préliminaires liés au sentiment de 
compétence des orthophonistes
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Partage d'informations Modélisation et pratique guidée Rétroaction Pratique réflexive

Evolution du SC des orthophonistes lors de l’accompagnement (N=4) 

Avant Après

Echelle de 0 à 5:
0 je ne me sens pas du tout en confiance pour....
5 je suis tout à fait en confiance pour...



+

Take home 
message

3



+ Take home message

n Collaboration orthophoniste/enseignant très porteuse

n Rôle de l’enseignant : 
n Être un interlocuteur privilégié – instaurer des interactions de 

qualité en classe
n S’inscrire constamment dans une démarche réflexive par rapport 

au soutien du langage et de la communication des enfants de la 
classe – accepter de remettre sa pratique en question

n Prendre le temps de l’observation et utiliser les stratégies de soutien au 
développement langagier (en les adaptant aux différents enfants)



+ Take home message

n Rôle de l’orthophoniste
n Rôle préventif

n Soutenir l’enseignant pour qu’il détecte les amorces de 
communication de l’enfant (réceptivité) et y réponde de façon 
contingente (réactivité)

n Enseigner des stratégies de stimulation langagière



+

n Formation initiale: nécessaire mais pas suffisante
n Importance de l’accompagnement individuel sur le terrain et sur 

plusieurs séances 

n Accompagnement des orthophonistes et des enseignants

n Changement au niveau des pratiques prend du temps !

Take home message



+
Merci pour votre attention

Contacts
Desmottes Lise: Lise.Desmottes@uliege.be
Leroy Sandrine: Sandrine.Leroy@uliege.be

Maillart Christelle: Christelle.Maillart@uliege.be
Edith Kouba: edith.elkouba@uliege.be

mailto:Lise.Desmottes@uliege.be
mailto:Sandrine.Leroy@uliege.be
mailto:Christelle.Maillart@uliege.be
mailto:edith.elkouba@uliege.be

