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Modele bioécologique

Bronfenbrenner et Morris, 2006

CONTEXTE

o Chronosystéme
Influences du temps et des
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Microsystemes
Processus auxquels I’enfant est directement , contextes, fréquenteés
exposé et qui ont des répercussions ment par I’enfant; dans
immeédiates sur lui ls il participe activement
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* CONTEXTE

Habiletés langagiéres en
petite enfance

ity

Duncan et al.,

Holliday et al. (2014)
Laurin et al, (2015)

Contextes éducatifs

en petite enfance

Réussite éducative »

Manning et al.
(2010)

2007

e Donc, avoir un bon soutien au niveau

du langage oral en maternel ...

... permet de favoriser la réussite
éducative et, en conséquence, la
réussite socio-professionnelle.



CONTEXTE

> Si peu de langage, peu d’initiation et de maintien
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Roberts et Kaisers, 2011
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Learning Disabilities; 2007
Hart & Risley, 1995; Hoff, 2006
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CONTEXTE

m [NSPQ, 2016

Importants bénéfices, pouvant perdurer jusqu’a I'age adulte, de la
fréquentation d’un service de garde éducatif de qualité par les enfants
des milieux défavorisés,

Notamment Bigras, Lemay & Tremblay, 2012; Doherty, 2007; Duncan & Magnuson, 2013;
Giguere & Desrosiers, 2010; Japel, 2008; Mitchell, Wylie & Carr, 2008; Schweinhart
et collab., 2005

A 4 ans, la proportion d’enfants vulnérables provenant des milieux les
plus défavorisés, ayant des difficultés dans au moins un domaine de
développement a la maternelle...

m  =44,3 % pour les enfants n‘ayant ni fréquenté un service de garde ni la
maternelle ;

m =23 % pour ceux ayant fréquenté le service éducatif de garde et la maternelle

d 4 ans Simard et collab., 2013
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CONTEXTE

m Lafréquentation d’un contexte éducatif est un facteur de
protection...pour autant que les interactions vécues y
soient de qualité !

m Or, qualité insuffisante du soutien langagier offert dans les
milieux éducatifs en petite enfance pour soutenir
adéquatement le développement langagier et
communicationnel des enfants, en particulier des enfants
plus vulnérables
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CONTEXTE

m Constat sur la qualité de l'utilisation du langage des

éducateurs dans les classes préscolaires (pickinson et Tabors,
2001)

Peu de longues conversations entre I'enfant et I'ladulte ou entre les enfants
eux-mémes au cours d'une journée

Tres peu de langage décontextualisé dans les conversations (uniqguement
des références a l'ici et maintenant)

Présence d’interactions linguistiques complexes pendant les jeux entre les
enfants, mais peu d’interactions avec des adultes

m Notre systeme éducatif reproduit les inégalités sociales
(Vanderbroecke, 2005)

m Les enfants les plus performants bénéficient davantage de notre
systeme d’éducation
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CONTEXTE

Les enseignants sont des interlocuteurs privilégiés
- Importance de les outiller et de les accompagner car se
sentent fréequemment démunis par rapport au langage et la

communication des enfants

Objectif : Faire en sorte que tous les enfants puissent
bénéficier d’interactions de qualité au sein de leur contexte

scolaire
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CONTEXTE

m Le modele de réponse a l’intervention

m Modele habituellement utilisé en éducation - destiné a contrer le phénomene de
I'intervention tardive (en remplacant I'approche « attendre I'échec avant d’agir »)
aupres des éleves qui ont des difficultés d’apprentissage

Cette approche, qui a vu le jour aux Etats-Unis, se caractérise par :
m des interventions s‘appuyant sur les données de la recherche ;
® un accent sur la prévention ;
® une évaluation constante des interventions réalisées et des progres des éleves;

®m un processus de résolution de probléemes qui amene a prendre des décisions en collégialité
pour répondre aux besoins des éleves : choix des interventions, fréquence de celles-ci et
décisions relatives a leur poursuite ou a leur intensification ;

® un modele d’intervention a trois niveaux qui permet de faire varier l'intensité de
I'intervention.

Notamment Fuchs, Fuchs & Compton, 2012;
Desrochers, Laplante & Brodeur, 2016
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CONTEXTE

® Le modele de réponse a lI'intervention

’ Medslage Pratioue gudse Pretigus dutancme \ ~
e * développement des compétences attendues chez

‘. Interventions universelles tous les éléves;
* ajustements proposés aux éléves rencontrant des

“ A ﬁ ‘ difficultés pour qu’ils puissent participer
& K \
) [ |

/JuonjusAIsiuI-e-asuodai-rel/ed obnodapso-onpas,//:diuy

pleinement aux activités de la classe;
. \ * repérage des éléves ayant besoin de soutien;
— w . * suivi des progres des éléves

\ - Environ 80 % des éléves progressent de

facon satisfaisante (Brodeur et autres, 2010)
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SOLEM

‘

m SOLEM (Soutenir et Observer le Langage de I'Enfant en classe Maternelle)

T o o

MANUEL

Solem

WU I ke

Outil construit sur la base du modele de réponse
a l'intervention

Objectifs de SOLEM

m fournir des reperes pour identifier les enfants ayant
besoin d’un soutien plus spécifique;

m identifier les forces et les difficultés langagieres
et/ou communicationnelles de I'enfant - Stratégies

m faciliter la concertation entre les différents agents
de terrain (langage commun)

Maillart, C., Desmottes, L., Bergeron-Morin, L. & Leroy, S. (2020).
SOLEM - Soutenir et observer le langage et la communication des
enfants de deuxieme maternelle. Tihange : WBE CAF.



Réactivité -

; o Adaptation aux
Réceptivité - tentatives
Sensibilité aux langagiéres —
tentatives de utilisation de

communication stratégies

e

Participation
verbale des
enfants plus
importante




SOLEM

Réceptivité -
Sensibilité aux
tentatives de

communication

Importance de |'observation

Développer une démarche réflexive
(adaptation des pratiques éducatives -
perspective plus centrée sur I'enfant)

m  Outiller les enseignants par rapport a
I'observation des enfants de leur classe
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SOLEM: Etape 1 ‘I

m  « J'observe mon groupe selon 2 axes » - Déterminer le profil interactionnel

A

‘A

ENGAGEMENT
DANS LES ACTIVITES

> LIEGE université

Enfants peu engagés
ou de fagon variable

Parlent régulierement
en classe

Enfants peu engagés
ou engagés de fagon
variable

Ne parlent pas/peu
en classe

Enfants qui
s'engagent dans les
activités

Parlent régulierement
en classe

Enfants qui
dans les activi

Ne parlent pas/peu
classe

AISANCE VERBALE
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SOLEM : Etape 1
M o Y on oo

Profils interactionnels des enfants en classe

Feuille fe route
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Importantes déformations au niveau de la prononciation

A l'aise dans les activités proposées
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SOLEM : Etape 1

ENGAGEMENT Dans

LES ACTVITES

Profils interactionnels des enfants en classe

V ! En cas de dowte, choisissez simplement fe profil Qui correspond le mieux & l'enfant
la plupaet du temps. Il ne s’agit que d'un point de départ pour orlenter les observations,
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SOLEM : Etape 1

Profils interactionnels des enfants en classe
Feullle de route
V ! En cas de dowte, choisissez simplement fe profil Qui correspond le mieux & l'enfant
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SOLEM : Etape 1
M o Y on oo

Profils interactionnels des enfants en classe

V + En cas de dowte, cholsissez simplement fe profil Qui correspond le mieux & 'enfant
la plupaet du temps. Il ne s’agit que d'un point de départ pour orlenter les observations,
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@ Erdants peu engages ou engapés de fagon & Unfants qui s'engnpent postvement et
variade dams los vitds de La classe acilerment dans Les activités en classe
@ Partent réguliérement en classe & Parlent régusérement en classe
.
¢ | Louis
-
3
o
¥
g
g
ip
g
; F ENGAGEMENT FAIBLE/VARIABLE ENGAGEMENT ELEVE
§ 4 -
3y
2
-
Enfants du profi blew Enfants du profl vert
& Enfants peu engagés ou engagés de fagon & Enfants qui " engagent positivement ot
varable dar tivités de |a classe facilament dans les Activités en classe
& Ne partent pas ou peu en casse & Ne parlent pas ou pen en Clidie
—
2
o
| Luci,
o
g ucie

AISANCE VERBALE EN
CLASSE

Sclem |

m Timide

@
G = Onnelentend pasen classe

Lucie @ Fajt toutes les activités de maniére consciencieuse




SOLEM : Etape 2

m « J'observe chaque enfant »

m Réfléchir au contexte de I'observation
m Essayer d’observer I'enfant a son meilleur niveau langagier

m Proposer des situations différentes en fonction du profil de I'enfant

e

Enfant a I’'aise
verbalement et
engagé dans les

activités

Enfant peu a l’aise
verbalement et peu
engagé dans les
activités
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SOLEM : Etape 2

.. Situation d’observation ..

'y a beaucoup d'occasions pour observer le langage et la
communication d’un enfant de ce profil.

Activité proposée :
J’essaie de tenir avec I'enfant une courte conversation a propos
d’une activité qu’il a faite la veille ou durant le week-end.

Pour certains enfants, il me suffira de me remémorer I'un

des multiples échanges que j'ai eu avec eux au cours de la
Jjournée.

Pour d’autres enfants, je prends le temps de provoquer cet
échange pour m’attarder davantage sur la facon dont ils
construisent leurs phrases, dont ils prononcent leurs mots.

Je parle d’'une activité au cours de laquelle je n’étais pas présente,
pour voir quels détails il arrive a me donner pour bien se faire
comprendre. Mon intérét en sera aussi plus authentique !
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SOLEM : Etape 2

.. Situation d’observation..

Pour observer le plein potentiel de communication d’un enfant de ce profil,
il est recommandé de proposer une activité moins dirigée par I'adulte en
suivant I'intérét de I'enfant (jouer de la fagcon dont I'enfant a envie de jouer).

Activités proposées :

Des activités dans lesquelles il y a des manipulations d’objets tridimension-
nels et attrayants peuvent faciliter 'engagement de I'enfant et permettre de
créer un contexte favorable aux échanges.

Exemples d’activités a proposer :

"2 jeux avec des personnages/animaux
"2 jeux de construction avec des blocs
‘2 pate a modeler

" jeux de voitures




OLEM : Etape 3

B « Je détaille mes observations »

Je coche les Items avec lesquels Je suis d'accord

Je coche les ftems avec lesquels fe sufs d’accord

Nom Prénon. . Communication verbale dans Vactivité - p1 ) Nom Prénom
QQéannan QO riponsas osties 00 éponses verbales
O3 Trm srcatore — . 0 miciniere GO i i commncn
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<Compréharwion des o detake mes cozervabors. [ oo . _ ——
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SOLEM : Etape 3

Je coche les Items avec lesquels fe suls d'accord

PROFIL MAUVE Feuille de route

OO Bagaiement Nom Prénom -—
QO Trouble arscutatore N !
N ;
ilité des mots, des phrases, du discours -p1 Wl e 4 o
ondaton QO précsion
fas s QO mistigbiing Date 2
ance OO besors :
~ Enclassa - (52) « Soms ot phvases » (53) I
|\ . J
=\
sons OO phesses semphes
e En classe - p2 A OO metigbane OO corpugsncn
OO rulations végies OO shrases comptenss
9 comersaion 88 comanes
Tous les O cochés : As moins un Onon
e +VoTbulare ot coché : Je catale
Yo:ulnom: - —— - discourss (pS) mes cbsarvations (4L
X Cercle = 1) e | f
. : A /
l OO ewurs O D présert
| oo 00 st
= Domssion OO0 mos
. 4 O0«ma»
QO Observations générales G0 e
O précakn : ] A "~ Yy
L OO hsia A
S8 oot G0 e | S
e N
Tous les O cochés : Aw moins wn O non coché . Compréhension des consignes - p7
. SR DO réponses adbgasies
[0 Observations spécifiques 20 s
DO cormigres complees
~ OO compratenson arece
D0 histations Eg;z;:-e decoum -
D0 pessepartout Au moins un Onon
{0 Tous lox Ocaches - e g’
D0 modéle fréquent EB :Z::u de tomps. - hqcu* —— - o
\ L
\ «Comprehension dos consignes« (pT)
. 1 US'“‘“‘“ 00 meston
00 - oviven - :
[ | OO-kmsaps. OUre=
\ Bilan des cReervasons (29
(-;;::;;:“ :: ,A:‘: l;:‘:.,: o 2 Vevso de (a fexalle de route (Ban de mes cdsenatons - o)

Manuel de I'atilisateur

INTELLIGIBILITE

Jindique mes réponses sur la feuille de route pour le profil mauve (sur
laquelle sont repris les mots en italique). Cependant, il est
recommandé de suivre les items et les exemples dans le présent
manuel.

J’observe 1’intelligibilité des mots, des
phrases, du discours.

Selon moi, I'enfant.

articule clairement tous les sons et les mots®. /;

*Trouble articulatoire ?
J'observe des particularités

*Bégaiement ?
J'observe des hésitations lorsque
I'enfant parle qui s'apparentent

articulatoires (ex. « un cheveu
sur ka langue ») a du bégaiement

utilise des phrases longues bien construites (peu ou pas d'erreurs
grammaticales). (phroses)

. ex. !« Mon crayon s'est cassé pendant que je dessinais. »

arrive a raconter un événement ou une histoire de fagon cohérente en
faisant des liens entre ses idées. (cohérence

utilise des mots précis. (précision)
se fait comprendre a tout moment. (intelligibilit

arrive a exprimer ses besoins, ses émotions et ses inconforts. (besoin

Tous les O cochés : Au moins un O non coché :
Je me rends a ~ En classe ~ & Je me rends a
la page suivante (point 2) = Sons et phrases - (point 3)
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SOLEM : Etape 4 |

,---------------—-_---——-----

—
\I

Bilan de mes observations - p9
1. Je reste vigilant car cet enfant :

[(J[J Présente un bégaiement
= Je consulte la fiche technique sur le bégaiement

[CJ[C] Présente un trouble articulatoire (par exemple, « cheveu sur la langue »)
= Je consulte la fiche technique sur |les troubles articulatoires

2. En révisant I'ensemble de mes réponses aux sections complétées (recto de la feuille), cet
enfant bénéficierait de soutien :

(][] Quant au développement des sons et des phrases ) [] Quant a la compréhension de consignes
= Je consulte les stratégies « Je

@/ < Je consulte les stratégies « Je soutiens la @ utiens | rhenth
. T=T- production des sons et la construction des soutiens la comprehension »
(0] bse rvations » e phrases de I'enfant »

[CJ[C] Quant au développement du vocabulaire et

— du discours
~.Mor <> Je consulte les stratégies « Je soutiens le
y 4 vocabulaire et le discours de l'enfant »

[
I
|
I
|
I
I
I
, I
B «Jeresume mes
|
I
!
I
I
|
| 3. ATTENTION ! J'ai complété la feuille de route d'un autre profil avant :
I
I
|
I

L —_—_—___—_—_—_—_—_—_—_—_—_—__—___—

[J[J Lenfant vient du profil « orange » & [J [ Lenfant vient du profil « vert » @
= Je consulte les stratégies = Je consulte les stratégies
« J'augmente l'engagement de I'enfant » « Je soutiens les interactions verbales »
Aucun(] n'estcoché : Au moins un [] est coché :
S Je me rends au point 11 dans la section Je continue et me questionne sur la

«

\ Soutien de type cercle» situation a la maison (p9) /
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SOLEM : Etape 5 ‘I

B « Je détermine le niveau de soutien de I’'enfant »

3 types de soutien proposés: SRR

m « cercle » : langage et communication dans les
normes

ETAPE 5
¢ éa0r

Pour les enfants dont le langage et la communication sont
dans les limites de ce qui est attendu pour leur age.,

, . . . , L, Stratégies de soutien utiles pour tous les enfants. Ces
m «carré » : certaines difficultés dans le Q) S
maximum leur potentiel

Vé N /

développement du langage et de |la
Pour les enfants qui ont besoin d'un soutien particulier
. . . . ) . dans un ou plusieurs aspects du devgloppemen( de leur

communication ou situation d’'immersion

|, Stratégies de soutien recommandées pour les enfants qui
ont besoin d’un coup de pouce pour leur développement du

. . . 7
I I n u I St I u e re Ce nte langage et de la communication dans le groupe. Ces stratégies
préventives peuvent étre mises en place par petits groupes ou

au niveau individuel

Pour les enfants qui ont besoin d'un soutien plus intensif et
d'un suivi particulier dans plusieurs aspects de leur

m « triangle » difficultés importantes sur le plan

|, Stratégies ciblées et individuelles pour soutenir les enfants
qui ont besoin d'un soutien plus intensif et d'un suivi

. M particulier dans plusieurs aspects de leur développement du
u langage et de la communication A

m | Solem «
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SOLEM : Etape 5

type

triangle

Soutien de
type carré

Soutien
de type
cercle

Besoin important

de soutien le plan

du langage et de la
communication

Besoin de soutien dans
le développement du
langage et de la
communication

Langage et
communication
satisfaisants

—> stratégies individuelles, a
utiliser de maniere plus
systématique et plus intense
- suivi de I’évolution /
amorce d’une démarche
diagnostique plus
approfondie, en impliquant
les parents

- stratégies individuelles -
suivi de I'évolution

—> stratégies pour continuer a
approfondir le langage - au
niveau du groupe



SOLEM : Etape 6

« Je résume mes observations pour I'ensemble des enfants de la classe »
O

8 A
A A
JE RESUME MES OBSERVATIONS POUR L’ENSEMBLE DES ENFANTS DE MA CLASSE...
&/ " -
Prénom Profil Type ?65’ ’,'.,‘;'m' 9 Q \W 6@ 9 CDCD m @v
de U'enfant interactionnel de soutien' Sons et Vocabulaire | Compréhension | Interactions | Formeet | Engagement | Intentions de Bien-étre
verbales contenu activités | communication |  Littératie | Pragmatique | enclasse

. . . . O l:l A phrases et discours en classe

'Soutien de type Cercle : pas de suivi particulier pour ces enfants mais ils peuvent bénéficier de stratégies de soutien langagier a mettre
en place pour l"ensemble du groupe (cartes « J'offre un climat propice a la communication, au langage et a U'éveil a la littératie »)
Soutien de type Carré : ces enfants ont besoin d’un soutien plus particulier pour soutenir le développement d’un ou plusieurs aspects de

leur langage et de leur communication.
Soutien de type Triangle : ces enfants ont besoin d’un soutien plus intensif et d"un suivi particulier pour le développement de plusieurs

aspects de leur langage et de leur communication.
© Solem | RESUME CLASSE




SOLEM

Réactivité -

p, . s Adaptation aux
Réceptivite - tentatives

Sensibilité aux langagieres —
tentatives de utilisation de
communication stratégies

m Soutenir le langage et la communication

Pouvoir s’ajuster au niveau langagier et
communicationnel des enfants

En quantité et en qualité

m  Outiller les enseignants par rapport aux stratégies
soutenant le langage

> Sensibiliser a I'importance de soutenir TOUS les enfants

> Adapter la fréquence d’utilisation des stratégies



SOLEM : Etape 7

J'offre un cli

wat propice & La communication, Q

et i Lo Littévatie m

auw langage

Durant les ateliers en
petits groupes, je prends
des moments pour
accompagner les enfants
dans leurs jeux, leurs
activités.

Une fois que tous les enfants sont occupés dans des ateliers en petits groupes, je me
donne le temps de m'asseoir avec un groupe d'enfants et de m'engager activement
dans le jeu, le bricolage, |'activité, et ce méme dans I'espace cuisine, ou les jeux de
blocs. C'est une occasion idéale d'apprendre a connaitre les enfants, d’écouter,
d'observer et de parler avec les enfants, surtout ceux qui participent moins dans les
activités de grands groupes.

NS Z AN~ L S 4/DN

NN 7= AW NI 7= (R,
SOLEM- CARTES DE STRATEGIES

Jéeaye Le développement Langagier 5
: des enfants

|
|

g

)N - T WSZF ) - minan

Je laisse
des silences.

i Je laisse des silences dans la conversation, pour que I’enfant ait le temps de donner son
: opinion ou de poser une question. Je peux attendre jusqu’a 5 secondes.

)
SOLEM- CARTES DE STRATEGIES

o)) [/

)|

J'offre wn climat propice &t La communication, ‘
a au langage et & la littératie ED!
g

I'alphabet,
de la fagon dont je lis,
des rimes que j'entends.

! Y | 4 o 38 Je parle des lettres de

lacture, |e réle de Fespace entre les mots, |a typographse...) et des sons dans kes mots, d'une maniére informele, je
contribue 3 développer leurs connaissances sur Pécrit @t leur conscence phonologique, ce qui les aidera 3
apprendre i lire en 18* année.
Par exemple, pour le sens de la lecture : o Je vas bre ma phrase. « Interminables sont Paul de jambes les ». Oh la la,
ma phrase ne veut rien dire | C'est parce que |'al commencé 3 lire du mauvais cdté | On réessaye. « Les jambes de
Paul sont interminables. » Ah, icl ma phrase a du sens | En fait, guand je ks une phrase, je dois toujours commencer
par le cté gauche, On lit dans ce sens-13 : de gauche a droite, »

) Par exemple, pour les sons : « Bonjour Sarahl Sarah ca commence par le « 5 » qui fait fsssss/ comme un serpent.
Est-ce gue quelgu’un d’autre & un fssssf dans son prénom? s

E]e parle explicitemeant du matériel dcrit aux enfants. En parlant aux enfants des conventions de Fécrit (le sans de

NI OSZ7 1 - N T OSZF -

SOLEM— CARTESDE STRATEGIES

J'beaye Le développement langagier §
des enfants

4 /O

Je répéte ses énoncés
eny ajoutant un
élément.

Par exemple, lorsque I'enfant dit : « Une auto rouge! », je lui réponds : « Oui, une auto
rouge, comme la mienne! » ou encore : « Oui, I'auto rouge roule! », ce qui I'améne a
allonger tranquillement ses propres phrases. Je ne rajoute qu’une seule idée ou un seul
mot afin de ne pas rendre la phrase trop complexe.

®]| SOLEM— CARTES DE STRATEGIES

0 ) | 1/

grigf-dy-11

) NSZZ - NN T RN




SOLEM : Etape 7

Quelques idées...

i e it e et s e

e e ST
o e e .
SR

e . climat propict &
au Langage &

L comm
5 1a tisetratie
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SOLEM : phases de conception ‘I

[Lo— S ——
) Phase 4 o R—

evalidation epremiéere mise a edeuxieme

erecensement des

eélaboration

eanalyse des

écrits besoins d’une de contenu 'essai et mise a |'essai

scientifiques . validation et sensibilité
L Banges fonctionnelle [spécificité
pilote experts

Plusieurs constats
1) Uobservation comme le premier jalon de I'intervention éducative. Les
pratiques qui suivent I'intérét et les besoins de I'enfant sont reconnues comme
efficaces (Dockrell et al., 2015) ;
2) Le besoin d’un outil d’observation du langage et de la communication lié aux
pratiques éducatives ;
3) Limportance de comprendre le contexte pour proposer des interventions
adaptées (Girolametto et al., 2012; Zucker et al., 2013) ;
4) La nécessité de réfléchir a des dispositifs de développement professionnel du
personnel enseignant(e) (Markussen-Brown et al., 2017).
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SOLEM : phases de conception

edeuxieme
mise a I'essai

erecensement des
écrits

evalidation epremiére mise a
de contenu I'essai et

par des validation
experts fonctionnelle

eanalyse des
besoins

eélaboration
d’'une
version

pilote

et sensibilité
/spécificité

scientifiques

Méthodologie des « groupes nominaux »
(Delbecq et Van de Ven, 1971)
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SOLEM : phases de conception

erecensement des eanalyse des eélaboration evalidation epremiére mise a edeuxieme
écrits besoins d’une de contenu 'essai et mise a |'essai
scientifiques . validation et sensibilité
Version pangdes fonctionnelle /spécificité
pilote experts

1)
2)
3)
4)

5)

Favoriser une démarche en arborescence (via des arbres décisionnels)
Porter un regard au-dela des éléments formels du langage
Cibler les contextes d’observations en classe

Compléter le portrait langagier de I'enfant en recueillant la perspective des parents
(promouvoir une vision positive et valorisante de la maitrise de la langue maternelle dans
le cas des familles multilingues/primo-arrivantes)

Lier I'outil d’observation du langage et de la communication a des stratégies de soutien
(proposition de pistes d’action concretes)
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SOLEM : phases de conception ‘I

edeuxieme
mise a I'essai
et sensibilité
/spécificité

erecensement des
écrits
scientifiques

evalidation < epremiére mise a
de contenu I'essai et

par des validation
experts fonctionnelle

eélaboration
d’'une
version

pilote

eanalyse des
besoins

Soumission pour expertise a des chercheurs des universités de Liege et de
Montréal, spécialisés dans le développement langagier
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SOLEM : phases de conception ‘I

erecensement des eanalyse des eélaboration evalidation " epremiére mise a edeuxieme

écrits besoins d’une de contenu 'essai et mise a I'essai

scientifiques . validation et sensibilité
uerson pandes fonctionnelle /spécificite
pilote experts

Validation fonctionnelle de I'outil aupres de dix enseignantes de la FWB
aux profils assez diversifiés (en termes d’années d’expérience et d’indice
socio-économique des écoles)

Objectif : tester la compréhensibilité et I'utilisation de l'outil; vérifier la
pertinence et la formulation de chacun des items de SOLEM.
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SOLEM : phases de conception ‘I

[ S —— —_———
» T »

erecensement des eanalyse des eélaboration evalidation epremiére mise a edeuxieme
écrits

besoins d’une de contenu I'essai et mise a I'essai
scientifiques . idati et sensibilité
. version par des validation Jspécificité
il fonctionnelle P
pilote experts

Version révisée testée avec 25 enseignants préscolaires belges et 248 enfants (56 en
situation de multilinguisme)

Mesurer la spécificité et la sensibilité de l'outil
— ELO (évaluation du langage oral, Khomsi, 2001) a 229 enfants

—> Sensibilité = 0,79 (capacité de 'outil a mettre en évidence le besoin de
soutien d’'un enfant qui a effectivement certaines difficultés au niveau du
langage)

- Spécificité = 0,93 (capacité de l'outil a identifier correctement les enfants qui
n‘ont pas de besoin accrus sur le plan langagier)




SOLEM : implémentation

® Quelle est la meilleure fagcon d’accompagner des
enseignants afin d’améliorer la qualité des interactions?




SOLEM : implémentation

®m Importance d'amorcer une démarche réflexive

m MAIS...

= !! formations ponctuelles et isolées = pas suffisantes
pour susciter cette démarche réflexive et, d’'une maniere
générale, pour amener des changements significatifs dans

les pratiques éducatives des enseignants !!
(Peleman et al., 2018; Markussen-Brown et al., 2018)

- Importance de I'ancrage dans la pratique des
connaissances théoriques abordées lors des formations



SOLEM : implémentation

* FORMATION (HQULIESTIONNAIRE PRE)
B MESURES POST
MESURES PRE

RECAUTEMENT o RENCONTRE ENDUO [LOGTHNSTT (OBSERVATIONS CLASS +
(OBSERVATIONS CLASS) ' 7 QUESTIONNAIREPOST)

o RENCONTREEN PETIT GROUFE (4 A 4)
MODALITE 1 - FORMATION

1 1 1 1 1 1 1 1 L L -
1 - | 1 | 1 1 | 1 [y & =
oct nov déc janv fév mars avril mal  juin
MODALITE 2 — FORMATION + APPEL TELEF GNIQUE r'hE i_
1 - 1 1 [ 1 1 L L .
I r . Ll I ! ! & - -
oct nov déc janv fév mars avril mai  juin

MODALITE 3 - FORMATION + 3 RENCONTRES D’ACCOMPAGNEMENT INDIVIDUEL)

Pt &Q @ :g: +——

oct nov déec janv ars avril mal juin

L 4

MODALITE 4 - FORMATION + 3 RENCONTRES EN COMMUNAUTE DE PRATIQUE)

: +— &e @ :g: bt

oct nov déc janv ars avril mal juin

L




SOLEM : implémentation

60 * 20
| | 18
50 | 16
40 14
12
30 10
Effet de la 20 2
formation initiale — 10 4
Changements 2
significatifs 0 Indice de connaissances 0 Indice des percept bns
observés quel que
soit le groupe 74 B Moy. Pré
d’appartenance 72 ] MOY. Post
70
68
66
64

Auto-ef tacité
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SOLEM : implémentation

Scores pré- et post- test au CLASS PreK, en soutien émotionnel,
en fonction du type d’accompagnement

Soutien emotionnel

5,82
5,55 5,41 5,52

5,19 5,08

S I O R A © > B

Prétest
Posttest
Prétest
Posttest

Dispositif 4
Comm.Pratique

Dispositif 3
Acc. Individuel

Dispositif 1 Dispositif 2
Formation seule Téléphone




SOLEM : implémentation

Scores pré- et post- test au CLASS PreK, en soutien a
I'apprentissage, en fonction du type d’accompagnement

N W s O OO N

47 2,58
K]
&

2

?

Pre

Dispositif 1
Formation seule

Soutien a |'apprentissage

292
233233 2,35
L
£ 8 £
Dispositif 2 Dispositif 3 Dispositif 4

Téléphone Acc. Individuel Comm.Pratique




Implémentation de SOLEM dans les classes

maternelles (WBE)

Présentation d’un
dispositif pilote
d’accompagnement des

enseignants par les
orthophonistes
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Objectifs du projet

m Objectif principal:

> Mettre en ceuvre un dispositif de développement professionnel permettant
d’accompagner les enseignant.e.s de maternelle dans le choix et l'utilisation
des stratégies langagieres proposées dans SOLEM en classe. (Logopédie
préventive)

m  Objectifs spécifiques:

> Comprendre comment les orthophonistes peuvent accompagner des enseignants afin
qu’ils s‘approprient l'outil SOLEM et qu’ils mettent en ceuvre les techniques de stimulation
langagiéeres aupres des enfants.

> Comprendre comment les enseignants peuvent augmenter la fréquence d’utilisation des
stratégies langagiéres identifiées dans SOLEM en le faisant a destination de plus
d’enfants



Modele théorique

m  Combinaison de fonctions d’enseignement, impliquant la participation active des enseignants
(Dunst & Trivette, 2009).

m  Travail en partenariat:

Privilégier un processus de co-construction entre les orthophonistes et les enseignant.e.s
pour faciliter le transfert et 'appropriation des connaissances (Chagnon, 2013).

®  Une pratique réflexive: rétroaction orthophoniste/enseignant.e., orthophoniste/ Chercheur.

Implementation Fidelity + Intervention Fidelity = Improved Results |
|
Teaching Functions |
Sharing Information . ‘ ‘
Modeling
\_ - Teaching Practices Child/Student

Outcomes

Feedback

Prompting/Guiding/
Scaffolding

Fonctions proposées par le modéle de Biel et al. 2020
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Dimensions de 'accompagnement —
Solem

e ﬁgv

s ';s;;

QoL =

= Un dispositif qui se construit comme un escalier

= A chaque étape: partage, modélisation puis rétroaction

BESOINS
Combiner des
stratégies
;:7

Rea]uster si
nécessaire
Réfléchir a ses
pratiques
.

introduire une
stratégie A \\\ :
choisir des ' S /) u\ J B
stratégies '/LKV = \J3 i § ",’,Io
Identifier les “,’! -
besoins de sa ,n7 i ﬁ i e 4
Identifier les classe )42!4253 = ‘ ‘t
besoins des %’5‘(\7‘,\" ’ ,‘r’hd v _\“\ R |
Situations éléves e e
d’observations
Observer les J
profils 4

SOUTIEN

interactionnels




Un dispositif d’accompagnement sur mesure

4 N\
&)
20 T,
Superviseur, " Y.
\& %
\@Q . 7
Enseignant.e

orthophoniste Enfants

. J

IN SITU



Un modele d’intervention indirecte

Guidance parentale

orthophoniste

B en milieu éducatif
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Méthode

Q Protocole (8 semaines)

- Pré-test — Implémentation — post-test

d Participants

- orthophonistes et enseignants de 2¢™¢ Maternelle, en
binbmes. (volontaires).

O Contextes

- Activités de la classe/ en classe.
Q Cibles

- SOLEM: Démarche + Stratégies




Un dispositif évalué

Démarrage

3

Identification des

besoins

3

- Observation filmée

- Questionnaire
connaissances

- Grille des
technique
langagieres
utilisées.

Concertation

S YRS -

Mise en place du

soutien

Propositions de
réajustement

Partage

d’informations
Modélisation
Concertations
1 observation
filmée apres
chaque cycle

d’intervention

")
!,l K .q B e siace
ﬁ @ﬁi dela .

P P

- Echelles Sentiment
de compétence

- Echelles et
entretiens de
satisfactions

- Observation filmée
de 3 moments
consécutifs

- Questionnaire

connaissances

PN i R B R P
J= 4 e
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Dimensions de I'accompagnement

MANUEL

Solem

Réajuster si
nécessaire

Réfléchir a ses
pratiques

BESOINS 4

Combiner des
stratégies

introduire une
stratégie

choisir des
stratégies

Identifier les
besoins de sa

Identifier les classe ‘ P 1%‘42,5%\ U=

besoins des

Situations éléves
d’observations

Observer les

profils (=
interactionnels SOUTIEN




Identifier les besoins des éleves

Lugn 5 euyilligs d roate

N LiEeE b4

Otserver et Soutenir le DEwiccpsment Langagier des enfants en closse
maternelle: SOLEM

Feuilles de route

Mo ce l'sowmignast.s ¢ =
Mo du bagopide :
Dt ¢ Purix de 'ertretion |

S mewal & wi R e e o e e A Ly e & o T e S e s

S Rappel des consignes de

Irsister sur be fail g ¥ ot nécessore de complénes chacuse des feulles de route de maritre S—
combinds oves ln el 7 4
- Encourager lersegnant £ aler consaifer e gwink o /umilsarenr: jes pages 19 4 19 faurnissent Completlon
s rare racommancrhons et conasb pas reEport 2 b comsbésian de fealie cx e
T Afticer lotvention sur le Dlan des absemeations - el O CiT se fare en fomction des
chrvartiom: fuu et ez SOLEM it man sedan ora imprioss on généie
T Attirer lottention sur be fype de soutien (cercles/oarrd S triangle) dons (equel Fenfart cbati:
velker & o que sdu-c 307 bien etouré 3o b foslle de route [importont pour ho élopel
vt

]

1) Demander & lenseignont de chaisr dews eeforts ©
@ un enfont pour equel lerseignass ast presque she quil ne préserce pas oo
difficulté logagiire elos de lo commanication

# in s e Temgor s i 3 it v 945 Questions suscitant la réflexion au

langagitaes £1/0u Ji be communication

2 Aport ces st s e gt e e e 8473, ot — sujet de 'observation des éleves

bes chews Fevillizl de route ef due e o riflerion pour gu'elbes ~époncien! por elics-mimes
f e questions (o axenzhe : m ceet un anfont < gul ne porie pas = - paser b quection

;::.1::_1 zﬂm;n:ﬂ::hﬂulfnaﬂ-jm'ﬁ p:ﬂeﬁl::csu tf‘l:?mdt Exemples :

e e _ - Etes-vous sar gu’il ne parle dans aucune
____________________________________________________________________________ activité ? Comment cherche-t-il a
""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" communiquer ?




Date : A0 ~-05 - Ro2s Durée de I'entretien : 35 o .

Document d utiliser lors de la rencontre de démarrage entre le/la logopéde et lenseignant.e

Eléments amenés par I'enseignant spontanément (1** case) ou & discuter (& amener) avec
I'enseignant (2*™ case) :

0 ®  Importance du bien-étre de 'enfant en classe

§ O  Le langage se développe dans les interactions dont celles avec I'enseignant (réle ++ :
enseignant est un modéle de langage pour l'enfant)

# U  Le langage est partout et peut €tre stimulé dans toute activité

0 P Le jeupartagé : une porte d'entrée pour soutenir les enfants plus vuinérables

Questions :

1- Quelles sont vos premiéres impressions pm'8 rapport @ SOLEM ?

3 - GL E . o * t . tl ¢/.:. ‘._
L' idée de collalroralion enbie mamww
KMWM&M&A'M den

¥ okl me demmande foe A imvestisoermenkt f.a,l_hac.hm_
( de 7 ; dackivile 5 5 + poe
[OROR D e I S LA
,on.a.f}.a,m .

2- Quelles sont vos attentes ?

—PW#.:.{»«.ML Lo necherche . ‘
_®WAM&WMA'MMM¢
- Dkilinen Len fronnes pratigus aw Lom rmoment .

SOLEM- Uliége, Service de Logopédie Clinique
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Dimensions de I'accompagnement

MANUEL

Solem

Réajuster si
nécessaire

Réfléchir a ses
pratiques

BESOINS 4

Combiner des
stratégies

introduire une
stratégie

choisir des
stratégies

Identifier les
besoins de sa

Identifier les classe ‘ P 1%‘42,5%\ U=

besoins des

Situations éléves
d’observations

Observer les

profils (=
interactionnels SOUTIEN




Identifier les besoins de sa classe

Loge & Eoplly: résumd

£
)

LIEGE G
L‘ univers e ¢

Obgerver «t Souterir ke Deysloppement, Longogier des enfarts en close
maternellel SOLEM

Fruille des resumes/ Clazse
Hom de lenseonet.e -
Mo du bagapéde :
Dute - Durde de lemreties:
Sccidruit o v s e b reicadive giipptn s Bospaidie aatlens die & fianle @ i »
1) Amener [RERkaepne, O oveds une vue globale du longogessonmunization des esfaers de 50

chasse en comglétan o feuile résumé
Meter e réflesscrs suio fia, ki tacilicrs pasées

2) L vty oot abouti core ot riveaus de soutien d Sty {torde, cor, tnzngde).
Ext-ca que coosaine wrforte oot aseurti dars chor rhseses: de smrtien 5ul v ot £ssenk 2
Ehd, O Mon

5 sl Inakqenr lme ralene

Carcie: N o N Trianghe - b

1) 511y o des enfarte gul abouisse t dons un seuties de Tppe Triong e, 5 iharvoge s sur e
mesunes § prendre/adjd prises

JE RESUME MES OBSERVATIONS POUR L'ENSEMBLE DES ENFANTS DE MA CLASSE... ||

[enfant
. . . ' O |:| A Sons et Vocabulaire  Comprehension  Interactions Forme et Engagement Bien-étre
phrases et discours enclasse verbales contenu activites en classe

X X X

Aline
Sarah

"
~ )
Profil Type de & o
) Prénomde  interactionnel  soutien’ I?ﬁ' :”ﬁ ﬂ Q) ‘# ©
-
A

N Martin
Miguel

3 Pauline
5 | Raphast
J
S|

o]

A

= > >

Kim
Sofiane

e o e e i

Alexia

Taches enseignant :
Déterminer le niveau de soutien nécessaire + résumé
classe

Ressources disponibles :

Capsules E5 + E6

E5- Comment déterminer le niveau de soutien
nécessaire ? : https://vimeo.com/522250727

Accompagnement par la logo :
Accompagner I'enseignant dans la démarche



https://vimeo.com/522250727
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Dimensions de I'accompagnement

MANUEL

Solem

Réajuster si
nécessaire

Réfléchir a ses
pratiques

BESOINS 4

Combiner des
stratégies

introduire une
stratégie

choisir des
stratégies

Identifier les
besoins de sa

Identifier les classe ‘ P 1%‘42,5%\ U=

besoins des

Situations éléves
d’observations

Observer les

profils (=
interactionnels SOUTIEN




==

Choix des stratégies

05 W W B ) S B T Wy~ = T~ I e W= 1 BN VA @ ) = 11 TN Ve -
Q )'offre wia cliveat propice & la communication, Q

au langage et & la Littératie m

Durant les ateliers en
petits groupes, je prends
des moments pour
accompagner les enfants
dans leurs jeux, leurs
activités.

J'offre un climat propice & la communication,
au langage et i la littératie

S 4 (O T T
-,

Je parle des lettres de
I"alphabet,
de la fagon dont je lis,
des rimes que j'entends.
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Observer et Soutenir le Drveloppement Langagier des enfants en closse
maternelle: SOLEM

Cholx des stratégles

Nom de l'ensigoant.e <
Nom du legopéde
Diate Burie de 'entretion

Document d atiiser s o b nencortne ORI taondde autour a chady dles stratdgles

© Durr be guide de Mutilissteur soge £3 pour suvre b démarche
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ez

* Roppeler oue lenseignant a un réle de soutien et non ge thirzpeuts du longage

n A merti de o falle noame et i arent o démarche propoesie dore e guick. amense
Permscgnast & chosir el da lsrmpgierscommonicstisnme i 2 soutenis chice bes esfonts
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o) Amener ferssignans 4 ceoisk une stratdgie « boane peur tous > [afn de soutene
fgalemart les enfarts « cerde =) Lenselgront pect o dosser les strotéiges utlisées
nerturel et et celles qui paorrsient Etre uhlisdes: plus Sréquemment

1) Fxeecae quiil y 0 chot mrfrmhe qui ar beamin e st s gt o bien-itre 2 G, Ne
O MNon

& Amorcer bz rfiexen sue es moyens & metrre e place seur gue [enfant vive des
expériences pasitives en classe - In"ervention des ogents SIS

% Roppeler que lo blerisre o folre portie des pricritds en “ermes de ssutien &
opparser & e enfanty
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Je parle explicitement du matériel écrit aux enfants. En parlant aux enfants des conventions de Fécrit (le sens de

lacture, e réle de Fespace entre les mots, |a typographée...] et des sons dans les mots, d'una maniére informelle, je

contribue & développar leurs connaissances sur Fécrit at leur consciance phonologique, ce qui les aidera 3
E apprendre 4 lire en 15% année.

Par exemple, pour le sens de la lecture : « Je vais lire ma phrase. o Interminables sont Paul de jambes les ». Oh la la,
ma phrase ne veut rien dire | Cest parce que J'al commencé & lire du mauvals coté | On réessaye. « Les jambes de
8 paul sont interminables. » Ah, icl ma phrase a du sens | En fait, quand je ks une phrase, je dois toujours commencer

par le coté gauche. On lit dans ca sens-13 ; de gauche 3 droite. »

Par exemple, pour les sons : « Bonjour Sarahl Sarah ¢a commence par le « S » qui fait /sssss/ comme un serpent.
== Est-ce que quedqu’un d’autre & un fssss/ dans son prénom? »

Une fois que tous les enfants sont occupés dans des ateliers en petits groupes, je me
donne le temps de m'asseoir avec un groupe d'enfants et de m'engager activement
dans le jeu, le bricolage, I'activité, et ce méme dans I'espace cuisine, ou les jeux de
blocs. C'est une occasion idéale d'apprendre a connaitre les enfants, d'écouter,
d'observer et de parler avec les enfants, surtout ceux qui participent moins dans les
activités de grands groupes.
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Taches enseignant :

Choisir les domaines langagiers et communicationnels a
soutenir chez les enfants de sa classe: pour démarrer une
stratégie bonne pour tous en lien avec le soutien au
langage

Ressources disponibles :

Capsules E7

Guide de l'utilisateur page 23 pour aider a suivre la
démarche.

E7- Comment sélectionner les stratégies adéquates ?:
https://vimeo.com/522252014

Accompagnement par la logo :
Soutenir I'enseignant dans le choix de la stratégie qui
serait souhaitable au plus grand nombre d’enfants.



https://vimeo.com/522252014

B o TN
+ [ ] [ ] ’
Dimensions de I'accompagnement
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Introduire une stratégie

Cible 1

Séquence 1 (modélisation) Séquence 2 (pratique guidée)

Partage d’information 20 min Partage d’information 15 min

Modelage + Auto-modelage 25 min Pratique Guidée 25 min

Debriefing + rétroaction 15 min Rétroaction 20 min

-
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Définition de la cible
Pourquoi?
Comment?
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Introduire une
stratégie

Feedback Stratégie 1 Modélisation : 15 & 20 minutes

Nom du logopéde :
Nom de |'enseignant :
Date : Durée :

Stratégie cible :

Veuillez noter les éléments saillants de lentretien dans la colonne d droite pour chague guestion
ou dans un carnet d part. Vous pourrez par la suite reporter les éléments sur cette fiche. Les
questions sont des propositions que vous modifierez en fonction de ce qui serait le plus approprié
pour vous.

1-Identifier la perception de [egnseignant.e sur ce
quil/elle a observé de ce que le/la logopéde a mené 2(si
modélisation) ou Comment leaseignante. a réalisé
laction 2(si {ndligage)

Demander d [guseignant.e ce quelle pense de
linteraction qu'elle a observee au cours de la session :

Alors, guest-ce que vous pouvez dire ou vous aurez d
diire sur ce que vous avez observe ?

2- Parler du langage émis pour identifier sa perception
de la stratégie utilisée :

Pouvez-vous décrire plus en détail comment le/la
logopéde diit (si Modélisation) a fait ?

gy Comment vous avez procedé/ dit (si (AdiRaze)

Comment gualifierez-vous le langage qui a été émis lors
de cette séance ?

3- Discuter les exemples sur lesquels lenseignante
voudrart sarréter.

Quels sont les éléments qui vous ont alerté dans ce que
vous avez observé ? (5 Modélisation)

Dans cette situation quauriez pu dire pour contribuer
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Combiner les stratégies

Combinaison
Séquence 1 (modélisation) séquence 2 (pratique guidée)
wwwwwwwwww -
B o . < s oAyl
Partage . Partage ) ot i § Wk 530 ot
’: > 20 min e - 15 min .
d’information d’information : P -
x. > p—_ - w“‘
"f:‘“' - e e st e v & e e e e
Model e e s
odelage + . . . s . AT e
g 25 min Pratique Guidée 25 min e o]
Auto-modelage e
i e o
. ‘g 15 min Rétroaction 20 min
rétroaction




Participants

Réunion initiale
d’information

Mars 2021
N=18

Nombre
d’enseignantes

lere Maternelle 2
N=6 N=12 2eme Maternelle 8
Engagement de 3éme maternelle 1

Pas d’engagement principe

N=2

N=8 .
Démarrage difficile N=2

Raisons du Retrait:
- Arrét maladie de I’enseignant

- Retrait de I’enseignant

Démarrage en mai .
20%1 Disponibilité des retrait

enseignants




Phase 1: Identification des besoins

Objectifs

o ldentification des perceptions, des attentes,
des appréhensions.

o Comprendre les perceptions des enseignant.e.s
concernant leur role dans le soutien au
langage.

o Comprendre les concepts clés pour soutenir les
interactions en classe.

o Observer, identifier et comprendre les profils
des enfants de la classe et y attribuer le niveau
de soutien approprié.

2

orthophoniste  Enseignant.e

— '8

lers Constats:

- Les attentes des enseignant.e.s = les enfants
les plus fragiles.

- Leurs craintes = charge de travail et
contraintes opérationnelles.

- Leurs impressions = outil riche mais qui
souligne le besoin d’accompagnement.

Défis L

o Manque de connaissances liées au
développement du langage et aux Troubles
du langage.

o Compréhension des concepts clés liés aux
interactions en classe.

o Avoir une pensée holistique liée au langage et
a la communication.

o Gestion du temps et des imprévus en période
COVID/ fin de I'année scolaire.

Eléments recueillis a travers les entretiens de pré-

démarrage et de concertation




Phase 2: Mise en place du Soutien

OBIJECTIFS

o Démarcher le processus de choix de stratégies
adaptées en fonction des besoins de la classe.

o Mettre en place une stratégie cible selon Ia
combinaison de fonctions d’enseignement.

o Optimiser les temps de concertation en
proposant les réajustements nécessaires.

4 >

lers Constats:

- Accompagnement nécessaire pour
I'enseignant.e et le/la orthophoniste.

- Modélisation = soutient I'appropriation de
nouvelles pratiques.

- Moments de concertation = nécessaires pour
renforcer le travail collaboratif.

Difficultés

o Gestion du temps et des imprévus en période
CovID

o Compréhension et appropriation par les
orthophonistes des étapes de
I'accompagnement + rediriger les
concertations.

o Compréhension de certaines stratégies plus
complexes.

Eléments recueillis a travers les entretiens de de

concertation enseignant-orthophoniste et de

supervision.
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Constats généraux liés a la participation au
dispositif

= P

orthophoniste Enseignant.e

Modélisation et concertation essentielles dans la démarche pour contrer la charge cognitive liée a
la mise en place de I'intervention.

Tensions désamorcées entre flexibilité et structure : meilleure prise de conscience de I'importance
de I'accompagnement langagier pendant les moments de jeu libre et d’ateliers.

Une amorce de collaboration effective construite sur la base d’'un langage mutuel et d’objectifs
concertés: liens mieux construits.

Une démarche de développement professionnel efficace construite sur la base du partage
d’informations structuré, de la modélisation et de la rétroaction.

Une meilleure prise de conscience des spécificités et des besoins de chaque enfant entrainant la

mise en place d’'une démarche adaptée a la réalité de chacun et de cahque classe.
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Constats généraux liés a la participation au
dispositif

0. .2
- |35

orthophoniste Enseignant.e

Le regard de la orthophoniste: 'observation partagée favorise la prise de conscience de ce qui est
réellement mené.

Tensions avec les autres taches de la classe, notamment logistiques (relevé des absences, menus
de golter, etc.).

Identification des similarités et des différences entre les pratiques des enseignant.es et de
I'orthophoniste qui entrainent des discussions, des réflexions et une prise de conscience de
I'impact des pratiques sur les enfants = prise de conscience de la nécessité de les intégrer et de
les adapter au quotidien.
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Constats généraux liés a la participation au
dispositif

bl ~ T

Enseignant.e

Enfants

Participation active, intérét vis - a - vis d’'une pratique utilisée qui augmente la motivation des
enseignant.es a l'intégrer davantage dans leur pratique.

Une meilleure prise de conscience des spécificités et des besoins de chaque enfant entrainant la
mise en place d’'une démarche adaptée a la réalité de chacun et de chaque classe.

Participation active de la part des enfants, notamment ceux qui étaient le plus en retrait.
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Pratique réflexive

Rétroaction

e

Modélisation et pratique gui

Partage d'informations

m Avant mApres

Echellede 04 5

0 je ne me sens pas du tout en confiance pour....

5 je suis tout a fait en confiance pour...



Take home
message




+
Take home message

m Collaboration orthophoniste/enseignant tres porteuse

m Role de I'enseignant :

Etre un interlocuteur privilégié — instaurer des interactions de
qgualité en classe

m S’inscrire constamment dans une démarche réflexive par rapport
au soutien du langage et de la communication des enfants de la

classe — accepter de remettre sa pratique en question

Prendre le temps de l'observation et utiliser les stratégies de soutien au

développement langagier (en les adaptant aux différents enfants)



+
Take home message

m Role de l'orthophoniste
Role préventif
Soutenir 'enseignant pour qu’il détecte les amorces de

communication de I'enfant (réceptivité) et y réponde de facon

contingente (réactivité)

Enseigner des stratégies de stimulation langagiere



Take home message

m Formation initiale: nécessaire mais pas suffisante

m Importance de 'accompagnement individuel sur le terrain et sur

plusieurs séances
Accompagnement des orthophonistes et des enseignants

m Changement au niveau des pratiques prend du temps !



Merci pour votre attention

Contacts
Desmottes Lise:
Leroy Sandrine:
Maillart Christelle:
Edith Kouba:
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