
Soutenir le développement
langagier à l’école

Qualité des interactions obsevées dans les classes maternelles et 
rapportées par les enseignant.es au Liban

Edith Kouba, 
Doctorante

Faculté de psychologie, Logopédie et sciences de l’éducation,
Université de Liège

Faculté de médecine, Institut supérieur d’orthophonie,
Université Saint Joseph de Beyrouth

Sous la direction de Christelle Maillart

GCPN, Liège 2021

edith.elkouba@uliege.be

mailto:edith.elkouba@uliege.be


Introduction (1)

Le langage oral se développe au 
sein d’interactions riches et 

diversifiées entre les Enseignant.es
et les enfant

Contextes éducatifs 
en petite enfance Rôle protecteur du développement de l’enfant

La qualité des interactions dans le 
groupe est corrélée au 

développement langagier des enfants.

Sabol et al. (2013)

Le développement 
langagier au cours de la 

petite enfance

Prédicteur de 
l’apprentissage de la 

lecture et des 
mathématiques

Réussite éducative et 
socio-professionnelle

Dickinson et al. 2019; Duncan et al. 2007
Law et al., 2012

Dickinson et al. 2014



Introduction (2)
Qualité éducative

Réussite
éducative

Slot, 2018

Caractéristiques
structurelles

Qualité des 
processus

Orientations 
pédagogiques

Un concept multidimensionnel

Adapté par Houben
De Lacombe, 2006

Hartman et al. 2016
Sabol et al. 2013; Hamre et al., 2014

Bigras et al., 2017; 2020

Soutien au 
développement du 

langage et des 
apprentissages



Classroom Assessment Scoring System, Pianta et al., 2008

Soutien 
émotionnel

Organisation de la 
classe

Soutien à 
l’apprentissage

Le climat positif

Le climat négatif

La sensibilité de 
l’enseignant

La prise en 
considération du 
point de vue de 

l'enfant

La gestion des 
comportements

La productivité

Les modalités 
d’apprentissages

Le développement de 
concepts

La qualité de la 
rétroaction

Le modelage 
langagier

CLASS Pre-K

Introduction (3)

Echelle de 1 à 7:

1 et 2: Faible
3, 4 et 5: Moyen
6 et 7: Elevé



Introduction (4)

• La qualité des interactions à l’international

Bigras et al. 2020

Moyennes aux dimensions du Class Pre-k
Comparaison entre les contextes québecquois et grenobelois

Stuck et al. 2016



Introduction (5)

Pratiques

Connaissances

Croyances

Lapro et al. 2009

Niveau intuitif (Argyris et al. 1974)

Les enseignants qui croient en l’importance du 
développement du langage en maternelle déploient plus de 

pratiques pour le soutenir
Hamre et al. 2012



Introduction (6)- Le contexte de l’étude

MultilingueMulticulturel

L1: Libanais 
(92.7% )

Langues de 
scolarisation: 
Fr et/ou  Ang

22 h en L2
8h: Arabe 
Moderne 
Standard

Caractéristiques 
structurelles

Ratio: nb élevé 
d’élèves par 

classe)

Formation des 
enseignants

Maitrise de la 
langue 

d'enseignement

Ressources 
matérielles et 
pédagogiques

Qualité des 
processus

Pas d’études pour 
les maternelles

Collège:  qualité 
des interactions 

faible + 
divergences

Orientations pédagogiques

Activités d’apprentissages 
structurées centrées sur les 
connaissances académiques

Primarisation de l'école 
maternelle

Hachach et al. 2018

Faour, 2003; Sabe’ayoun, 2012; Shaaban, 2013; Salloum et al. 2020

CRDP, 2020

LIBAN



Objectifs de l’étude

1- Effectuer un état des lieux de la qualité des interactions observée en
maternelle au Liban.

2- Comparer les pratiques observées et les pratiques rapportées par les
enseignant.es.

3- Identifier les composantes de qualité structurelle pouvant influencer la
qualité des interactions.



Méthodologie (1)
Participants:
N=55; Age (Années): M= 37.51; ET= 8.76.

Années d’expérience: M= 10.87 (ET=9.55)

De majorité féminine

Outils:
- Observation en classe: Class Pre-K; 2 observateurs

certifiés.

- Pratiques rapportées: questionnaire des relations au sein 

de la classe (Rousselle, n.d.):

o 90 items présentés aléatoirement, reprenant les relations 

au sein de la classe en référence aux domaines du CLASS 

Pre-K.

o Cotés selon un degré d’accord de 1 à 7 (1 pas du tout 

d’accord à 7 (tout à fait d’accord).



Résultats (1)
• Les interactions observées et rapportées par les enseignant.es

Moyennes au CLASS-Pre-K et au questionnaire (N=55 enseignant.es)

• Soutien Emotionnel et Organisation
de la classe : qualité moyenne

• Importante variabilité!

- Moyenne SE : 5.54 à 5.85 pour les pays
scandinaves, de 4.92 à 5.77 pour le Québec,
3.98 en France, 4.79 en Espagne.

- Moyenne OC : 5.34 à 5.69 pour les pays
scandinaves, de 5.12 à 5.64 pour le Québec,
4.16 en France, 4.32 en Espagne

• Soutien à l’apprentissage: qualité 
faible

- Moyenne SA : 2.45 à 3.97 pour les pays 
scandinaves, de 2.75 à 3.27 pour le 
Québec, 2.22 en France, 2.16 en Espagne…

Duval et al. 2020; Salminen et al. 2012; Pakarinen et
al. 2010; Sandstrom et al. 2012)

• Différences significatives entre les
observations et les pratiques rapportées!



Résultats (2)
• Composantes de la qualité structurelle pouvant influencer les interactions

Régressions linéaires multiples des variables sur chacun des domaines du CLASS 
(échantillons des écoles publiques et privées fusionnés).



Résultats (3)

• CLASS Pre-K: le niveau du soutien à l’apprentissage affiche les scores les plus faibles

comparativement aux domaines du soutien émotionnel et de l’organisation de la classe qui sont

d’un niveau de qualité modéré (Bigras et al., 2020; Houben et al., n.d; Leroy et al. 2017; Duval et al. 2020)

• Comparaisons CLASS Pre-K et Questionnaire: scores des pratiques rapportées > aux pratiques

observées notamment au niveau du Soutien à l’Apprenti.ssage (2.49/7 vs 5.37/7) (Hegde & Cassidy,
2009 en Inde et Hachach et al., 2018 pour le Liban)

• Les régressions linéaires exploratoires mettent en évidence un effet:

üde la langue première de l’enseignante

ü du type d’école (privée ou publique) sur le soutien émotionnel,

üDe la formation initiale de l’enseignant (notamment sur le domaine du soutien à l’apprentissage)
Bigras et al., 2020 .



Conclusions (1)

Soutien 
Emotionnel

• Vulnérabilité des milieux à
faible niveau SEà problèmes
comportementaux (Gosse et al.
2014)

• Pratiques éducatives centrées
sur l’enseignant à Peu de
prise en compte du point de
vue de l’enfant (Duval et al.
2020; Emmer & Stough, 2001;
Faour, 2003; Marshall et al.
2006)

Organisation 
de la classe

• Préparation des enseignants
au niveau de leur formation
initiale (Chow &Wallace, 2020).

• Importance majeure accordée
à la gestion du comportement
(Duval et al. 2020)

Soutien à 
l’apprentissage

• Orientations pédagogiques:
approche d’enseignement
dirigiste (Bigras et al., 2020)

• Maitrise de la langue
d’enseignement (Langeloo et al.
2019; Salloum et al. 2020).

• Croyances des enseignant.es
en lien avec l’importance de la
primarisation de l’école
maternelle (Bigras et al. 2020;
Duval et al. 2016; 2020)



Limites

• Nombre de participants
• Outils utilisés: questionnaire non validé + outil CLASS culturellement peu adapté

Ø Augmenter le nombre de participants.
Ø Effectuer un choix aléatoire des écoles et des enseignants.
ØEnvisager une méthodologie qualitative (entretiens semi-dirigés) pour les
pratiques rapportées
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Encourager la pratique réflexive

Développer les collaborations 
interprofessionnelles

Favoriser un développement 
professionnel des enseignants en 

cohérence avec leurs besoins et leurs 
contextes



Merci pour votre attention


