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Thématique principale  
Thème 1. /H GpYHORSSHPHQW GH O·LQWHOOLJHQFH DX WUDYDLO HW HQ IRUPDWLRQ SURIHVVLRQQHOOH 
 
Résumé 
LHV cRQcHSWV RUJaQLVaWHXUV GH O·acWLRQ VH cRQVWUXLVHQW VRLW SOHLQHPHQW j SaUWLU G·H[SpULHQcHV 
vécues (Crahay, Wanlin, Issaieva, & Laduron, 2010; Pastré, 2011; Schugurensky, 2007) soit à 
partir de théories scientifiques qui sont pragmatisées. Concernant le jugement, on lui prête une 
seule origine : O·acWLRQ (PaVWUp, 2011). NRXV SRVWXORQV TXH cHUWaLQV MXJHPHQWV, LQLWLaOHPHQW LVVXV 
GH cRQcHSWLRQV SpGaJRJLTXHV, V·acWXaOLVHQW GaQV O·activité et deviennent pragmatisés. Pour 
LQYHVWLJXHU cHWWH K\SRWKqVH, QRXV SUpVHQWHURQV XQH aQaO\VH GH O·acWLYLWp G·XQ HQVHLJQaQW HQ GpbXW 
de carrière et chercherons à identifier si certains des jugements qui organisent son activité sont 
issus des modèles de pensée (Crahay et al., 2010) transmis lors de sa formation.  
 
Mots-Clés : aQDO\VH GH O·DFWLYLWp, MXJHPHQWV, SUDJPDWLVDWLRQ. 
 
Introduction 

IO Q·HVW SOXV j GpPRQWUHU, VL O·RQ V·LQVFULW GDQV OH FRXUDQW GH OD GLGDFWLTXH SURIHVVLRQQHOOH, TXH 
O·DFWLYLWp G·XQ SURIHVVLRQQHO HVW RUJDQLVpH (9HUJQDXG, 1996). 9HUJQDXG GpPRQWUH HQ HIIHW TXH 
O·DFWLYLWp V·RUJDQLVH DXWRXU G·LQYDULDQWV, VDQV WRXWHIRLV rWUH Srédéterminée. Ceci constitue sans 
GRXWH O·XQH GHV H[SUHVVLRQV GH O·LQWHOOLJHQFH SURIHVVLRQQHOOH.   

ALQVL, O·RULHQWDWLRQ GH O·DFWLRQ G·XQ VXMHW VH UpDOLVH DX GpSDUW GH GLIIpUHQWV FRQFHSWV ª tenu[s] 
SRXU SHUWLQHQW>V@ GDQV O·DFWLRQ HQ VLWXDWLRQ » (Vergnaud, 2011, p. 44) permettant un diagnostic 
GH OD VLWXDWLRQ, VXU OD EDVH GXTXHO OH SURIHVVLRQQHO GpSORLH GHV VWUDWpJLHV G·DFWLRQ HW GH FRQWU{OH 
GH O·DFWLRQ DILQ G·rWUH HIILFDFH HQ VLWXDWLRQ. 3DVWUp D SURORQJp HW DGDSWp FH FDGUH WKpRULTXH DX[ 
spécificités du monde du travail (2011). Pour lui, ces concepts organisateurs sont de deux 
ordres : SUDJPDWLTXHV, F·HVW-à-GLUH FRQVWUXLWV GDQV O·DFWLRQ SDU OH SURIHVVLRQQHO, RX 
SUDJPDWLVpV, F·HVW-à-GLUH GH QDWXUH VFLHQWLILTXH RX WHFKQLTXH, GpFRXYHUWV KRUV GH O·DFWLRQ HW 
rendus organisateXUV SDU OH VXMHW DX WUDYHUV GH FHWWH GHUQLqUH. 0rPH VL OH PpWLHU G·HQVHLJQDQW 
possède ses spécificités (Pastré, Mayen & Vergnaud, 2006 ; Pastré, 2007 ; Rogalski, 2012), 
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O·RUJDQLVDWLRQ GH O·DFWLYLWp GHV HQVHLJQDQWV HVW pJDOHPHQW UpJLH SDU GHV FRQFHSWV RUJDQisateurs 
(Vinatier & Pastré, 2007). Par exemple, Lefeuvre et Murillo (2017) ont étudié le modèle opératif 
G·XQH HQVHLJQDQWH D\DQW GpYHORSSp OH FRQFHSW SUDJPDWLTXH G·ª écart entre les attentes 
éducatives et le comportement des élèves ». En ce qui concerne les concepts pragmatisés, 
Huard (2010) a montré que des enseignants ont, suite à un dispositif de formation continue, 
progressivement pragmatisé le concept de « différenciation pédagogique ». 
 
Dans le cadre théorique de Pastré, les concepts organisateurs stUXFWXUHQW OD WkFKH GH O·DJHQW, 
mais ne sont pas les seuls constituants du modèle opératif du professionnel (Pastré, 2011). En 
HIIHW, SRXU SOHLQHPHQW FRPSUHQGUH O·DFWLYLWp GX VXMHW, LO pJDOHPHQW QpFHVVDLUH GH UHOHYHU VHV 
jugements pragmatiques. Au niveau de sa forme, le jugement pragmatique est une 
proposition, un énoncé, qui peut être implicite ou explicite pour le sujet, et que ce dernier tient 
pour vrai (Pastré, 2014). Le jugement pragmatique possède la propriété de véri-conditionnalité 
(3DVWUp, 2010), F·est-à-GLUH TX·LO VH WUDGXLW QpFHVVDLUHPHQW FRPPH XQH DIILUPDWLRQ RX XQH 
LQILUPDWLRQ. EQ G·DXWUHV WHUPHV, OH MXJHPHQW SUDJPDWLTXH HVW XQ SRVWXODW TXL SDUWLFLSH j 
O·RUJDQLVDWLRQ GH O·DFWLYLWp GX VXMHW. 0DLV FH Q·HVW SDV XQ pQRQFp TXL D REOLJDWRLUHPHQW pWp 
démontré. Selon Pastré, un jugement pragmatique se définit comme une : « proposition tenue 
SRXU YUDLH SDU XQ LQGLYLGX >¬@ TXL SHUPHW, GDQV XQ V\VWqPH, GH IDLUH GHV LQIpUHQFHV, G'pWDEOLU 
des articulations » (2010, p. 39) HW G·RUJDQLVHU VRQ DFWLRQ. 3DU DLOOHXUV, 3DVWré identifie trois types 
GH MXJHPHQWV SUDJPDWLTXHV TXL SHXYHQW FRUUHVSRQGUH j WURLV W\SHV G·pQRQFpV : les énoncés 
de circonstances, les énoncés factuels, et les énoncés généraux, qui fondent les deux premiers 
W\SHV G·pQRQFpV. 
 
Étant « pragmatique », cet orJDQLVDWHXU HVW SUpVHQWp FRPPH FRQVWUXLW GDQV O·DFWLRQ SDU OH VXMHW. 
0DLV, SXLVTX·LO HVW OLp DX JHQUH SURIHVVLRQQHO GX VXMHW, FHWWH FRQVWUXFWLRQ Q·HVW SDV a priori 
pleinement autonome, PDLV SRVVqGH XQH GLPHQVLRQ VRFLDOH, DX PrPH WLWUH G·DLOOHXUV TXH OH 
concept pragmatique (Pastré, 2011). Notre postulat, pour cette étude, pensée dans une 
RSWLTXH H[SORUDWRLUH, HVW TXH O·RULJLQH GHV MXJHPHQWV RUJDQLVDWHXUV QH VH VLWXH SDV XQLTXHPHQW 
dans l·DFWLRQ HW GDQV O·KLVWRLUH GX SURIHVVLRQQHO HW FHOOH GH VRQ FROOHFWLI, PDLV TX·LOV SHXYHQW 
aussi naitre de la formation, que ce soit de manière formelle ou informelle (Schugurensky, 
2007). Certains de ces jugements ne seraient donc pas pleinement pragmatiques, mais, en 
quelque sorte et pour partie, « pragmatisés ». 
 
3RXU FHOD, QRXV QRXV LQWpUHVVRQV j O·DFWLYLWp G·XQ HQVHLJQDQW QRYLFH. 1RXV FKHUFKRQV j LGHQWLILHU 
si certains des jugements qui organisent son activité sont issus des modèles de pensée (Crahay, 
:DQOLQ & IVVDLHYD, 2010) WUDQVPLV ORUV GH VD IRUPDWLRQ LQLWLDOH. /·REMHFWLI Q·HVW SDV GH 
conceptualiser une nouvelle dimension du modèle opératif, puisque que nous nous centrons 
VXU XQ FDV LVROp, PDLV SOXW{W G·RXYULU GHV SLVWHV GH UpIOH[LRQ HQ FH VHQV. 6L O·K\SRWKqVH G·XQ 
MXJHPHQW RUJDQLVDWHXU LVVX GH OD IRUPDWLRQ HW LQWHUYHQDQW GDQV O·RUJDQLVDWLRQ VHPEOH VH 
dessiner, nous chercherons à déterminer si ce dernier constitue plutôt un levier ou un frein au 
GpYHORSSHPHQW GH O·LQWHOOLJHQFH SURIHVVLRQQHOOH GX VXMHt, en mettant en perspective sa nature 
DYHF OHV UHFRPPDQGDWLRQV GH OD UHFKHUFKH UHODWLYHV DX[ SUDWLTXHV G·HQVHLJQHPHQW. 
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Méthodologie 

Notre sujet est une enseignante novice en fonction depuis trois ans. Elle travaille dans la 2e 
DQQpH GH O·HQVHLJQHPHQW SULPDLUH GDQV XQH pFROH G·HQVHLJQHPHQW RUGLQDLUH DFFXHLOODQW XQ 
SXEOLF FRQVLGpUp FRPPH GpIDYRULVp. EOOH D VXLYL XQ BDFKHOLHU HQ SpGDJRJLH SULPDLUH VXLYL G·XQ 
PDVWHU HQ VFLHQFHV GH O·eGXFDWLRQ. EOOH D HQFKDLQp OHV GHX[ IRUPDWLRQV VDQV DYRLU RFFXSp XQ 
SRVWH G·Hnseignant. 
 
1RXV DYRQV ODLVVp OH FKRL[ j O·HQVHLJQDQWH G·XQH VpTXHQFH G·HQVHLJQHPHQW TX·HOOH pWDLW 
G·DFFRUG GH QRXV ODLVVHU REVHUYHU HW TXH QRXV DYRQV ILOPpH. 1RXV DYRQV HQVXLWH PHQp GHX[ 
HQWUHWLHQV LQWpJUDQW GHV PRPHQWV G·DXWRFRQIURQWDWLRQ HW G·HQWUHWLHQ semi-directif portant sur 
VRQ FRQWH[WH GH WUDYDLO, VD IRUPDWLRQ, VHV UHSUpVHQWDWLRQV TXDQW j OD VpTXHQFH, O·RUJDQLVDWLRQ 
GH VRQ DFWLRQ, HW FH TX·HOOH SHQVH UHWLUHU GH VD IRUPDWLRQ. EQILQ, QRXV DYRQV DQDO\Vp OHV VXSSRUWV 
de formation qui ont été proposés à cette dernière et qui constituent une trace de sa formation 
LQLWLDOH. 1RXV DYRQV YLVp SOXVLHXUV VRXUFHV G·LQIRUPDWLRQ GDQV XQH RSWLTXH GH WULDQJXODWLRQ GHV 
données (Karsenti & Savoie-=DMF, 2011). 8QH IRLV OHV HQWUHWLHQV UHWUDQVFULWV, O·DQDO\VH GHV 
données V·HVW HIIHFWXpH GH PDQLqUH LQGXFWLYH DX PR\HQ G·XQH DQDO\VH FDWpJRULHOOH FODVVLTXH 
(/·eFX\HU, 1987) UHVSHFWDQW QpDQPRLQV TXHOTXHV SULQFLSHV YLVDQW j DVVXUHU XQH YpULWDEOH 
DQDO\VH LQWHUSUpWDWLYH (/HMHXQH, 2014). CRQFHUQDQW O·DQDO\VH GHV VXSSRUWV GH IRUPDWLRn, elle 
V·HVW HIIHFWXpH GH PDQLqUH SOXV GpGXFWLYH. 1RXV FKHUFKLRQV HQ HIIHW GHV WUDFHV GHV SDUDGLJPHV 
pédagogiques mis en avant, en visant plus spécifiquement à identifier 1) la manière dont le 
socio-constructivisme - SC (modèle consensuel dans la formation initiale des futurs 
enseignants en Belgique francophone) est présenté, et 2) si des modèles alternatifs étaient 
proposés. 
 
Résultats  

3RXU QRWUH REVHUYDWLRQ, O·HQVHLJQDQWH D FKRLVL GH PHQHU XQH OHoRQ GH PDWKpPDWLTXHV SRUWDQW 
sur la découverte de la multiSOLFDWLRQ. 1RXV DYRQV WHQWp G·LGHQWLILHU OHV RUJDQLVDWHXUV GH VRQ 
activité. Il nous semble en avoir repéré deux : un concept et un jugement qui participent tous 
GHX[ j O·RUJDQLVDWLRQ GH VRQ DFWLYLWp G·HQVHLJQHPHQW. CHOOH-FL VHPEOH G·DERUG JXLGpH SDU OH 
conFHSW G·DVVLPLODWLRQ (SDU O·pOqYH) GH OD SURFpGXUH HQVHLJQpH. CH FRQFHSW HVW DVVRFLp j OD SULVH 
GH WURLV W\SHV G·LQGLFDWHXUV : O·pOqYH H[pFXWH-t-il la tâche correctement ? /·pOqYH SHXW-il 
UpH[SOLTXHU FH TX·LO D IDLW ? /·pOqYH SHXW-il réexpliquer à un autre sans donner la réponse ? Le 
GLDJQRVWLF GH OD VLWXDWLRQ TX·HOOH VHPEOH RSpUHU JUkFH j FHV pOpPHQWV DPqQH j GHV DFWLRQV 
fondées sur deux règles, dans ce qui semble ressortir de la séquence et des propos de 
O·HQVHLJQDQWH : soit réexpliquer la procédure, soit proposer des exemples de réalisation de cette 
GHUQLqUH SRXU TXH O·pOqYH SXLVVH IDLUH XQH DQDORJLH. /HV H[HPSOHV HQ TXHVWLRQ SHXYHQW YHQLU 
GLUHFWHPHQW GH O·HQVHLJQDQWH, RX GX WUDYDLO G·XQ DXWUH pOqYH. 
 
Son activité semble également être guidée par un jugement. Pour bien comprendre ce dernier, 
LO HVW QpFHVVDLUH GH UHSUHQGUH OHV SURSRV TX·HOOH D WHQXs ORUV G·XQ HQWUHWLHQ GXUDQW OHTXHO QRXV 
OD TXHVWLRQQLRQV VXU VD PpWKRGH G·HQVHLJQHPHQW. D·XQ SRLQW GH YXH GLGDFWLTXH, QRXV SRXYRQV 
GLUH TX·HOOH D UHFRXUX, SRXU OD VpTXHQFH DQDO\VpH, j XQH PpWKRGH UHOHYDQW GH O·HQVHLJQHPHQW 
explicite. Cette approche consiste, en résumé, à expliciter en début de séquence toute une 
VpULH G·pOpPHQWV (REMHFWLIV, VDYRLUV HW VDYRLU-faire à acquérir, raisonnement permettant de 
résoudre les WkFKHV SURSRVpHV, HWF.), SXLV j GLPLQXHU SURJUHVVLYHPHQW O·pWD\DJH GHV pOqYHV GDQV 
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OHV WkFKHV TXL OHXU VRQW SURSRVpHV. /RUVTXH QRXV O·DYRQV LQWHUURJpH VXU VHV UHSUpVHQWDWLRQV 
TXDQW j FHWWH PpWKRGH, HOOH V·HVW SRVLWLRQQpH HQ FRPSDUDLVRQ DYHF OHV PpWKRGHV 
d·HQVHLJQHPHQW LQVFULWHV GDQV XQ SDUDGLJPH FRQVWUXFWLYLVWH (ILJXUH 1). 
 
Chercheur : « En quoi trouves-tu que cette méthodologie [enseignement explicite] est 
LQWpUHVVaQWH SRXU O·HQVHLJQHPHQW ? » 
Enseignante : « JH WURXYH TXH oa SHUPHW j O·pOqYH GH VH GpbURXLOOHU WRXW VHXO HQ IaLW. C·HVW cOaLU 
TXH OH SURI· a XQ U{OH aX GpbXW. EW MH SHQVH TXH SaU UaSSRUW aX VRcLRcRQVWUXcWLYLVPH R� GHV IRLV, 
j·ai l·impression qX·ils doiYent Xn peX sXcer de leXr poXce¬ T\SLTXHPHQW cKez les grands, 
ils ne vont jamais deviner Oa UqJOH GH O·accRUG GX SaUWLcLSH SaVVp SaU H[HPSOH. IcL, LOV QH YRQW 
jamais deviner que le « 1 » se prononce « UN «. JH SHQVH TX·j XQ PRPHQW, LO IaXW O·aPHQHU HW 
MH WURXYH TXH O·HQVHLJQHPHQW H[SOLcLWH a GX SRVLWLI, c·HVW TXH OK, RQ aPqQH ª la théorie », ce 
TX·LO IaXW VaYRLU HW aSUqV, bHQ YRLOj, TXaQG O·pOqYH a aVVLPLOp, LO SHXW rWUH aXWRQRPH HW VH UpSpWHU 
lui-PrPH G·abRUG, MH GHYaLV IaLUH oa¬ SRXU WUaYaLOOHU WRXW VHXO. » 
Chercheur : « C·HVW UHQGUH O·pOqYH aXWRQRPH par rapport à une tâche ? »  
Enseignante : « Oui ! » 
 

Figure 1. PUHPLHU H[WUaLW G·HQWUHWLHQ 
 
Elle semble ainsi considérer que, dans le cadre des approches constructivistes, les élèves ont à 
tout moment la responsabilité de faire émerger les notions à acquérir, voire les deviner dans 
FHUWDLQV FDV, FH TX·HOOH GpILQLW SDU O·H[SUHVVLRQ ª sucer de leur pouce ». Il semble que ce soit 
FHWWH YLVLRQ GHV FKRVHV TXL OD SRXVVH j UHFRXULU j G·DXWUHV W\SHV G·DSSURFKHV GDQV OH FDGUH GH 
VRQ DFWLRQ. EQ G·DXWUes termes, « dans une approche socio-constructiviste, les élèves doivent 
tout deviner « VHPEOH rWUH XQ MXJHPHQW SDUWLFLSDQW j O·RUJDQLVDWLRQ GH VRQ DFWLYLWp. 1RXV DYRQV 
FKHUFKp j DSSURIRQGLU O·RULJLQH GH FH MXJHPHQW, TXL QH QRXV VHPEOH SDV rWUH UpHOOHPHQW 
UHSUpVHQWDWLI G·XQH PpWKRGH G·HQVHLJQHPHQW LQVFULWH GDQV OH FRXUDQW VRFLRFRQVWUXFWLYLVWH (6C), 
et notre sujet a évoqué sa formation initiale (Figure 2). 
 
Enseignante : « ­ Oa HaXWH ecROH, LOV QH SU{QHQW TXH OH VRcLRcRQVWUXcWLYLVPH¬ IO \ HQ a TXL 
ratent rien que parce que leurs préparations de stage ne sont pas assez « socioconstructivistes » 
HW MH QH GLV SaV, O·pOqYH GRLW rWUH acWHXU GH VHV aSSUHQWLVVaJHV HW WRXW oa, MH VXLV G·accRUG aYHc 
une partie, PaLV MH SHQVH TX·j O·H[WUrPH, LO \ a XQH SHUWH GH WHPSV pnorme parce que même 
V·LOV ILQLVVHQW SaU GHYLQHU¬ SaUcH TX·RQ OHXU a PLV 40 LPaJHV GH ª 1 », ils finiront peut-être par 
GLUH TXH c·HVW ª UN », PaLV MH SHQVH TX·RQ SHUG GX WHPSV GaQV O·aSSUHQWLVVaJH HW 
O·HQWUaLQHPHQW, O·aVVLPLOaWLRQ. » 
Chercheur : « Quand tX GLV TX·RQ SHUG GX WHPSV, TXH YHX[-tu dire ? » 
Enseignante : « BHQ MH QH VaLV SaV¬ RHJaUGH, PRL, MH QH YRLV SaV O·LQWpUrW j PHWWUH OHV pOqYHV 
j¬ RXL, GaQV cHUWaLQHV OHoRQV, LOV GRLYHQW rWUH HQ VLWXaWLRQ GH UHcKHUcKH, oa MH VXLV WRXW-à-fait 
G·accRUG, mais V·LOV QH SHXYHQW SaV GHYLQHU Oa PaWLqUH, MH QH YRLV SaV O·LQWpUrW, aXWaQW¬ OK, MH 
vous dis « c·HVW cRPPH oa », on apprend comment le résoudre et puis on résout. » 
 

Figure 2. DHX[LqPH H[WUaLW G·HQWUHWLHQ 
 
/·DQDO\VH GHV VXSSRUWV GH IRUPDWLRQ initiale du sujet met effectivement en lumière plusieurs 
pOpPHQWV. D·DERUG, OHV FRQFHSWV VFLHQWLILTXHV H[SOLFLWHPHQW DERUGpV IRQW SRXU OD SOXSDUW 
référence au courant socioconstructiviste : socioconstructivisme, conflit sociocognitif, zone 
proximale de développement ou encore le concept de « situation-problème ». Par ailleurs, si 
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FHUWDLQV FRQFHSWV VFLHQWLILTXHV SHXYHQW V·DFFRUGHU DLVpPHQW DYHF GLIIpUHQWV FRXUDQWV 
SpGDJRJLTXHV (IHHGEDFN, REMHFWLI G·DSSUHQWLVVDJH), WUqV SHX VRQW SURSUHV j G·DXWUHV 
paradigmes G·HQVHLJQHPHQW-DSSUHQWLVVDJH. /HV VHXOHV IRLV R� G·DXWUHV SDUDGLJPHV VRQW 
présentés, ils le sont en comparaison au socioconstructivisme, comme le montre la figure 3. 
 

Figure 3. CRPSaUaLVRQ GH GLIIpUHQWV SaUaGLJPHV G·aSSUHQWLVVaJH 
 

Le béhaviorisme est abordé en tant que tel, mais est présenté comme visant spécifiquement à 
faire acquérir des savoirs et savoir-IDLUH GDQV XQH RSWLTXH GH FRQVWUXFWLRQ G·DXWRPDWLVPHV. 
/·HQVHLJQHPHQW WUDQVPLVVLI HVW SDU DLOOHXUV GpSHLQW FRPPH TXHOTXH FKRVH GH QpJDWLI, FRPPH 
le moQWUH FHW H[WUDLW G·XQ GHV FRXUV : « CH W\SH G·HQVHLJQHPHQW UHSUHQG OHV cRXUV PaJLVWUaX[ HW 
VHV GpULYpV. IO Q·a GH SRVLWLI TXH VL OH VXMHW SaVVLRQQH OHV pOqYHV. ». 
 
D·XQ DXWUH F{Wp, SOXVLHXUV GRFXPHQWV GH FRXUV DQDO\VpV Q·pYRTXHQW SDV G·DXWUH YLVLRQ possible 
GH O·DSSUHQWLVVDJH. EQ HIIHW, DX VHLQ GH FHV GHUQLHUV, OH PRGqOH 6C HVW LPSOLFLWHPHQW PRQWUp 
FRPPH OH VHXO PRGqOH IRQGDWHXU GH O·HQVHLJQHPHQW-DSSUHQWLVVDJH. ­ WLWUH G·H[HPSOH, GDQV 
une section du cours de « Pédagogie générale «, V·LQWLWXODQW ª Comment introduire une 
leçon ? », les seules modalités proposées sont le fait de placer le savoir visé dans une situation 
signifiante, une situation-problème ou une situation expérimentale. De plus, plusieurs supports 
GH IRUPDWLRQ GpILQLVVHQW OH U{OH G·XQ HQVeignant uniquement à la lumière de ce modèle (fig. 4). 
 

 
Figure 4. R{OH GH O·HQVHLJQaQW GaQV OH PRGqOH SC 
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ALQVL, O·HQVHLJQDQW HVW YX FRPPH XQ SURIHVVLRQQHO IDYRULVDQW O·LQWHUDFWLRQ HW O·DXWRQRPLH, 
SODoDQW O·pOqYH HQ VLWXDWLRQ UpHOOH RX HQFRUH LQGLYLGXDOLVDQW OHV U\WKPHV G·DSSUHQWLVVDJH. EQ 
G·DXWUHV WHUPHV, O·HQVHLJQDQW HVW XQ IDFLOLWDWHXU. 
 
/·DQDO\VH GHV VXSSRUWV VHPEOH GRQF PRQWUHU O·H[SUHVVLRQ G·XQ FHUWDLQ PRGqOH GH SHQVpH, j 
savoir que les approches centrées sur la découverte et la construction du savoLU SDU O·pOqYH IRQW 
ORL GDQV O·HQVHLJQHPHQW. EQ HIIHW, FHV DSSURFKHV pWDLHQW SUpVHQWpHV VRLW FRPPH H[FOXVLYHV, VRLW 
FRPPH VXSpULHXUHV DX[ DXWUHV, HW DXFXQ GHV VXSSRUWV DQDO\VpV Q·D PRQWUp TX·XQH YLVLRQ 
intégratrice des apports des différents courants était proposée. On remarque par ailleurs une 
certaine confusion concernant la nature du socio-constructivisme. Il est en effet tantôt présenté 
FRPPH XQH PpWKRGH G·HQVHLJQHPHQW, WDQW{W FRPPH XQH WKpRULH SV\FKRORJLTXH, WDQW{W TX·XQ 
un paradigme plus général relatLI j O·HQVHLJQHPHQW. EQ FURLVDQW FHWWH DQDO\VH DX[ SURSRV GX 
VXMHW, LO VHPEOH TXH O·RULJLQH GH FHWWH FUR\DQFH VH VLWXH HIIHFWLYHPHQW GDQV OHV FRXUV GLVSHQVpV 
lors de sa formation initiale. 
 
Le sujet nous a par ailleurs expliqué que, pendant ses premiers stDJHV, F·HVW FHWWH FUR\DQFH 
UHODWLYH j O·HQVHLJQHPHQW TXL RUJDQLVDLW OD FRQFHSWLRQ GH VHV VpTXHQFHV G·HQVHLJQHPHQW HW OHXU 
animation. Durant cette période, il semblerait que le sujet ait effectivement intériorisé ce 
PRGqOH, DOODQW PrPH MXVTX·j O·H[WUDSROHU et à développer un jugement, que nous formulons 
comme suit : « WRXW PRPHQW G·HQVHLJQHPHQW GRLW VH FDUDFWpULVHU SDU XQH DSSURFKH LQGXFWLYH », 
MXJHPHQW TX·HOOH QH VHPEOH GRQF SDV DYRLU FRQVWUXLW GLUHFWHPHQW GDQV O·DFWLRQ, PDLV TXL O·D 
pourtant guidée durant ses premières expériences professionnelles. Ainsi, sur la base de ces 
premiers éléments, notre hypothèse de départ semble se vérifier. De plus, nous pouvons déjà 
questionner la pertinence de ce jugement : est-FH TX·HIIHFWLYHPHQW WRXW PRPHQW 
G·HQVHLJQHPHQW doit se caractériser par une approche inductive ? Nous ne le pensons pas, et 
OD OLWWpUDWXUH VFLHQWLILTXH IRXUQLW GHV H[HPSOHV G·DXWUHV DSSURFKHV SRVVpGDQW OHXU SHUWLQHQFH 
(Bissonnette, Richard, Gauthier & Bouchard, 2010 ; Zorman, Bressoux, Bianco, Lequette, 
Pouget, & Pourchet, 2015). Ceci nous amène à considérer, comme nous le postulions 
LQLWLDOHPHQW, TX·XQ MXJHPHQW FRQVWUXLW j OD EDVH GH OD IRUPDWLRQ LQLWLDOH SHXW FRQVWLWXHU XQ IUHLQ 
j O·LQWHOOLJHQFH SURIHVVLRQQHOOH. 
 
Toutefois, son expérience a progressivement questionné la pertinence de ce jugement pour 
O·DFWLRQ, FH TX·D GpMj PRQWUp OD ILJXUH 1. EOOH D SUpFLVp TX·XQH UHQFRQWUH ORUV GH VRQ GHUQLHU 
VWDJH D HQFOHQFKp FH SURFHVVXV G·pYROXWLRQ GX MXJHPHQW LQLWLDO, O·DPHQDQW PDLQWHQDQW j 
FRQVLGpUHU TXH O·HQVHLJnement peut aussi intégrer des approches qui diffèrent de celles mises 
en avant durant sa formation. 
 
Enseignante : « Durant le [dernier] VWaJH¬ bHQ, Pa PaLWUH GH VWaJH pWaLW GpMj IRUW VXU¬ HOOH 
aSSHOaLW SaV oa GH O·HQVHLJQHPHQW H[SOLcLWH, mais elle était déjà fort « je travaille par étape, je 
mémorise les étapes pour arriver à la réponse. » >¬@ et aussi à dire que les élèves ne peuvent 
pas sucer de leur pouce la règle du participe passé, ou les procédés de calculs mentaux. Du 
cRXS, MH SHQVH TXH c·HVW j SaUWLU GH cH PRPHQW-Oj TXH M·aL cRPPHQcp j SUHQGUH GH Oa GLVWaQcH. » 
 

Figure 5. TURLVLqPH H[WUaLW G·HQWUHWLHQ 
 
Il nous semble donc, au regard du récit proposé par le sujet, que son jugement initial a évolué 
à la suite de ces deux rencontres pour arriver à sa version actuelle : « dans une approche socio-
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constructiviste, les élèves doivent tout deviner ». De ce fait, la croyance à propos de la nécessité 
de « faire deviner « DX[ pOqYHV V·HVW UHSRUWpH XQLTXHPHQW VXU OHV DSSURFKHV VRFLR-
FRQVWUXFWLYLVWHV, DX[TXHOOHV HOOH RSSRVH G·DLOOHXUV O·HQVHLJQHPHQW H[SOLFLWH. /HV GHX[ pOpPHQWV 
ne sont pourtant pas incompatibles. Dans le cadre de son activité, ce jugement semble 
O·DPHQHU j UHFRXULU j XQ HQVHLJQHPHQW H[SOLFLWH ORUVTX·XQH GpPDUFKH LQGXFWLYH IRUWH QH OXL 
VHPEOH SDV DSSURSULpH SRXU OH FRQWHQX TX·HOOH GRLW HQVHLJQHU. 

 

Discussion conclusive 

CHWWH UHFKHUFKH DYDLW SRXU EXW G·RXYULU XQH UpIOH[LRQ VXU O·RULJLQH HW OD SHUWLQHQFH GHV 
MXJHPHQWV HW GHV FUR\DQFHV WUDQVPLVHV DX[ IXWXUV HQVHLJQDQWV. IO QH V·DJLW SDV LFL G·DVVXUHU TXH 
QRXV DYRQV PLV HQ OXPLqUH O·H[LVWHQFH G·XQ MXJHPHQW SUDJPDWLVp. 1RV GRQQpHV, SULQFLSDOHPHQW 
déclaratives, ne le peUPHWWHQW SDV. 1pDQPRLQV, LO QRXV VHPEOH TXH O·DQDO\VH FURLVpH GH 
O·H[SpULHQFH UDFRQWpH SDU QRWUH VXMHW HW GHV VXSSRUWV GH VD IRUPDWLRQ LQLWLDOH QRXV DXWRULVHQW 
à ouvrir une porte de réflexion : OHV MXJHPHQWV TXL SDUWLFLSHQW j O·RUJDQLVDWLRQ GH O·DFWLYLWp 
peuvent-ils être marqués par une certaine forme de pragmatisation ? Pour pouvoir répondre 
de manière plus étayée à cette question, une perspective de recherche serait de mener un suivi 
ORQJLWXGLQDO GH O·pYROXWLRQ GHV PRGqOHV RSpUDWLIV GH MHXQHV HQVHLJQDQWV durant leur dernière 
DQQpH GH VWDJH HW O·HQWUpH GDQV OH PpWLHU. IO QRXV VHPEOH pJDOHPHQW TXH GpYHORSSHU XQH 
PpWKRGRORJLH G·DQDO\VH GHV FRQWHQXV GH IRUPDWLRQ LQLWLDOH GDQV XQH RSWLTXH G·DQDO\VH GH 
O·DFWLYLWp serait bénéfique. 
 
Il nous faut par ailleurs rester prudents sur un point essentiel de notre méthodologie. 
/·LQYHVWLJDWLRQ PHQpH DYHF O·HQVHLJQDQWH (O·REVHUYDWLRQ HQ FODVVH, OHV HQWUHWLHQV HW O·DQDO\VH GHV 
VXSSRUWV GH IRUPDWLRQ) D pWp UpDOLVpH SDU GHX[ FKHUFKHXUV HQ VFLHQFHV GH O·pGXFDWLRQ LVVXV GH 
O·8QLversité au sein de laquelle elle a réalisé son Master. Même si les chercheurs en question 
QH VRQW SDV LQWHUYHQXV GDQV VD IRUPDWLRQ, LO HVW OpJLWLPH GH SHQVHU TXH O·HQVHLJQDQWH DLW SX 
PRGLILHU VHV FRPSRUWHPHQWV GXUDQW O·REVHUYDWLRQ GH OD VpDQFH HW OHV HQWUHtiens pour favoriser 
XQH LPDJH G·HOOH-même positive, selon une certaine forme de désirabilité sociale (Butori & 
Parguel, 2010). 
 
DX SRLQW GH YXH GH O·LQWHOOLJHQFH SURIHVVLRQQHOOH, XQ SKpQRPqQH GH WUDQVPLVVLRQ G·XQ PRGqOH 
de pensée exclusif par la formation peut être questionné. Dans notre cas, on ne peut affirmer, 
j OD OXPLqUH GH OD OLWWpUDWXUH GH UHFKHUFKH, OD VXSpULRULWp DEVROXH G·XQ PRGqOH SpGDJRJLTXH. 
/HV UHFKHUFKHV PRQWUHQW HQ HIIHW SDUIRLV O·HIILFDFLWp G·XQH DSSURFKH (BLVVRQQHWWH, 5LFKDUG, 
Gauthier & Bouchard, 2010 ; Zorman, Bressoux, Bianco, Lequette, Pouget, & Pourchet, 2015), 
mais sont à nuancer notamment en fonction des apprentissages visés (Carette, 2008). Ceci 
FRQGXLW FHUWDLQV DXWHXUV j SU{QHU XQH FHUWDLQH IRUPH G·pFOHFWLVPH SpGDJRJLTXH (GRLJRX[, 
2010). 1RWUH VXMHW D LFL IDLW SUHXYH, VHORQ QRXV, G·XQH FHUWDLQH LQWHOOLJHQFH HQ GpSDVVDQW FHV 
modèles de pensée. En effet, même si la manière dont elle envisage les approches 
G·HQVHLJQHPHQW FRQVWUXFWLYLVWHV QH QRXV VHPEOH SDV HQFRUH OXL SHUPHWWUH G·HQ H[ploiter tout 
OH SRWHQWLHO, OD UHFRQVWUXFWLRQ TX·HOOH D RSpUp VXU VHV FUR\DQFHV LQLWLDOHV OXL D DX PRLQV SHUPLV 
G·H[SORUHU G·DXWUHV DSSURFKHV G·HQVHLJQHPHQW. 
 



 
 
 
 

  131/148 

Bibliographie 

Bissonnette, S., Richard, M., Gauthier, C., & Bouchard, C. (2010). Quelles sont les stratégies 
G·HQVHLJQHPHQW HIILFDFHV IDYRULVDQW OHV DSSUHQWLVVDJHV IRQGDPHQWDX[ DXSUqV GHV pOqYHV HQ 
GLIILFXOWp GH QLYHDX pOpPHQWDLUHଉ? 5pVXOWDWV G·XQH PpJD-analyse. Revue de Recherche Appliquée 
SXU O·aSSUHQWLVVaJH, 3(1), 1²35. 
Butori, R., & Parguel, B. (2010). Les biais de réponse - Impact du mode de collecte des données 
HW GH O·DWWUDFWLYLWp GH O·HQTXrWHXU. Actes 26ème GX cRQJUqV IQWHUQaWLRQaO GH O·AFM, Le Mans-
Angers, France. 
Carette, V. (2008). Les caractéristiques des enseignants efficaces en question. Revue Francaise 
de Pédagogie, 162, 81²93. 
Clot, Y. (2017). TUaYaLO HW SRXYRLU G·aJLU (2e édition). Paris : Presses Universitaires de France. 
Crahay, M., Wanlin, P., Issaieva, É., & Laduron, I. (2010). Fonctions, structuration et évolution 
des croyances (et connaissances) des enseignants. Revue Francaise de Pédagogie, 172, 85²129. 
doi : 10.4000/rfp.2296 
Goigoux, R. (2010). Une pédagogie éclectique au service des élèves qui ont le plus besoin de 
O·pFROH. La NRXYHOOH RHYXH GH O·aGaSWaWLRQ HW GH La ScROaULVaWLRQ, 52(4), 21²30. doi : 
10.3917/nras.052.0021 
HXDUG, 9. (2010). /·LQWpUrW GH OD GLGDFWLTXH SURIHVVLRQQHOOH SRXU OD PLVH HQ ±XYUH G·XQH 
pragmatique de formation. Savoirs, 23(2), 73²94. doi : 10.3917/savo.023.0073 
Karsenti, T., & Savoie-Zajc, L. (2011). La recherche en éducation : Étapes et approches (3e édition). 
Québec : ERPI. 
/·eFX\HU, 5. (1987). /·DQDO\VH GH FRQWHQX : QRWLRQV HW pWDSHV. IQ J.-P. Deslauriers (Ed.), Les 
méthodes de la recherche qualitative (p. 49-65). 6LOOHU\, 4C : 3UHVVHV GH O·8QLYHUVLWp GX 4XpEHF. 
Lefeuvre, G., Garcia, A., & Namolovan, L. (2009). Les indicateurs de développement 
professionnel. Questions Vives, 5(11), 278²314. doi : 10.4000/questionsvives.627 
/HIHXYUH, G., & 0XULOOR, A. (2017). eYROXWLRQ GH O·DFWLYLWp G·HQVHLJQHPHQW DX FRXUV GH O·DQQpHଉ: 
DQDO\VH j SDUWLU GH OD WKpRULH GH OD FRQFHSWXDOLVDWLRQ GDQV O·DFWLRQ. Éducation et Didactique, 
11(3), 73²100.  
Lejeune, C. (2014). MaQXHO G·aQaO\VH TXaOLWaWLYH : Analyser sans compter ni classer. Bruxelles : De 
Boeck. 
Pastré, P., Mayen, P., & Vergnaud, G. (2006). La didactique professionnelle. Revue française de 
pédagogie, 154, 145²198. doi : 10.4000/rfp.157 
Pastré, P. (2007). QueOTXHV UpIOH[LRQV VXU O·RUJDQLVDWLRQ GH O·DFWLYLWp HQVHLJQDQWH. Recherche & 
Formation, 56, 81²93. doi : 10.4000/rechercheformation.907 
Pastré, P. (2010). Alain Savoyant saisi par le savoir. Travail et Apprentissages, 5, 31-54. 
Pastré, P. (2011). La didactiqXH SURIHVVLRQQHOOHଉ: 8Q SRLQW GH YXH VXU OD IRUPDWLRQ HW OD 
professionnalisation. Éducation Sciences & Society, 2(1), 83²95. 
Pastré, P. (2014). La didactique professionnelle : Approche anthropologique du développement 
chez les adultes. Paris : Presses Universitaires de France. 
5DEDUGHO, 3. (2005). IQVWUXPHQW, DFWLYLWp HW GpYHORSSHPHQW GX SRXYRLU G·DJLU. IQ 3. /RULQR & 5. 
Teulier (Eds.), EQWUH cRQQaLVVaQcH HW RUJaQLVaWLRQऒ: O·acWLYLWp cROOHcWLYH (pp. 251²265). Paris : La 
Découverte. 
Rogalski, J. (2012). ThéoULH GH O·DFWLYLWp HW GLGDFWLTXH, SRXU O·DQDO\VH FRQMRLQWH GHV DFWLYLWpV GH 
O·HQVHLJQDQW HW GH O·pOqYH. International Journal for Studies in Mathematics Education, 5(1), 1²37. 



 
 
 
 

  132/148 

6FKXJXUHQVN\, D. (2007). ªଉ9LQJW PLOOH OLHXHV VRXV OHV PHUVଉ«ଉ: OHV TXDWUH GpILV GH O·DSSUHQWLVVDJH 
informel. Revue Française de Pédagogie, 160, 13²27. 
9LQDWLHU, I., & 3DVWUp, 3. (2007). 2UJDQLVDWHXUV GH OD SUDWLTXH HW/RX GH O·DFWLYLWp HQVHLJQDQWH. 
Recherche & Formation, 56, 95²108. doi : 10.4000/rechercheformation.981 
9HUJQDXG, G. (1996). AX IRQG GH O·DFWLRQ, OD FRQFHSWXDOLVDWLRQ. IQ J.-M. Barbier (Ed.), Savoirs 
WKpRULTXHV HW VaYRLUV G·acWLRQ (pp. 275-292). Paris : Presses Universitaires de France. 
9HUJQDXG, G. (2011). /D SHQVpH HVW XQ JHVWHଉ: CRPPHQW DQDO\VHU OD IRUPH RSpUDWRLUH GH OD 
connaissance. Enfance, 1(1), 37²48. doi : 10.4074/S0013754511001042 
Zorman, M., Bressoux, P., Bianco, M., LeqXHWWH, C., 3RXJHW, G., & 3RXUFKHW, 0. (2015). ªଉ3A5/E5ଉ«: 
Un dispositif pour prévenir les difficultés scolaires. Revue Francaise de Pédagogie, 193(4), 57²
76. doi : 10.4000/rfp.4890 
 
  


