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1. Problématique : la critique historique a I’heure des fake news ?

1.1 Le développement des fake news pose un défi didactique aux enseignants et, en
amont, aux formateurs d’enseignants. Comment équiper les futurs professeurs, en
formation initiale, pour qu’ils puissent apprendre a leurs éleves de demain a
prendre distance critique par rapport a ces fake news ?

1.2 Les apprentissages en histoire sont peu transférés dans la vie courante :
comment optimaliser ce transfert en général, et en ce qui concerne l'apprentissage
de la critique historique en particulier ?

1.3 La critique historique est enseignée au secondaire. Mais cette critique
historiqgue « classique » est-elle encore opératoire a I’'heure des fake news ?

1.4 La critigue de témoignages en histoire prendrait la forme de démarches
« mecaniques » et recelerait peu de sens pour les éleves : apprendre la critique
historique en critiquant des fake news, un moyen de motiver davantage les éleves ?



2. Le développement de l'esprit critique en Belgique
francophone a I'école secondaire : la compétence « critiquer »

Septembre 2001 : implémentation de I'approche par compétences en
Belgique francophone

Compétence ?

- Art. 5 du Décret-Missions (1997) : compétence = |'« aptitude a mettre
en oeuvre un ensemble organisé de savoirs, de savoir-faire et
d’'attitudes permettant d’accomplir un certain nombre de taches »

-> capacité a transférer des connaissances (déclaratives, procédurales,
conditionnelles) pour résoudre des taches complexes

En histoire : choix d’une approche situationnelle ou opérationnelle
plutot que généraliste



'approche par compétences : deux optiques

De Ketele & Roegiers, 2000; Jonnaert, 2003

Optique
Optique situationnelle ou
généraliste opérationnelle
< >
Pédagogie
Compétence = une de Compétence = une
capacité dont le I'intégration aptitude a

développement
suppose la
rencontre de

situations diverses

résoudre un type
de probleme, faire
face a un type de
situation

De Ketele & Roegiers, 2000

Beckers, 2002
Jonnaert, 2003



'approche par compétences dans une optique
situationnelle

Chaque énoncé de compétence est assorti du descriptif
d’une « famille de situations » qui précise :

- le type de tache et de production attendues de
‘éleve

- les conditions d’exécution de la tache :
types de ressources a mobiliser, type de ressources
disponibles, degré d’autonomie...



'approche par compétences dans une optique
situationnelle : exemple de la compétence « critiquer »

* Tache : identifier des documents pertinents et, pour au moins une source
premiere pertinente, énoncer des raisons de s’y fier ou de s’en méfier

* Conditions d’exécution de la tache
- un objet de recherche neuf mais proche des objets d’enseignement
antérieurs
- des sources premieres et secondaires neuves mais d’un genre familier
- des sources premieres et secondaires pertinentes et non pertinentes
- des sources premieres et secondaires qui posent des problemes critiques
- des informations relatives aux auteurs, contexte de production,
destinataire...
- des savoirs contextuels, conceptuels... préalablement appris et pertinents au
plan critique

Outils d’évaluation des compétences pour les humanités générales et technologique Histoire- Tableau des familles
de tdches, 2005, http://www.enseignement.be/index.php?page=24420

»



Exemple d’épreuve d’évaluation de la compétence

« Crltl q ue r » A la weille du 9 novembre 1989, personne en Allamagne ou dans le monde nimaginait
que quelques heures plus tard, le Wur de Berlin souvrirait Plus de 25 ans aprés les
fzits, historiens et politologues spécialistes de la quene froide sacoordent pour dire
ques [événemant en li-méme mavant pas até plamfie et guil stait smprévisible.

Em se replongeant dans les quelques anmées qui précedent, on sapergoit aujoundhui

que |3 chute du Mur de Barlin pewt s'expliquer par [a conjugatson de multiples Gcteurs.
Tu tintdresses aux causes de cet éwénement majeur du X+ sibcle et tu te poses la

question suivanie :

Au cours des années 80, parmi les éléments qui expliquent la chute du Mur de
Berlin, quels sont ceux qui sont internes 3 UAllemagne de UEst, quels sont ceux

qui lui sont externes ?

sars prétendre faire 3 varte sur des dvenemants gui divisent encore les spaoalistes,
soumets ke dossier documentaire ci-joant 2 la cribique.

1. DETERMINE et JUSTIFIE la pertinence ou L2 mon pertinence des documents 1, 5,
Teto

?. Pour les documents 2, 3, 4, 6, 8 et 10, ENOMCE =t JUSTIFIE les misons de sy fer
etfou de s'en maRer.
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[...] Notre Répubbque démocrabigue allemande sooaliste est [ewvre du peuple tout enber. Raisons de se fier
Elle s'est développée grace au travall de ses otoyens [...] grace & leur participabon 2 la

discussion, 3 Lachion, aux déosions et aux responsabibités. Cest ensemble que nous avons [\ b P PoY Cled YO D1 4da - § Loa P ¢ Len “Yi.
bit cette Répubbgue sooahste, c'est ensemble que nous avons défendu dans de rudes ] " - 3
éprauves son axistence en tant que force ouvniére et paysanne. Nous sommes et resterons GANOX QU peuNE4 O, G- LR

des combattants résolus powr la pais.

[-..] Beaucowp de ceux qui ont tourné le dos 3 notre Républigue au cours des dermers mois < 0L Lo o000 \ poadnt e SED eal e po "U}‘*“‘ i .
ont &té les vichimes d'une provocation de grand style. Il se confirme une fois de pls que ‘ ‘ r & e pearosls. UL, solion s Quitsdtn
I'impénakisme de la RFA ne se résignera jamais & l'eastence dun Etat socaliste sur ke sol WS _

allemand, [...] o’ /i | P

Les mbeux impénalistes voyarent dans le 40° anmversaire de |z fondation de |z Répubhque
démocratiqus allemande le moment propice pour semer a travers une campagne haineuss de . s pe
leurs mass-médias le doute sur le sooiabisme et ses perspactives. [...] Raisons de s’en mef’er

[Lewrs] réves pangermamiques nowmns par les sources revanchardes et néo-fasostes nont i o ) : . - .
aucune chance de se maténaliser. Démagogie, débauchage et chantage ne sont pas des (o boanision Lo e dec ¢ toan

-
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Déclaration du bureau politique du Comité central du Part sociabiste umfié d'Allemagne — - omARin Ll
« W eRAALL v s K

(SED), Berlin, 8 octobre 1939. Pai 24
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Traduction des slogans
Abbeuw des Stast : Suppression de la Stasi
Demokratie — Jetzt : Démocratie - Maintenant
Frete Wahlen @ Elactions bibres
Keine Birokratie : Pas de bureaucratie
Newes Forum : Nouveau Forum
Parteren wielfalt : Plusieurs partis
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Walter HANEL : cancatunste pobtique allemand de notonété intermationale né en 1930,
En 1953, 1l quitte Leipzig (ROA) pour Cologne (RFA), od 1l compléte sa formation dartiste-
peintre tout en travaillant & [assemblage dars les usines Ford. I travaille ensuite pour

Caricature de Walter HANEL, Allemagne, 1959, ﬂ"“"m “‘“"ﬂ“": comme Simplicissimus ou Der Spiegel et &trangers comme

STASI {Stastssicherheit] : ssrvice de police palitique est-allamand.




Raisons de se fier
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Raisons de s’en méfier
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Caricature de Walter HANEL, Allemagne, 1989. Al e et i — > AT AT
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Carxature de Walter HANEL, Allemagne, 1989,
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Photographie pnse sur lAlexanderplatz & Berlin-Est, le 4 novembre 1989.
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Le pape Frangors salue le rile de Jean-Paul IT dars la chute du Mur de Berhin, lors de
l'angélus de ce O novembre 2014. [...]

Il a salué parbcubérement le role du saint pape polonas dans cet événement : « La chute
était soudaine, mais elle a &té rendue pessible par lengagement lomg et éreintant de
nombreuses personnes gui ont lutté pour cela, g ont pné et souffert, parfors jusquiau
sacnfice de leur vie. Parmi eux, sant Jean-Paul IT a eu un rdle de protagomste .

Dans un entretien aver Zanit, Philippe Chenaux, professeur dhistoire de [Eglise moderne ot
contemporaine 3 l'umversité pontificale du Latran, expbiguait zins le rile de Jean-Pawl I1 :
« On ne peut mer que k= mouvement qui a condunt 3 l'effondrement du systéme commumiste
dans les pays de [Est est party de |z Pologne. Le role du pape Jean-Paul 1T a &té a cet &gard
déosif. Par ses voyages successifs dans sa patne, 1l a réuss: 3 redonner confiance au peuple
polonais dans sa capacité 3 reprendre en mains sa propre histore. Le soutien guil a apporté
4 Sobdarnosc a été sans faille ». [...]

Anne KURIAN, Chute du Mur de Berin : Jean-Paul II, un protogomste, Rome, 9 novembre
2014, Arbide pubbé sur le stte Zemit, le monde vu de Rome.

Anne KURIAN : journabste francaise, détentnice d'un baccalawréat en théoloqe, elle
5 est spémabsée sur les sets rebqews depuis 2004,

Zenit : agence de presse wnternationale spéoiabisée, créée par le jourmaliste espagnol
Jesus Cobina pour le compte de la Légion du Chnst, mouvement ultra cathobique. Cette
agence se donne pour mission de fourmir une couverture des événements, des questions,
des documents touchant [actuabité de [Eglise catholique.

Raisons de se fier
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3. La compétence « critiquer » : quel type de « pensée critique » ?

Pensée critique : deux types de théories (Boisvert, 1999)

Sens large J b Strong sense (Paul, 1984)

Démarche ou processus Stratégie de pensée spécifique qui implique la
d’investigation et de coordination de plusieurs connaissances,

résolution de probleme habiletés et attitudes : une compétence

(Kurfiss, 1988; Brookfield, Définitions larges :
1987; Halonen, 1986) -« the good thinker » de Glatthorn et Baron (1985)

- le « critique » de De Vito et Tremblay (1993)

Définitions opérationnelles classiques :
Ennis, 1985; Lipman, 1991; McPeck, 1981; Siegel,1988;
Paul, 1984 et Paul & Lender, 2006
L En francophonie : Boisvert, 1999; de Vecchi, 2016
Gagnon, 2010a, 2010b, 2012, 2018






« La pensée critique est une pratique
évaluative et justificative fondée sur une
démarche réflexive, autocritique, voire
autocorrectrice impliquant le recours a
différentes ressources (connaissances,
habiletés de pensée, attitudes, personnes,
informations, matériel) dans le but de
déterminer ce gu’il y a raisonnablement
lieu de croire (conceptions épistémolo-
giques) ou de faire (interventions d’ordre
méthodologique et éthique) en
considérant attentivement les criteres de
choix et les diversités contextuelles »
(Gagnon, 2012, p. 555)



Une « stratégie de pensée (...) qui fait appel a plusieurs opérations
coordonnées » (Boisvert, 1999)
Une « compétence » (Gagnon, Marie & Bouchard, 2018)

Criticos = capable « |3 pensée critigue est une pratique

de discernement
Critiquer =
« juger et décider
en fonction de
criteres »
(Dictionnaire
historique de la
langue francaise)

Le jugement
prend en compte
le contexte
(Lipman e.a.)

¢mévaluative et justificative fondée sur une

démarche >

impliqguant le recours a (Lipman)
différentes ressources (connaissances,
habiletés de pensée, attitudes, personnes,
informations, matériel) dans le but de
déterminer ce gu’il y a raisonnablement
lieu de croire (conceptions épistémolo-
giques) ou de faire (interventions d’ordre
méthodologique et éthique) en
considérant attentivement les criteres de Compétence
choix et les diversités contextuelles » «critiquer » en Belgique
(Gagnon, 2012, p. 555) francophone

Penser de maniere critique,
c’est étre capable d’appré-
cier la crédibilité de sour-
ces d’informations (Ennis




4. Apprendre a enseigner la critique historique au départ de
fake news ?

4.1 Présentation du dispositif : testé a deux reprises

Deuxieme testing :
-Novembre 2018
- Enseignants en 1¢ année du BAC en enseignement des
sciences humaines au secondaire (n = 40)
- Apres un module de 10h sur I'enseignement de la compétence
de critique en histoire a propos des Celtes
- Durée de ce dispositif : 6 h



4.1 Présentation du dispositif

Les fake news, un fait... : https://education.francetv.fr/matiere/actualite/cel/video/c-est-quoi-les-fake-news
-> Fake news = fausse nouvelle, volontairement fausse; ampleur du phénomene; défi éducatif



https://education.francetv.fr/matiere/actualite/ce1/video/c-est-quoi-les-fake-news

4.1 Présentation du dispositif

Les fake news, un fait... : https://education.francetv.fr/matiere/actualite/cel/video/c-est-quoi-les-fake-news
-> Fake news = fausse nouvelle, volontairement fausse; ampleur du phénomene; défi éducatif

Atelier : fabriquer une fake news
S’il s’agit d’une photo
truquée, vous la truquez. Si

VOUS pensez a un tweet,
vous le rédigez. Si vous

pensez a une vidéo, vous la
réalisez, vous la doublez,
vous la truquez. S’il s’agit

d’un texte, vous le rédigez...



https://education.francetv.fr/matiere/actualite/ce1/video/c-est-quoi-les-fake-news

4.1 Présentation du dispositif

Les fake news, un fait... : https://education.francetv.fr/matiere/actualite/cel/video/c-est-quoi-les-fake-news
-> Fake news = fausse nouvelle, volontairement fausse; ampleur du phénomene; défi éducatif

Atelier : fabriquer une fake news
En appui : https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU S'il s’agit d’'une photo

-> moyens pour rendre crédible une fake news; moyens de les déjouer truquée, vous la truquez. Si
VOusS pensez a un tweet,

vous le rédigez. Si vous

pensez a une vidéo, vous la
réalisez, vous la doublez,

Assurer la cohérence entre 'émetteur et l'objet de la fake news vous la truquez. S'il s'agit
d’un texte, vous le rédigez...

Multiplier les sources de diffusion

Utiliser une caution scientifique

Toucher les gens : culpabilité, émotions



https://education.francetv.fr/matiere/actualite/ce1/video/c-est-quoi-les-fake-news
https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU

4.1 Présentation du dispositif

Les fake news, un fait... : https://education.francetv.fr/matiere/actualite/cel/video/c-est-quoi-les-fake-news
-> Fake news = fausse nouvelle, volontairement fausse; ampleur du phénomene; défi éducatif

Atelier : fabriquer une fake news
En appui : https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU
-> mobiles des auteurs de fake news; moyens pour les rendre crédibles; moyens de les déjouer

Apres l'atelier : définir une fake news
En appui : document du CLEMI et article des Décodeurs
-> fake news, faits alternatifs, haox, intox, post-vérité, réinformation



https://education.francetv.fr/matiere/actualite/ce1/video/c-est-quoi-les-fake-news
https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU

4.1 Présentation du dispositif

Les fake news, un fait... : https://education.francetv.fr/matiere/actualite/cel/video/c-est-quoi-les-fake-news
-> Fake news = fausse nouvelle, volontairement fausse; ampleur du phénomene; défi éducatif

Atelier : fabriquer une fake news
En appui : https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU
-> mobiles des auteurs de fake news; moyens pour les rendre crédibles; moyens de les déjouer

Apres l'atelier : définir une fake news
En appui : document du Clemi et article des Décodeurs
-> fake news, faits alternatifs, haox, intox, post-vérité, réinformation

Obijectif, gain ?
Public-cible ?
Canal de diffusion
(facebook, twitter,

instagram...) ?
Identité ?
Qualités de la fake news ?
En quoi est-ce une fake
news ?



https://education.francetv.fr/matiere/actualite/ce1/video/c-est-quoi-les-fake-news
https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU

4.1 Présentation du dispositif

Les fake news, un fait... : https://education.francetv.fr/matiere/actualite/cel/video/c-est-quoi-les-fake-news
-> Fake news = fausse nouvelle, volontairement fausse; ampleur du phénomene; défi éducatif

Atelier : fabriquer une fake news
En appui : https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU
-> mobiles des auteurs de fake news; moyens pour les rendre crédibles; moyens de les déjouer

Apres l'atelier : définir une fake news
En appui : document du Clemi et article des Décodeurs
-> fake news, faits alternatifs, haox, intox, post-vérité, réinformation



https://education.francetv.fr/matiere/actualite/ce1/video/c-est-quoi-les-fake-news
https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU

Les fake news sont diffusées car elles touchent
les gens. Comment ?

Quelles « qualités » doit avoir le mensonge ?

Quels sont les buts visés (le plus souvent) ?

Qui « peut » diffuser les fake news ?

Y a-t-il moyen de lutter contre les fake news ?
Pourquoi ? Comment ?

Elles utilisent nos sentiments (indignation, peur) = pour pousser a la
diffusion

Elles portent sur des sujets accrocheurs = pour pousser a la diffusion

Le mensonge ne doit pas nécessairement étre tres bien maquillé

Fond de vraisemblance / Le réalisme était la clé

Tout ne doit pas étre faux sur le site (il doit y avoir autour de vraies
infos)

Mensonge préparé : les gens doivent étre préts

Rendre le récit crédible (photos adéquates, choix de I'Etat, etc.)

Ce qui importe c’est que le public auquel les fakes news sont destinées
souhaite gu’elles soient vraies

Soigner le contexte (des forums diffusent progressivement I'info) /
Relais sur des pages facebook créées pour l'occasion

Les deux buts les plus souvent relevés sont politiques et financiers

C’est a la portée de tout qui maitrise le fonctionnement des réseaux
sociaux

Le mensonge peut étre diffusé aussi par des gens qui n’y croient pas
tout a fait
Quasi impossible a interdire juridiqguement, mais réactions de facebook
et google



4.1 Présentation du dispositif

Les fake news, un fait... : https://education.francetv.fr/matiere/actualite/cel/video/c-est-quoi-les-fake-news
-> Fake news = fausse nouvelle, volontairement fausse; ampleur du phénomene; défi éducatif

Atelier : fabriquer une fake news
En appui : https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU
-> mobiles des auteurs de fake news; moyens pour les rendre crédibles; moyens de les déjouer

Apres l'atelier : définir une fake news
En appui : document du Clemi et article des Décodeurs
-> fake news, faits alternatifs, haox, intox, post-vérité, réinformation



https://education.francetv.fr/matiere/actualite/ce1/video/c-est-quoi-les-fake-news
https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU
https://www.huffingtonpost.fr/2018/01/08/fakes-news-cette-experte-nous-explique-les-3-niveaux-de-fausse-nouvelles-et-les-limites-dune-loi-macron_a_23325659/

4.1 Présentation du dispositif

Les fake news, un fait... : https://education.francetv.fr/matiere/actualite/cel/video/c-est-quoi-les-fake-news
-> Fake news = fausse nouvelle, volontairement fausse; ampleur du phénomene; défi éducatif

Atelier : fabriquer une fake news
En appui : https://www.youtube.com/watch?v=ufOwMaDQzVU
-> mobiles des auteurs de fake news; moyens pour les rendre crédibles; moyens de les déjouer

Apres l'atelier : définir une fake news
En appui : document du Clemi et article des Décodeurs
-> fake news, faits alternatifs, haox, intox, post-vérité, réinformation

Diffusion volontaire a grande échelle d’informations mensongeres sur les réseaux

sociaux, avec volonté de tromper. Elle dépasse le simple mensonge, justement, de par
son impact. Elle a un but précis, qui dépasse le simple « amusement » de son auteur (ce
n’est donc ni un poisson d’avril, ni une blague, ni une satire). Ce n’est pas une « fuite ».
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-> mobiles des auteurs de fake news; moyens pour les rendre crédibles; moyens de les déjouer
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En appui : document du Clemi et article des Décodeurs
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1. Intéressant de travailler les fake news en classe ?

- Au plan motivationnel : attractif pour I'éleve
- Au plan de la citoyenneté : chague internaute porte une part de responsabilité
dans la diffusion des fake news

- Au plan didactique :
- construire du faux permet(tra) (peut-étre...) de mieux distinguer le vrai...

-> découvrir les recettes des faussaires : plus efficace que de laisser a

I'enseignant la tdche de les mettre en lumiere ?
- apprendre a appliquer dans la vie courante des apprentissages historiens



2. Quels liens avec la critique historique et la démarche critique
préconisée pour le secondaire ?

Certains réflexes classiques de la critique historique sont pertinents :
- Critique interne

- |dentité de l'auteur ?

- Qu'est-ce que l'auteur a a y gagner ? Gain, intéréts...

- Public-cible ?
- Critique externe : recoupement des informations (exactitude,
provenance des informations...)



4.2 Pour conclure : quelques questions

Apprendre a de futurs enseignants a fabriquer des fake news : halte, danger ?!

- Bénéfique au plan de la formation de citoyens critiques

- Fabriquer : plus efficace que d’assister a une démonstration

- Enseigner la critique historiqgue prend sens pour les futurs enseignants
Et.... apprendre a des éleves a fabriquer des fake news ?!17?|

- Mémes constats... ?
Apprendre a critiquer des sources premieres pour critiquer des fake news... ou
apprendre a critiquer des fake news pour critiquer des sources premieres... ?

- Les deux...

- Résultats des étudiants au plan de la critique historique : pas mieux...
Quid du transfert des apprentissages de la classe d’histoire a |la vie courante ?
Cfr Déry, 2008 -> nouvelle recherche ?
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