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Cadre d’analyse : étude critique sur les manuels
scolaires d’histoire (Jadoulle, 1991, 2005, 2007)

Peu ou pas de liens avec le présent

Peu ou ou pas de mise en problématique des savoirs historiques,
encore moins de matériaux pour construire des problématiques

Peu ou pas d’espaces d’enquéte ouverts : documents illustratifs
ou documents « marche-pieds » du savoir a découvrir

Peu ou pas d’éléments (biographiques, contextuels...)
pour soutenir une approche critique des documents

Peu ou pas d’outils pour modéliser les capacités ou compétences
disciplinaires (pensée historienne) ou transversales

Peu ou pas d’espace pour permettre aux éleves d’intégrer les
connaissances : le récit est établi



Cohérence de ce cadre d’analyse avec le programme
d’histoire du Québec-Canada (3¢-4¢ secondaire)

« I'acquisition d’un solide bagage de connaissances et le développement
d’habiletés intellectuelles liées a I'étude de 'histoire (...) affinent leur
compréhension de la société actuelle » (p. 6)

« la caractérisation des périodes de I'histoire (...) et I'interprétation des réalités
sociales prennent tout leur sens quand les éleves réalisent qu’elles leur
permettent de mieux comprendre les particularités de leur société, d’autres
sociétés et de diverses réalités sociales, passées ou contemporaines » (p. 7)

« Caractériser une période contribue au développement chez les éleves de la
pensée historique, ce qui (...) les outille pour la délibération sur les enjeux
actuels » (p. 11)

Cadre d’analyse
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Analyse

1. Liens avec le présent ?



Dans les manuels :
guasi aucune référence
au présent

Analyse



Dans les manuels :
guasi aucune référence
au présent (sauf
Périodes)

Analyse

trace du past

LA PROCLAMATION ROYALE
ET LES DROITS TERRITORIAUX
DES AUTOCHTONES
AUJOURD’HUI

La Proclamation royale, signée par le roi George |li
en 1763, garantit aux Amérindiens le droit de se
servir des terres qui leur ont été réservées pour
chasser. De plus, les autorités britanniques s'engagent
a négocier avec les Amérindiens au sujet des
territoires qui leur sont réservés. Par ailleurs,

le texte de la Proclamation mentionne que

les Amérindiens sont assurés d'étre protégeés

par les autorités britanniques.

Encore aujourd'hui, des groupes autochtones fondent
leurs revendications territoriales sur la Proclamation
royale lorsqu'ils s'adressent au gouvernement
canadien ou aux tribunaux. Ces groupes considerent
que les constitutions et les différents traités signés
aprés 1763 n'ont pas invalidé les engagements de
la Grande-Bretagne lors de la Proclamation royale.

trace du pasSe

D’0OU VIENT LE NOM
«AMERIQUE»?

Le nom America est utilisé pour la premigre fois
en 1507 par un cartographe allemand, Martin
Waldseemiiller. Celui-ci choisit de nommer

la cote brésilienne du prénom de |'explorateur
Amerigo Vespuci.

En 1538, le nom America est également utilisé par le
cartographe Gérard Mercator, cette fois pour désigner
la partie nord du continent. L'emploi du nom
America, soit « Amérique » en francais, s'est ensuite
généralisé pour désigner tout le continent.

Méme si Christophe Colomb est considéré comme

le premier Européen a accoster en Ameérique

au 15 siecle, les cartographes n'ont pas donné son
nom au continent. Le nom de Colomb est mis a
'honneur deux siecles plus tard pour désigner une
partie de territoire de |'Amérique du Sud appartenant
a 'Espagne, soit « Colombie ». Le pays qui se trouve

3 cet endroit aujourd'hui porte encore ce nom.



Par contre, dans le matériel pour I'enseignant : des suggestions,
propositions d’activités permettant d’établir des liens

Analyse



Par contre, dans le matériel pour I'enseignant : des suggestions,
propositions d’activités permettant d’établir des liens

Chronigues

Analyse



Penseurs libéraux, sources d’influence
POUR COMMENCER LA SAE
" Au 19¢ siecle, les idées libérales ont traversé Atlantique et se sont répandues
dans les colonies d’Amérique du Nord. Divers moyens permettent la
circulation de ces idées comme les journaux qui véhiculent des opinions et
peuvent influencer la population. Aujourd’hui encore, de nombreux
événements peuvent avoir une influence sur notre vision du monde.

Selon vous, subissez-vous des influences qui influencent votre vision du
monde ? Qu’en est-il notamment de l'influence des différents médias ?

Croyez-vous que les éléments qui influencent actuellement notre vision du

monde s’apparentent a ceux qui influengaient la vision du monde des

Canadiens et des Britanniques dans le Bas-Canada au 19¢ siecle ? Discutez-
g3 €n en classe.

FAPPAETRENG & TRUX GUY INHLENLETNT i@ VISON G Monoe des Canadiens ot des Britanniques
dars I Bas-Canada a0 15* vécle 7 Discutez-on n classe

Mémoire.qc.ca

Analyse



Analyse

Pour accorder une place au présent dans votre
anssignemant, il est possible de présenter Foccupation

du territoire québécois actusl, Aujourdhui, la majorité

de la popul ation québscoisa (anviron 809) habite e long
du flewve Saint- Laurent. Yous pouvez consulter une carte
de la densité da |a population sur les sites suivants:

www . mddelcc gouv.ge.caseaus bassinversant/
global- 2004/ 1 nfluence2004. ktm

Pour quelles raisons la
majorité des Québécois
habitent-ils aujourd’hui le
long du fleuve Saint-Laurent ?

Il 52 pourrait qua des éléves soient incapables de répondre
4 la question, car ils et alles wont pas encorevu les
connaissances historques associdss 3 cette pdricds de
Fhistoire du Québec et du Canada. Cartains pourraient
tormuler une réponse ancrée dans le présent, talle quea:
aCast & causa dela 20 et de la 40. = 5ila majorité des
Cuébécois habitent aujourd hui l2 long du flauve Saint-
Laurent, cast parce que la colonisation frangaise s'ast
déroulés 3 cat endroit entre 1608 &t 1760, Cest |2 régime
seignaurial qui a permis le développemeant at Foccupation
de catamitoira.

Les puissances occidentales ont aujourd’hui une
présence militaire dans de nombreux pays a travers
la planete. Un grand nombre de conflits mondiaux
sont dus a lI'intervention des nations occidentales.
Aux 17¢-18¢s., les enjeux étaient surtout I’'acces aux
ressources naturelles et aux territoires.
Aujourd’hui, la situation est-elle différente ?

MiseAjour



Analyse

2. Mise en problématique des savoirs ?



Analyse

2. Mise en problématique des savoirs ?

Dans trois collections
(Méemoire.qc.ca,
MiseAjour, Périodes) :
guestions de
recherche formulées
dans le manuel



Analyse

)

Comment le changement

d’empire modifie-t-il
la société coloniale
apres 17607

Comment la sociéte
coloniale s’organise-t-elle
au lendemain de la
Congquéte de 17607

Quels changements

la Proclamation royale
de 1763 apporte-t-elle
dans la colonie?

Quelles sont les
réactions face a la
Révolution ameéricaine
dans la Province

de Québec?

Quelles sont les

conséquences de
I’indépendance

des Etats-Unis pour

la Province de Québec?

Ala fin de I'été 1760, les troupes militaires de la Nouvelle-France sont
a bout de souffle. Les officiers francais rapportent que plusieurs soldats
et miliciens désertent 'armée. Le sort de la colonie repose entre les
mains des troupes franco-canadiennes repliees a Montreal. Comment
les derniéres heures de la Nouvelle-France se jouent-elles?

Comment les militaires britanniques s'organisent-ils pour gerer

le territoire de la vallée du Saint-Laurent? Que font les autorites
britanniques pour solidifier leurs alliances avec les Amerindiens ?

Périodes



2. Mise en problématique des savoirs ?

Dans une collection (Chroniques) : questions sont formulées dans le
matériel pour I'enseignant

Chroniques

Analyse



Analyse

2. Mise en problématique des savoirs ?

Dans tous les cas...

- invitation a communiquer ces questions aux éleves pour gu’ils
émettent des hypotheses

- pas de proposition ni de matériaux pour (re)construire ces questions
ou en construire d’autres

Pourtant : insistance sur |la capacité de I'éleve a se poser des questions

Chroniques



Analyse

3. Espaces d’enquéte ouverts ?

Les manuels : construits autour d’une épine dorsale = le récit
-> Mode d’appropriation du savoir qui est induit :
transmission ou découverte > recherche, investigation

Dans le matériel pour I'enseignant :
-> Toutes les SEA sont organisées selon l'ordre d’exposition
du récit
DONC : I'architecture du manuel induit un mode d’appropriation
des connaissances qui est de I'ordre de la transmission et une
organisation des SEA ou la logique d’exposition du savoir domine
sur la logique d’élaboration



Jadoulle, 1991,
2005, 2007

Vs

= »

Phase de réalisation :

recherche, enquéte cit/chronologie

Phase d’intégration : r




« (...) imposer d’emblée cet ordre [rationnel] a de jeunes enfants ou de jeunes
adolescents, c’est automatiquement les priver d’'une phase essentielle de la conquéte
des connaissances. Chez |'enfant et chez I'adolescent, c’est une démarche beaucoup plus
globale qui devrait prévaloir : l'exploration de I'environnement faisant surgir des
problemes, suscitant des questions, le curriculum est la suite coordonnée des séquences
de solution. La mise en ordre, la systématisation, la codification (...) des connaissances
ainsi induites n’interviendront qu’ensuite, qu’au moment ou la synthese ordonnée
correspondra a un besoin (...). En résumé, l'on pourrait adopter l'ordre naturel comme
critere de l'organisation des séquences, si I'on entend par cette expression |'ordre dans
lequel les problemes se succedent fonctionnellement, au gré de leur ordre d’apparition
ou d’emboitement. (...) [Lorganisation rationnelle des connaissances] correspond [donc]
a la démarche normale de I'adulte cultivé, qui y trouve a la fois un plaisir de I'esprit et une
source d’efficacité pour son action. Il est évident gu’une telle méthodologie (...)
correspond plus a une science déja faite qu’a une recherche en cours d’élaboration. (...)
La structuration logique des matieres est le point d’aboutissement de I’'étude, c’en est
un des objectifs, ce ne peut donc en étre le point de départ. Une méthodologie de la
découverte (...) ne saurait s'Taccommoder d’une science toute faite qu’il suffirait a I'éleve
de consommer (...) » (Minder, 1991, p. 90-92).



« pour eéveiller un esprit au lieu de dresser un petit
animal, 'enseignement doit, de toute nécessité, suivre
I'ordre d’invention et non l'ordre d’exposition »

(A. Lefebvre, 1964, p. 43, cité d’apres M. Allard & F. Bouvier,
2009, p. 89)



Analyse

3. Espaces d’enquéte ouverts ?

Les manuels : construits autour d’'une épine dorsale = le récit
Parfois des dossiers documentaires avec questions doc/doc et
quelques questions plus globales
MAIS lI'intention dominante n’est pas d'amener I'éleve a
construire des connaissances mais a reconnaitre, restituer...
les connaissances délivrées au préalable dans la séquence.
Idem dans les cahiers d’activité ou cahier de savoir et d’activité




Analyse

3. Espaces d’enquéte ouverts ?

Dans les manuels : quelques exceptions



u Le traite & Utrecht

w Le Roy triss-cheétien restituera au rovoume ¢t b e Rene de la Grande-Bre.
tagne pour bes posséder en plemn drodt et 3 perpétund, la baie et le détroa
d'Hudson, avec tautes Jes 1erees, mers, rvages, lcuves et licus qui en dé-
persdent, et qui v sont situés. [

[.. ) les sujets de Sa Majesté Britannique désormars posséderant scubs, de la
nouvelle Ecosse autrement dite Acadie, en son entier conformément 3 ses
anciennes limites, comme ausst de [a ville de Poct-Royal [ ]

[..] Uisle de Terre-Neuve avec les isles adiscentes appartiendroat désormais
absvlument 3 la Grande Bretagne. «

Sowrce  Chares GIRAUD, (o Tradtd 1Nl Paew, Pon Frives, 1647

- Prise de Quédec par Thomas Kirke

« Champlain raconte dans ses CFsorey | prise de Québee par les Anglas en
1629 -

“Fist Manster levsengne Anglosse s uw des Ivstions. §31 batter be guesse. assombler ses soldars
931l waed en ordre swr by ramparts, Kovsant tirer be comon des sabiseau |7

Cependant, trois mois auparavang, le 24 avril, b Franoe ¢f FAngleterre ont
conclu b paix - bes Anghs ne débennent donc sucun titre jursdique pour

b possession de b Nouvelle-France. Il n'en fasde pas mosns de laboricuses
négocations poar shoutir s traité de Sarnt-Cermain-en-Laye (29 mars 1632,
qui rétrocede [a colonie & Lous XHL Le 5 jusller 1632, un aavire frangas
mwuille devant Québec, 1 Thomis Kidke remet b place ke lendemain. Témoin
de 'événement, le pire Paul Le Jeune [1591-1664) décrit 1'étac misérable de
Iéeablssement au terme de trois anndes d occupation

Loy Anglors i eshorrnt moms on or pa oy poar piller el xow poar edifier, ont beusld won seu-
lewsent i puns grannsde poartie d'om conpe de T [ ] watis ewcor toude eife pavare habitalion v
laguele on we vaid plus gue des innnlles sle peres rostes boadesersdes | coln incomnde fort s
Ermmgors, i we sgament of se bager [ " «

Source | Guy FREGAULT af Marcel TRUDEL Mckoi i Canvaly pax bk lecdon, o 111534 MlseA_IO ur
1354) Moreréal / Panls, Fides, 963 p 25
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Et dans les guides pédagogiques...

Lol

38 REPONSE A LA QUESTION HISTORIQUE

(T

Mateériel reproductible:
= S5AE: Question historique: p. SAE-P2-13 4 SAE-P2-15
* Grille d'évaluation de la 5AE: p. SAE-P2-17 et SAE-PZ2-18

Grilles d'évaluation:
» Grille d'autoévaluation des compétences transversales: p. GE7
* Grille d'autoévaluation (ou métacognition) avant la tiche: p. GE-8
* (Grille d'autoévaluation (ou métacognition) pendant la e
p. GE-9
* (Grille d'autoévaluation (ou métacognition) aprés |
p. GE-10

Concepts particuliers:
» Adaptation

» Evangélisation

v Mercantilisme

Analyse

R

&0 min

PROBLEMATIQUE
Sous lautorité de

la métropole frangaise,
comment 1a société coloniale
en Nouvelle-France

sa transforme-t-elle entra
1608 et 7760 sous las aspacts
économique, politique,
territorial et social ?

MiseAlJour



Evaluation de fin
de période

| ’evolution de la sociéte
coloniale sous l'autorite
de la meétropole francaise

Pour réepondre a la question 17, vous devez consulter les documents 26 a 34 du Dossier documentaire.

17. Aprés la mise en place du gouvernement royal en 1663, Jean Talon tente de développer la colonie
frangaise en Aménique du Nord. Les mesures prises par Talon transforment la colonie.

Mesures prises
par Jean Talon

Fhang _nt Changement
demographique . .
. economigue
(population)

Comment les mesures prises par Jean Talon transforment-elles
la colonie sur les plans démographique et économique ?

a) Pour répondre a la question cl-dessus, vous devez rédiger un texte dans lequel vous indiquerez -

= un changement démographique (population) qui est favorisé par Jean Talon et ce qui explique ce
changement ;

= un changement économigue qui est favorisé par Jean Talon et ce qui explique ce changement.

b) Voici la marche & suivre pour vous aider a rédiger votre texte
= consultez les documents 26 a 34 du Dossier documentaire ; |V| ise AJ our
# sfructurez votre texte au brouillon ;
= rédigez votre texte d'environ 150 mots a la page CR-P2-5 du Cahier de réponses.



Analyse

Mémoire.qc.ca

sans
réponse
dans le
récit !

/' Question" -

MAMBIBTLE » 7 seccrctans

Chapare 2 D2 15

Nouvelle-France, une abondance
de ressources : en mission pour
le secrétaire d’Etat a la marine

Antoine-Louis Rouillé, le nouveau
secrétaire d’Etat a la marine, vous
invite a analyser |'évolution de |la
colonie sous l'autorité de la métropole.
Il vous demande de lui expliquer les
relations de la colonie avec la
métropole, entre autres a propos de
I'exploitation des ressources en vue de
satisfaire les besoins de la métropole.
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Analyse

4. Approche critique ?

Dans les manuels :
- tres peu d’'informations biographiques ou contextuelles
- des documents sans référence

Dans le matériel pour I’'enseignant :
- parfois des informations critiques et contextuelles sur les auteurs ou

les documents (ex. Périodes)
- des fiches pour modéliser I'analyse de documents mais la dimension

critique est souvent absente



5. Modélisation des capacités/compétences ?

Nombreuses fiches-outils dans le matériel pour les enseignants

Propositions en termes de différenciation, remédiation, métacognition

Analyse



Analyse

6. Intégration des connaissances par |I'éleve ?

Synthése des connaissances est livrée, le plus souvent sous la forme
d’un récit, parfois sous des formes plus schématiques (Périodes,
MiseAjour)

MAIS

Matériel de I'’enseignant prévoit des activités qui doivent amener
I’éleve a y puiser les informations qui répondent aux questions de
recherche



Conclusions

hd

Guides de I'enseignant plus ambitieux que les ressources offertes dans
les manuels au plan des liens avec le présent et du potentiel
documentaire pour mener des enquétes ouvertes au terme desquelles
I’éleve intégrera lui-méme ses connaissances
Quand des activités d’enquéte sont proposées dans le manuel : apres le
récit
-> pré-conception (?) : il faut d’abord « maitriser des savoirs »
Vecteur premier de I'enseignement : transmission d’un récit qui demeure
I"épine dorsale du manuel et des SEA
-> |'ordre d’exposition du savoir > I'ordre de construction des
connaissances
L'intégration des connaissances échappe en bonne partie a I'éleve
La problématisation des connaissances échappe a |'éleve
Outils de modélisation de la pensée historienne...mais peu de ressources
pour l'exercer vraiment (notamment I'approche historique)



Projet alternatif

Un manuel qui permet a |'éleve :

1. d’établir des liens entre le présent et le passé

2. de construire des questions de recherche sur le présent et/ou le

passé

3. de mener I'enquéte sur |la base de corpus documentaires et de

construire des connaissances-clés

4. d’enrichir, vérifier, nuancer... ces connaissances sur la base de

référentiels de connaissances

5. de développer la méthode et la perspective historiennes
6. de co-construire, avec ses pairs et I'enseignant, des éléments de

récit et ainsi d’intégrer ses connaissances

7. de transférer ses connaissances (compétences)
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Projet alternatif

Ou pour le dire autrement, un manuel...
« qui ne présente pas un resume des connaissances a apprendre
mais offre un ensemble modulaire et diversifié de ressources
documentaires et informatives a travers lesquelles I'enseignant
et les éleves pourront « circuler » ou « naviguer » et puiser les
elements pour apprendre » (www.resbo.be)

Des ressources pour...

- relier les connaissances a apprendre avec le
présent

- developper des connaissances au départ de
I'analyse de corpus documentaires organisés
autour de questions de recherche

- compléter, mettre en contexte, valider,
nuancer leurs connaissances sur la base d’éléments de savoirs
constitués

"?@@@O


http://www.resbo.be/

Projet alternatif

Enjeux
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Projet alternatif

Un projet « recevable » pour les enseignants ?
Antécédent : Construire I’Histoire (2005-)
1. Motivation des enseighants

- Sur la base du modele motivationnel de Viau (1994):
indice de motivation des enseignants d’histoire
belges (2008, n = 120, 13,1 %) a utiliser Construire
I’Histoire (Bouhon & Jadoulle, 2010)

Perceptions :

- de la valeurs de l'activité 4,62
- de sa compétence 3,46
- de la contro6labilité de la tache 4,80
Engagement dans la tache 3,18

Score motivationnel global 4,01 Max =5




Projet alternatif

Un projet « recevable » pour les enseignants ?
Antécédent : Construire I’Histoire (2005-)
2. Usage du manuel par les enseighants

- Analyse de 12 lecons données par 12 enseignants
(échantillon stratifié), 4¢-6® secondaire, 2012
(Jadoulle, 2015)
- Conclusions :
- manuel sous-exploité dans ses matériaux
- des usages majoritairement peu orienté vers
'enquéte
- pour 7 enseignants sur 12, pas de cohérence ent/&
conceptions et pratiques d’'usage du manuel : les
enseignants mettent le manuel a leur main, en
fonction de leur conception (Rabardel, 1995)
- sur 4 enseignants « enquéte », 1 use du manuel
dans ce sens




Projet alternatif

Et au Québec ? Un projet « recevable » pour les
enseignhants ?

- Projet de « conception continuée dans l'usage » (Cebe & Goigoux, 2007;
Goigoux, 2017)



Jean-Louis JADOULLE

Merci de votre attention ! ji.doulle@uliege.be

ALLARD, M. & BOUVIER, F. (2009). André Lefebvre. Didacticien de I'histoire. Québec : Editions du Septentrion

BOUHON, M. & JADOULLE, J.-L. (2010). « Réception d’un manuel scolaire d’histoire innovant : le cas de « Construire |'Histoire ».
Etude de la motivation des enseignants d’histoire en Belgique francophone et au Grand-Duché de Luxembourg ». In : Education et
Formation, revue électronique de 'UMH, n°e-292.

CEBE, S. & GOIGOUX, R. (2007). « Concevoir un instrument didactique pour I'enseignement de la compréhension de textes ». In :
Repeéres, 35, p. 185-208.

GOIGOUX, R. (2017). « Associer chercheurs et praticiens a la conception d’outils didactiques ou de dispositifs innovants pour
améliorer I'enseignement ». In : Education et didactique, 11 (3), p. 135-142.

JADOULLE, J.-L. (1991). « Adulés, honnis,... réhabilités ? A propos des manuels scolaires ». In : Bulletin de Clio, 89, p. 23-30.
JADOULLE, J.-L. (2005). « Construire I’histoire : un manuel scolaire pour demain ? » In : J.-L. JADOULLE (éd.). Les manuels scolaires
d’histoire. Passé, présent, avenir. Louvain-la-Neuve : UCL, p. 167-212.

JADOULLE, J.-L. (2007). « Construire I’histoire : un manuel scolaire pour demain ? » In M. LEBRUN (éd.). Le manuel scolaire, d’ici et
d’ailleurs, d’hier a demain. Montréal : Presses universitaires du Québec (sur CD-Rom).

JADOULLE, J.-L. (2015). « Quand des enseignants différents sur le plan de leurs conceptions utilisent un méme manuel : quels usages
effectifs en classe d’histoire ? » In : Didactiques en pratiques, 1, p. 47-57.

MINDER, M. (1991). Didactique fonctionnelle. Objectifs, stratégies, évaluation. 6° éd., Bruxelles : de Boeck .

MINISTERE DE EDUCATION ET DE ENSEIGNEMENT SUPERIEUR DU QUEBEC [2016]. Programme de formation de I’école québécoise.
Enseignement secondaire. Histoire du Québec et du Canada. Troisieme et quatriéme secondaire. Québec : Gouvernement du Québec.
RABARDEL, P. (1995). Les hommes et les technologies. Approche cognitive des instruments contemporains. Paris : A. Colin.

4. ¢ LIEGE université
& UR interfacultaire DIDACTIfen



