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. MISE EN CONTEXTE

En Belgique, le soutien préventif du
langage offert aux enfants et aux
familles reste encore a développer.

Habiletés langagiéeres en
petite enfance

Duncan et al., 2007

Réussite éducative *

Manning et
al. (2010)

Holliday et al. (2014)
Laurin et al, (2015)

L'école maternelle est
fréquentée par plus de 95%
des enfants dés |'age de 3 ans.

Contextes éducatifs
en petite enfance

FWB (2015)



MISE EN CONTEXTE

ENSEIGNANTE

L)

INTERACTIONS

La qualité des interactions dans &=y
groupe est corrélée au développem nt
langagier des enfants.

Sabol et al. (2013)

Contextes éducatifs
en petite enfance




MISE EN CONTEXTE

Haut ratio enfant/enseignant (16/1)
Formation initiale de 3 ans avec trés peu
de contenus sur le langage (activités!)
Conscience des faiblesses en langage de
certains enfants

Les enseignant.e.s de maternelle
manquent de connaissances et
d’habiletés quant au soutien du
développement langagier des
enfants de leur groupe.

WALLONIE-BRUXELLES

ENSEIGNEMENT

Demande (2015-2017 : 2 années)

ENSEIGNANT.E

Aider les enseignants de 2eme maternelle

(4 ans) pour améliorer le langage
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OPERATIONNALISATION & QUESTIONS DE
RECHERCHE




~ ‘ POSTURE DE L'EQUIPE

= accompagner les enseignants pas les enfants

(0]

# proposer une activité langage menée par un orthophoniste

Ne pas externaliser la responsabilité du langage

(0]

Qualité de I'observation du langage de I’enfant= base indispensable

(0]

Proposer « quelque chose gqui nous survive » = appropriation par les
acteurs

(0]




® QUESTIONS DE RECHERCHE (NON EXHAUSTIVES)

1. Etat des lieux:

e Quelle est la qualité des interactions enfant/enseignant en Belgique
francophone ?

e Points forts / faibles ?

e Besoins?
2. Les enseignants sont-ils de bons observateurs du langage des enfants ?

de tous les enfants ?

3. Comment former les enseignants au soutien langagier ?
Développement professionnel ? 0




. 1. ETAT DES LIEUX



P QUALITE DES INTERACTIONS DANS LES CLASSES PRESCOLAIRES

Qualité du R =
. éussite éussite socio-
developpe_ment professionnelle
langagier

Facteur de
protection

Ecole
maternelle




® QUALITE DES INTERACTIONS DANS LES CLASSES PRESCOLAIRES

o Constat sur la qualité de I'utilisation du langage des éducateurs dans les
classes préscolaires

Dickinson et Tabors (2001)

e Peu de longues conversations entre I'enfant et I'adulte ou
entre les enfants eux-mémes au cours d'une journée

e Tres peu de langage décontextualisé dans les conversations
(uniguement des références a l'ici et maintenant)

e Présence d’interactions linguistiques complexes pendant les

770 jeux entre les enfants, mais peu d’interactions avec des
) adultes




® QUALITE DES INTERACTIONS DANS LES CLASSES PRESCOLAIRES

e L’éducation reproduit les inégalités sociales
Vanderbroecke, 2005

o Effet Matthieu : Les enfants les plus performants bénéficient
davantage de notre systeme d’éducation

e Les classes jugées de moins bonnes qualité sont composées d’une
plus grande majorité d’enfants issus du milieux précaires, avec un
plus faible niveau d’éducation maternelle, et d’un plus haut
pourcentage d’enfants non caucasiens.

o Ony retrouve également plus d’enfants en difficulté
LoCasale-Crouch et al., 2007 ; Pianta et al., 2005




° MESURE DE LA QUALITE DES INTERACTIONS : CLASS PRE-K

Le CLASS Pre-K Pianta et al., 2008

. . Organisation de la Soutien a
Soutien émotionnel , .
classe I’apprentissage
. . L tion d Le développement de
Le climat positif a gestion des concents
comportement P
1 .
Le climat négatif La productivité La qualité de la
1 rétroaction
La sensibilité de Les modalités
'enseignant d’apprentissages Le modelage
1 langagier
La prise en
considération du
point de vue de
I'enfant
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ECOLE MATERNELLE ET DEVELOPPEMENT LANGAGIER

Développement langagier en fin d’année en fonction du niveau de la
relation enseignant.e/enfant, selon le développement langagier de

l'enfant en début d’année

&
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= High Fall Language
R = = Average Fall Language
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Low RS- Closeness Average RS- Closeness High RS- Closeness ’

Tiré de Gosse et al., 2014



METHODOLOGIE

o Participants :
o 45 classes de 2°™¢ maternelle (Service de 'Enseignement Organisé par la

FWB)
o Enseignantes volontaires
o ;entre3etl7
o entre 10 et 23
o entre 10% et 100% des enfants

o Procédure :
o 1/2 journée d’observation en classe (CLASS Pre-K)
o Aucune imposition d’activités
o 4 cycles de 20 minutes
o 1-2 observatrice(s) certifiée(s)




o ‘ ETUDE BELGE - (LEROY ET AL., 2017 + NOUVELLES DONNEES)

o Analyse de la qualité des interactions enseignants-enfants en classe a
I’aide de I'outil CLASS Pre-K

N=69 Range Mean SD
Emotional Support 2.75-6.94 5.29
Positive climate 2.00-7.00 5.54 1.14
Negative climate* 1.00-5.00 1.74 0.69
Teacher sensitivity 2.25-7.00 5.02 1.03

Regard for student perspectives 1.75-6.75 4.35 1.07

Behavior management 3.00-7.00 5.43 0.96
Productivity 3.75-7.00 5.86 0.74
Instructional learning formats 2.75-6.75 5.01 0.91

Instructional Support 1.25-4.50
Concept development 1.00-4.63 1.74 0.67
Quality of feedback 1.00-5.25 2.46

Language modeling 1.25-5.00 2.92




‘ . En Belgique :

LA QUALITE DES INTERACTIONS EN CLASSE

B D Soutien émotionnel
%, 58 D Organisation de la classe
/.t ".‘r(/ R=
2, G 7 Sl 8 K3
q/,’ I .:‘\ . N 5 .
- & ‘ Soutien a I'apprentissage
Eal
* Pour le climat négatif, le score de 7
" 586 signifie absence de climat négatif.
A ‘,‘“\\;‘i PESAE
e
501
Dy
de "‘"'n’?(" Q:’:“'t‘ny
2
% % . e
%, b Niveau élevé ( > 5,55)
O? o

-~

:- Niveau moyen ( > 2,55, <

‘-'
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Moyenne des scores des classes, par dimension



ETENDUE DES SCORES
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® QUELS BESOINS ? AVIS DES ENSEIGNANTS

o Groupes nominaux avec des enseignants

o Questions travaillées :

o Sivous devez vous intéresser au développement du langage et de la

communication d’un enfant de votre groupe, quels éléments observez-
vous ?

o Quels sont les éléments qui vous aident ou vous aideraient a a faire ces
observations (Quoi ? Comment ? Ou ? Comment ?) ?




° ‘ SYNTHESE DE L'ETAT DES LIEUX : DES INTERACTIONS DE QUALITE ?

Qualité du R =
. éussite éussite socio-
developpe_ment professionnelle
langagier

Facteur de
protection




2. LES ENSEIGNANTS SONT-ILS DE BONS
OBSERVATEURS ? CONCEPTION DE SOLEM



SOLEM

o Philosophie :

e Offrir du soutien a tous les enfants : prévention

e Soutien individualisé : repérage par |'observation

e Soutien par I’enseignant : interlocuteur quotidien

o Basé sur le modele de réponse a l'intervention




Soutenir et observer le langage et la
communication des enfants en classe maternelle ‘




ETAPE 1 - J'IDENTIFIE LES PROFILS INTERACTIONNELS

PROFIL ORANGE PROFIL MAUVE

Enfants qui parlent + Enfants qui parlent
régulierement en classe régulierement en classe
Enfants peu engagés ou de + Enfants positivement
facon fluctuante dans les engageés dans les activités
activités

ENGAGEMENT DANS LES ACTIVITE

Enfants qui parlent peu ou + Enfants qui parlent peu ou

pas en classe pas en classe

Enfants peu engagés ou de + Enfants positivement

facon fluctuante dans les engageés dans les activités ‘

activités ‘
PROFIL BLEU PROFIL VERT

AISANCE VERBALE EN CLASSE 25




o Situations d’observation proposées pour chaque profil : ¥
« Contexte idéal pour chaque enfant S
« Stratégies et techniques cohérentes avec le soutien

du développement langagier a offrir
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Prenez un moment privilégié pour observer et converser avec tous
les enfants du profil mauve, méme si vous pensez bien les connaitre!

.. Situation d’observation ..

Il y 3 beaucoup d'occasions pour observer le langage et la
‘communication d'un enfant de ce profil.

Activité proposée :
Essayez de tenir avec I'enfant une courte conversation 3 propos d'une
activite qu'il a faite la weille ou durant le week-end.

Pour certains enfants, 1l Vous SUJjira de vous rememorer

[’un des multiples échanges que Vous Gvez eu avec eux ou

cours de la journee.

Pour d@’gutres enfants, prenez [e temps de provoguer cet

echange pour vous attarder davnnmg@ sur la fogon dont ils
dont leurs mots.

Parlez d'une activite au cours de laguelle vous n'etiez pas present,
pour voIr quels gstails 1L arrve 3 Vous conner pour bien e tfaire
comprendre. Votre interét en sera aussi plus authentique!

LA Q)NZACUAC)INZA (2

2L O

ils pour mettre en place la situation d’ob

avec les enfants.

diner?...

¢

Y

ROFIL MAUVE! [
N

vation

Au travers de Porganisation des multiples activités et routines de la
journée, il n'est pas toujours évident d’avoir un moment pour converser

A quel moment de Ia journée avez-vous davantage le temps de parler
individuellement avec les enfants et d’avoir une conversation de
quelques tours? Durant la période d’accueil? La collation? Au retour du

@ Je favorise des g
connais pas la réponse)|
Je rdo'mﬂe les idée

" rajoute une nouvele i
afin de contribver 3 p
« faientendu dire..»,
! Yessaie de prolonger 13|

" Est<e qu'il arrive 3 organise
@ comment est la forme

langage : les sons, les phras]

ZA(C)N=

)OO NKN

QERE. 7/ [* o)

Je trouve un moment calme pour écouter les enfants du profil vert et
Jj’essaie de découvrir ce qu’ils ont & raconter!

.. Situation d’observation ..

Il eat souhand:le pour ces enfants d’oboewsr leur langage st lsur
Ces enfants zont
zouvent plus réticentz & 2'engagsr dans des échanges verbaux en
grand groupe.

Activité proposée :

propooeaost snfsm (ou & queiques enfamx) une activité de
lect: | propice a éveiller
la curiczité et lee échanges (ex @ mage: a assembler pour former
une histoire, ivres ées, fivre ol lon
retrouve beaucoup des imagee avec beaucoupd actons cocaszes,
livre avec des portes & ouvnr, etc.).

O )\ "/ (PROEI VERTIR

Conseils pour mettre en place la situation d'observation
" Si jo constats gue cst enfant st plus timide JorsqQue j@ suis en intsraction
avec lui, mais quil interagit veroalement aVeC S8 pairs, je préférs me placsr
&n retrait pour robserver.

Lopjectit mest pas oo lire toute une histoire. Il 5'agit plutdt os regarder
ensembie isc illustrations et 0 panier 08 o8 QUS fon VOIL. Il 85t pIUS facile
damorcer ia conversation sur un point e référence commun (Fillustration
mnosym)qnuhmwmmmpssa

nmmmmﬂs“wsmmﬂ(w

plus autonome. Ls préssnce d'un sutre adults dans Je local pendant la
penoaeo'msetvmm pour répondre auX demandss 08 autres enfants, peut
aussi &tre aidants.

Stratégies de soutien afavoriser

Je me place & £3 NaUtSLr poUr TSVONSSr I
Jcaiusumupvusmm-g.p‘mﬁtmﬂmdumi
renfant.

Je laisse 08 longs Silencas (jo compte aU MOINS S SSCONCES dans ma téte)
aprs avoir toumn# 1a pags, avant o parker, pour lui laisser ks temps
opssrver et de montrar ou nOMMEr o= qui attire son attention.

Je peux essayer os fairs 0ss erreurs intentionneliss pour Voir comment il va
réagir (ex : jo mets e livre & renvers, je parie 'une girafe piutét que d'un
&ipnant).

Points d'attentions particuliers

Comment 55 sent lenfant dans réchange? Est-il &
? Comment

raiss, rit faciiement ou sembie plutdt tendu?
st 1308 SUX Sutrss enfants?
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@ ETAPE 3 - JE DETAILLE MES OBSERVATIONS

INTELLIGIBILITE DES MOTS, DES PHRASES
ET DU DISCOURS

Selon moi, I'enfant...
articule clairement tous les sons et les mots.

utilise des phrases longues bien construites (peu ou pas
d’erreurs grammaticales).

ex. : « Mon crayon s’est cassé pendant que je dessinais. »

arrive a raconter un événement ou une histoire de fagon
cohérente en faisant des liens entre ses idées.

utilise des mots précis.
se fait comprendre a tout moment.
arrive a exprimer ses besoins, ses émotions et ses inconforts.




ETAPE 3 - JE DETAILLE MES OBSERVATIONS

INTELLIGIBILITE DES MOTS, DES PHRASES
ET DU DISCOURS

SONS ET PHRASES
EN CLASSE . VOCABULAIRE ET DISCOURS

COMPREHENSION DES CONSIGNES

BILAN DES OBSERVATIONS




dans le présent carnet.

Intelligibilité des mots, des phrases, du discours

Selon moi, lenfant...
articule clairement toue lee sone et lee mot™.

*Trouble articulatoire ? *Bégaiement 7 Je
Vobsarve des particularités Vobsarve des hésitations lorsque consulte
articulatoires (ex. x un cheveu Yanfant parle qui 2'spparentant les fiches
surla langue a). 3dubdgzement & ce suyjet

utiize des phrazee longuee bien conatruites (peuoupas d ereurs
grammaticales).
© ex.:« Mon crayon s'est qus je ingis =

armve & racontsr un événement ou une hiztoire de facon cohérente en
faizant des liens entre sec idéee.

utiize des mots précis.
=6 fait comprendre & toutmoment.

amve & L z6s 268 émati stsesinconforta.

Tous les @ cochés : Au roins un O non cocheé -
Je me rends i « En classe » 3 Jeme rends 3
1a page suivante (p.2) *« Sons et phrases » (p.3)

Je poursuisala

RE) =4 (e

Indiguez vos réponses sur la feuille de route pour le profil mauve,
mais nous vous recommandons de suivre les items et les exemples

22\ O)

ZA O)NZAT UN(OC)NZ= (2L

' e
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En classe

Seion moi, l'enfart...

vit des relations poeitivee avec les autree enfants dela clazze.

amve a tenir ion de enrestant
danz le sujst (ne pasze pas tropdu coga lane). Ce quil raconts
" it pas illogs - A
gintéresse aux livres et aTécnt.
.. quant & ss compréhsnsion ...
zuit 6t comprend ez réglee dela clazzs.
dee ior a plusisurs &lé
avoir & imiter les autres.
Tous les © cochés : Au rmoins un O non coché -
Je me rends Jeme rends 3
alapage 9 « Viocabulaire et discours* (p.5)

IO A=+ )

> (BANJDESGESERVATIONS )/ (. >))|( O
; 9 SR s )} 4 < J— IDENTIFICATION DU soUTIEN 10
A
)

) =4

) Je fois le bilon de mes observations.

4
== En révisant rensembis 08 mes réponsss aux Giftérentes Ssctions ¥ (@ Jidentifie des points d’attention particuliers.
‘compiétéss, cet enfant 3 Desoin de soutien :
o O : Points d’attention particuliers
o Enclasse:
~ Quantala compréhension de consignes ~  Danzmon bilan, je constste quelenfant a dee difficuités dans
Au moins un Dest coché : Aucun I n'est coché : le=3 dela icat &
Je continue et me Je me rends 3 la page 11 Il pré i
{ questionne sur la situation dans la section " ex. : fait des crises disproportionndes.
ala maison. «Soutien de type cerclex | ex. rest is tré i
A lamaison:
.  Lenfantnese fait
lamaison.
Rl
L] © Lesp
p or
Je me questionne sur lo situction & la maison. Les A
o : = 4 /1 = aspect du dévaloppement delenfant.
A la maison
Avant o poursuivrs, je ms poss i8S questions Suivantes :
N ifi i s i
R sein 155 parents, 5515 qus rentant 5 11 isn comprencrs sn J%identifie le soutien dont lenfant o besoin.
6 tottsmps & e maison? Ogw  Dnon 9 s e sais pas
Estcs que les parents mont rapporté osrisines inquitudss AucunA mest coché - ‘""Di"""w"ﬂf““
quant au langagier e leur U ;
{ cntant> Onen Cou ¢ jens sais pas ’e';‘:;:':;:mw Tous les O sont cochés dans le bilan (p9):
3 \ - st qus rentantasten et X Je me rends 3 la page 14 dans la section
«Soutien de type carré» 5 3
) apprentissags ou frangais depuis «“Soutien de type triangle»
= Lenfant en moins 06 2 ans?
apprentissage du X i )
e Ogui Onon % jens saispas
¥3i un ou plusieurs enfants Si oui, connaissez-vous sa/5es
o quiapprennent le frangais iangus(s) matemeiis(s)?
dans ma classe .
Je consuite fafiche 322
e

T ————

e\ 2 L\ ' -




ETAPE 4 - JE DETERMINE LE NIVEAU DE SOUTIEN

Le langage et la communication sont
satisfaisants

Certaines défis dans le développement du
langage et de la communication

Défis ou difficultés importantes sur le plan
du langage et de la communication




IMODELE DE REPONSE A L' INTERVENTION
(FUCHS ET AL. 2003)

enfants avec des
une intervention

Soutien
de type
triangle

objectifs i

Soutien de
type carré

Soutien
de type
cercle



_e soutiens La compréhension

o8] N 3 D gt
= _J'offre un climat propice & la communication Q
- aw langage et a La littératie ¢
) | :
! N | o] ! N | ]
e ‘ ‘ e favorise Les interactions verbales
J’augmente L'engagement de L'éléve dans ma classe
dans les activités et Les interactions de la
0 2y classe
o oy - Je prolonge les
. 1 conversations en posant
, oAl . . A
D N »\Q‘z 2 Durant les a.tellers en petits { [y des questions ouvertes ou
Lorsque je confrdy % groupes, je prends des ant co ‘ o Sy 3 chaiv da réponse
— En parlant aux e ¢ J 2 > moments pour ;i B ~ ) T2 A - ; arep .

_ maniére trés infe
leur conscience =

_e soutiens La production des sons et La
construction des phrases de Lenfant.

- 1

o Je répéte ses énoncés eny
ajoutant un élément.

activement aux j

\\ZK 3/7 activités des en

D3O |ation. Plutét que de
I «De quelle couleur
% enfants a formuler
<‘ bonne journée ?»,
. S'il n"arrive pas a
olage?»

@ et de m’engager activement dans le jeu, le bricolage, Iactivité (méme dig
cuisine, ou les jeux de blocs). C’est une occasion idéale d’apprendre a ¢

w4 SOLEM — CARTES DE STRATEGIES

participent moins dans les activités de grands groupes.

*) I~ )Y : 4 /8 I~ ) J A/

Par exemple, lorsque I'enfant dit : « Une auto rouge! », je lui réponds : « Oui, une auto
rouge, comme la mienne! » ou encore : « Je pense que |'auto rouge roule vite! », ce qui
I'ameéne a allonger tranquillement ses propres phrases. Je ne rajoute qu’une seule idée
ou un seul mot afin de ne pas rendre la phrase trop complexe.

Voir astuces clés
http://astucescles.com

% SOLEM — CARTES DE STRATEGIES

33




Etape 6 — Je résumé mes observations pour tous les enfants de la classe

T .fﬂ‘} 1L e ‘.r"l _@ -; I .i"n} [} W ‘.r"l _ﬂ .; I e [} T j'l ,@ -; I ™y T j'l _@ ]

| 5 J B | 5 J %

JE RESUME MES OBSERVATIONS POUR L’ENSEMBLE DES ENFANTS DE MA CLASSE... j‘l

Profil Type de [N W 3
Prénom de  interactionnel  soutien' [ 3'?':%"?} :;;? Cb m # g EJ@ @f .

I"'enfant
. . . . O D A Sors et Vooabulasre Compréhension | Interactions | Pragmatigue Forme et Intentions de Ergw Bien-£tre

phrasss et disoours =n olozze wverbales &t dizoours ‘cantEnu DO Raticn Botiités &n clasze

'Soutien de type Cercle : pas de suivi particulier pour oes enfants mais ils peuvent bénéfigier de stratégies de soutien langagier & mettre
n place pour I"ensemble du groups [oartes « J'offre un climat propios & la sommunication, au langage =t 3 U'éved & La littératis »)
Soutien de type Carré - Ces enfants ont besoin d'un sowtien plus particwlier pour soutenir le développement d'un ou plusieurs aspeots de
lezur langage =t de l=ur communication.

Soutien de type Triangle © Ces enfants ont besoin d'un soutien plus intensif et d'un suivi particulier pour le developpement de plusseurs
aspeots de lewr langage et de leur communication.

A (D) (O A S=—A4/0) I
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® ‘ LES ENSEIGNANTS SONT-ILS DE BONS EVALUATEURS ?

Validation de SOLEM

Présentation

de SOLEM

25 enseignantes
= Années expérience: de 10 a 25 ans
= Nombre d’enfants dans la classe: 13 a 24 enfants
= Enfants multilingues: 0 a 15 enfants

= 1h de présentation
Exemples avec deux enfants




LES ENSEIGNANTS SONT-ILS DE BONS EVALUATEURS ?

Présentation Evaluation
de SOLEM langagiére

248 enfants répartis dans 25 classes
Testés individuellement par des orthophonistes




P ‘ LES ENSEIGNANTS SONT-ILS DE BONS EVALUATEURS ?

Présentation Evaluation Récupération
de SOLEM langagiére des SOLEM

219 feuilles de route, 22 classes ==




A 'ELO :

Tous les scores dans la moyenne ou plus (n=80, 36%)

‘ . Un ou plusieurs scores sous le 1er E-T (n=75, 35%)
® ‘ VAL'DAT'ON DU TYPE DE SOUTIEN ? Un ou plusieurs scores sous le 2e E-T (n=64, 29%)

Orthophonistes

Répartition des enfants en fonction du type de soutien et de leurs résultats a 'ELO (N=219)

® o
g ..Q: ® o H g l.. -
” 000 0%°¢® gun =
) ' *Te m umE
= ® 0 g L (3%)
c e ®%0qo ®
o ® 16 (25%)
=) 62 (69%)
3
cC g |
63 (29%) o °® ®e g ¥ mEgm
2% % EmgE =,
I gpa" N
— ® ® =
23 (31%) 31 (41%) 21 (28%)

66 (30%)

43 (65%)



AI'ELO:
‘ ‘ Tous les scores dans la moyenne ou plus (n=80, 36%)
. Un ou plusieurs scores sous le 1er E-T (n=75, 35%)

PY ‘ VAL|DAT|ON DU TYPE DE SOUTIEN ?' Un ou plusieurs scores sous le 2e E-T (n=64, 29%)

Orthophonistes
. Répartition des enfants en fonction du type de soutien et de leurs résultats a 'ELO (N=219)

N
O
[ '}
C
©
C
D
% 18 faux-positits: bien-étre (13 enfants)/
LICJ sigmatisme (3 enfants)
mpEENR
63 (29%) Epgugm
[ |
B |
S ——
31 (41%) 21 (28%)

= 28 faux-négatifs: 16 d’entre eux proviennent
de classes comportant majoritairement des
enfants multilingues.

66 (30%) C
/ 16 (25%)

43 (65%)



PROPRIETES PSYCHOMETRIQUES

. o Sensibilité et spécificité de SOLEM

Pour se fier aux résultats d’un outil, il faut tenir compte de la:

e Sensibilité : capacité d’un outil a mettre en évidence la présence d’un trouble chez
les enfants qui en sont atteints. = identification comme ayant besoin de soutien

e Spécificité : capacité d’un outil a rejeter la présence d’un trouble chez les enfants
qui n’en sont pas atteints. =2 identification comme sans besoin de soutien

Dans la littérature (Plante & Vance, 1994) I
Sensibilité/Spécificité de 0,80 : niveau acceptable |
Sensibilité/Spécificité de 0,90 : bon niveau :

Sensibilité : 0,79 |
Spécificité : 0,93




® ‘ SYNTHESE : LES ENSEIGNANTS SONT-ILS DE BONS OBSERVATEURS ?

o Oui....s"ils sont aidés par un outil qui les guide !

o Outil bien accueilli < besoins chez I'enseignant

- Observation est vue comme un bon outil pour déterminer le profil de
I’enfant & soutenir ses capacités langagieres

- Nouvelles connaissances sur le développement langagier
« il y a des choses que je n’avais jamais pensé observer »

- Mise en lumiere des enfants invisbles (calmes et silencieux)

- Accent mis sur 'interaction (participation) et sur la facon dont I'e
se sent en classe et non sur les aspects formels du langage
(prononciation)




Mais

o Implémentation durable de SOLEM dans les classes ?

e enseignantes déclarent qu’elles nauraient pas utilisé I'outil sans
explication préalable

o Manque de temps
o Charge de travail supplémentaire
o Tache ardue (peu de connaissances sur le dvppt du langage)

nécessité d’une explication et d’'un échange avec une tierce
personne




. 3. COMMENT FORMER LES ENSEIGNANTS ?

® QUEL ACCOMPAGNEMENT ?
O



DEVELOPPEMENT PROFESSIONNEL

o Comment changer durablement les comportements ?

o Défi de I'implémentation :

- Modifier les représentations des enseignants, de I'équipe
enseignante, de la direction, de la famille, etc.

« les enseignantes font ce que I’école attend d’elles »

- S’approprier & accompagner |"outil

e Importance d’une formation en langage

« le réle d’accompagnement gagnerait a étre mis en oeuvre par un
spécialiste dans le domaine du développement du langage (El-
Choueifati, Purcell, McCabe, Heard et Munro, 2014; Jackson, Pretti-

Frontczak, Harjusola-Webb, Grisham-Brown et Romani, 2009) a




® ‘ UNE FORMATION OUI MAIS PAS SEULEMENT !

o Limites de la formation = besoin de s’inscrire dans le développement
professionnel (retroaction, coaching, communautés de pratique, etc.)

Table 1

A Summary of a Meta-analysis of the Effects of Training and Coaching
on Teachers’Implementation in the Classroom (Joyce & Showers, 2002)
OUTCOMES

(% of participants who demonstrate knowledge, demonstrate new
skills in a training setting, and use new skills in the classroom)

TRAINING COMPONENTS Knowledge Skill Use in the

Demonstration ~ Classroom
Theory and Discussion 10% 5% 0%
7AW + Demonstration in Training 30% 20% 0%
+ Practice & Feedback in Training 60% 60% 5%

+ Coaching in Classroom 95% 95% 95%




- ‘ ETUDE IMPLEMENTATION (2017-2018)

o Quelle est la meilleure fagon d’accompagner des
enseignants pour le soutien langagier ?

o Mesure contréle : Class Pre-K en pré & post projet

o Interventions : 4 modalités d’accompagnement:

e 2 modalités dites a « faible intensité de support »
e 2 modalités dites a « haut intensité de support »

e Une journée de formation pour tous !




DISPOSITIF D’ACCOMPAGNEMENT

Les Modalités d’accompaghement dits « a faible intensité de support »

o Modalité 1:
e Participation a la journée de formation

o Modalité 2:
e Participation a la journée de formation

e Contact téléphonique 2 mois apres la journée de formation pour
faire le point sur leur avancement dans I'outil et répondre a leurs

questions




PRESENTATION DU DISPOSITIF D’ACCOMPAGNEMENT

Les Modalités d’accompaghement dits « a haut intensité de support »

o Modalité 3 et 4:
e Participation a la journée de formation
e 3 séances d’accompagnement, soit individuel (Modalité 3) soit sous
forme de communauté de pratique (Modalité 4)
o Séance 1 : déterminer les Profils Interactionnels (P1) des enfants de
la classe et compléter ensemble deux feuilles de route ;

o Séance 2 : faire un retour sur les feuilles de route complétées par
I’enseignant et 'accompagner dans la sélection des stratégies (4
stratégies au total) ;

o Séance 3 : vidéo-rétroaction sur 3 moments-clés (activité de grand
groupe ; rituels ; ateliers).




P ‘ SOLEM : LES ECOLES PILOTES

. o Au total, 45 enseignants ont répondu a I'appel !
e Et quelques écoles sur liste d’attente...
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FORMATION (+QUESTIONNAIRE PRE)

. I MESURES POST
MESURES PRE
RECRUTEMENT o RENCONTRE EN DUO (LOGO+INSTIT) (OBSERVATIONS CLASS +
(OBSERVATIONS CLASS) QUESTIONNAIRE POST)

RENCONTRE EN PETIT GROUPE (4 A 6)

MODALITE 1

T T T T
janv fév mars avril
MODALITE 2 EPGNIQUE 'ﬁ
+ + t +
janv fév mars avril

MODALITE 3 TRES D’ACCOMPAGNEMENT INDIVIDUEL)

{’oo

janv mars avril

MODALITE NTRES EN COMMUNAUTE DE PRATIQUE)

{’oo

janv mars avril




® ‘ RESULTATS ... EN COURS

o Beaucoup de non utilisations dans la modalité de faible support...

une formation unique n’est pas suffisante !

Peu/pas d’amorce d’'une démarche réflexive (“vos stratégies ne servent
a rien, toutes les enseignantes font ¢a”); pas vu comme une priorité
(“on n’a pas le temps pour ¢a”)

o Besoin +++ de liens avec le contexte réel (vidéorétroaction sur essai en
classe)

e o - D’autant plus pour soutenir les enfants plus vulnérables

- Importance de se voir... et de voir des bonnes pratiques

&,
j} o Neécessité d’'un accompagnement a plus long terme pour voir des
b changements dans la pratique



e POUR CONCLURE



® ‘ CONCLUSIONS

o Le langage est un outil d’apprentissage, un socle pour les
apprentissages ultérieurs = Or beaucoup d’enfants ont besoin de
soutien

o La qualité des interactions « éléve/enseignant » est un prédicteur du

développement langagier et donc des apprentissages mais elle doit étre
améliorée/soutenue

o SOLEM est un outil valide : les enseignants peuvent apprendre a
observer le langage efficacement

m o Mais il requiert une attention a I'implémentation (représentations &
Q¥ accompagnement)

Les orthophonistes y ont un role spécifique 6
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