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« Questions socialement vives » = 7
(A. Legardez & L. Simonneaux, 2006)

Une question...

- ou Ss’affrontent des valeurs, intéréts, emotions... souvent
politiguement sensibles

- qui impligue un débat au plan social et éventuellement
scientifique

- Intellectuellement complexe car sans reponse unique

(N. Tutiaux-Guillon, 2008)



Enquéter au depart de « questions
socialement vives » : un mode de
problématisation de |'apprentissage de
I"histoire



Enquéter au depart de « questions
socialement vives » : un mode de

problématisation de |'apprentissage de

L,

, ° °
"histoire
1. Pourquoi problématiser ?
2. Concretement ? Poser un objet/question de recherche
3. Quels types d’objet de recherche ?
4. Comment amener l'objet de recherche ?

5. Sil'objet de recherche est fondé dans le présent :
comment articuler présent et passé ?
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1. Problématiser I'apprentissage de I’histoire en
poser un objet ou une question de recherche :
pourquoi ?

- Au plan épistémologique...

- Au plan psycho-pédagogique (socio-constructivisme et psychologie

culturelle) : I'apprentissage s’opere lorsque I'environnement
guestionne voire invalide les schemes cognitifs opératoires du sujet



1. Problématiser I'apprentissage de I’histoire en
poser un objet ou une question de recherche :
pourquoi ?

- Au plan épistémologique...

- Au plan psycho-pédagogique...

- Au plan didactique : problématiser permet de...

- pour l’'éleve : préciser 'objet a apprendre, donner du sens,
favoriser I'engagement, faciliter I'identification du fil rouge,
préparer a I'exercice de compétences...

- pour l'enseignant : sélectionner les contenus principaux...



2. Problématiser I'apprentissage de |’histoire : oui
mais comment ? -> poser un objet ou une question
de recherche

M. BOUHON, non publié (J.-L. JADOULLE, 2015)
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2. Problématiser I'apprentissage de |’histoire : oui
mais comment ? -> poser un objet ou une question
de recherche

PROBLEMATIQUE

PROBLEME (QSV)

OBIJET
DE
RECHERCHE

M. BOUHON, non publié (J.-L. JADOULLE, 2015)



2. Problématiser I'apprentissage de |’histoire : oui

mais comment ? -> poser un objet ou une question
de recherche

Objet ou question de recherche :

- 'interrogation a propos de laquelle la classe enquétera et a
laquelle les éleves seront amenés a répondre, au fil et au terme
de la séquence;

- 'angle d’attaque ou le point de vue particulier qui sera adopté
pour approcher I'objet a enseigner et qui est porteur du regard
disciplinaire propre a I’historien (historical perspective)

(Jadoulle, 2015)
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Privilégier des objets de recherche de type interprétatif plutdot que descriptif...
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3. Quels types d’'objets ou de questions de
recherche ?

Privilégier des objets de recherche de type interprétatif plutdot que descriptif...

Privilégier des objets de recherche qui engagent la perspective historienne...



Opération

Questions posées aux faits

intellectuelle

Loccurrence Interpelle les circonstances d’un événement ou une situation historique.
(Que s’est-il passé? Qui? Quand? Ou? Comment?). Invite a décrire les traits
principaux d’une période ou d’une société donnée ou d’une institution.

Lincidence Interroge les conséquences d’un événement ou d’une situation historique.

Le changement

Interroge les modifications d’une société dans la durée. Interroge les
modifications de certains aspects de société dans la durée (politique, social,
économique, culturel, etc.).

La continuité

Interroge la continuité entre plusieurs situations historiques (ou sociétés)
d’époques différentes.

La causalité

Interroge les causes d’un événement ou d’une situation historique.

Lempathie
historique

Littéralement, la capacité de « se mettre dans la peau d’un autre », acteur
d’une situation historique ou d’une société du passé. Questionne linfluence
des contextes géographiques et historiques sur les sociétés ou les situations
historiques, sur les idées, attitudes et comportements des gens d'une époque
ou d’une société.

La chronologie

Interroge la datation, la situation et la mise en ordre chronologique des faits
dans la durée.

La synchronie (ou
cooccurrence)

Occurrence de plusieurs unités déterminées dans un méme contexte. Interpelle
la comparaison de sociétés ou de situations historiques appartenant a une
méme époque.

La diachronie

Interroge les liens entre le passé et le présent.
Questionne les liens entre deux ou plusieurs sociétés ou situations historiques
d’époques différentes.

La périodisation

Invite 2 découper le temps, 2 segmenter la chronologie en étapes temporelles
fortement individualisées. Invite & découper des laps de temps dotés d’'une unité
suffisante pour qu’on puisse les différencier d’autres unités temporelles situées
avant ou apres, sur la base de la conscience d’'une rupture.

La différence

Interpelle les différences entre les sociétés ou les situations historiques
d’époques différentes, entre les réalités sociales de deux ou plusieurs sociétés
d’époques différentes; la diversité des idées, des attitudes et des circonstances
dans les situations historiques complexes; les différences d’opinions et de points
de vue dans l'interprétation de situations historiques.

Le jeu des forces
sociales

Questionne l'interaction des facteurs de société (économie, politique, culture,
etc.) dans une situation historique. Questionne les forces sociales en cause dans
une situation historique ou une société du passé.

Le jugement moral

Interroge l'évolution des sociétés ou des situations historiques du passé en
fonction d’un critére ou d’'une valeur (le progres, le déclin, la civilisation, etc.).

R. Martineau, 2000,

300-301
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1. Prendre appui sur les représentations que les éleves se font du passé

Images des Etats-Unis

De nombreux auteurs de caricatures, de publicités, de bandes dessinées et de cinéma mettent en scene

6 Extrait du film
Danse avec les loups,
réalisé par Kevin
COSTNER, 1990
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I'histoire des Etats-Unis. Quels éléments en retiennent-ils ? Quelles images véhiculent-ils ?

1 Caricature dans The Economist,
29 septembre 2001, p. 9

w0 Cette caricature est parue peu de temps aprés
Caricature de Gary BARKER les attentats terroristes qui ont frappé
dans The Times, 27 janvier 2013 New York et Washington le 11 septembre 2001.

ions

tat

ALLONS ALLONS MON CHER' VOUS SAVEZ TRES E VRALMOTIF, CEST QUE CER\'A\NS OE NOS
N EST PAS LE VERWABLE BUTL.BON, HD\.H"\CIENS REVENT DE S'APPROPRIER
‘AUN PEU DE GA... T BIEN TROUVER o 9

GLO&EL\X POUR GL\ERRQYER/ ET PUIS

esen

Repr

=0 En décembre 2012, un
homme tue 26 personnes dans |

.,
e
ke,

Jean-Michel CHARLIER et Jean GIRAUD, Blueberry.
Le chzvaldefer, Paris, Dargaud, 1970, p. 12

|'"école primaire de Newton.
Obama propose d'interdire |a
vente libre des armes d’assaut.
Mais le Sénat enterre cette
proposition au nom du second
amendement (= 26/4).

3 Caricature de David HORSEY,
dans Los Angeles Times, 2013

7 Willy LAMBIL et Raoul CAUVIN, Les Tuniques bleues. Black face, Marcinelle, Dupuis, 1983, p. 8

0 Le 21 janvier 2013, 'cw REMONTE A ’EMVﬁMENT LE KUKIX-KIAN SEN PRI AUX NOIRS. AU DBBAT, 129 *KLANSMEN"

A QUELQUES ANNEE‘.'?.,

Barack Obama a S LA GUERRE CWILE , DANCIENS DEFFRAYER |ES NEGRES TUPERTTITIEUX EN JOUANT LES
T4 prété serment pour S ote oeies, AMLES R il oo e B A g U o B . 5016 1E

i o Ribp fra LA DEFAITE. ET LOCCUPATON NORDISTE, | | MOINDRE PRETEXTE , L2 KLAN ORGANISA DES EXPEDITIONS PUNTIVES
115 RENDUS FURIEUX AR LEMANL!PAT«DN CONTRE LES ANCIEN? ESCIAVES , BRILANT LEURS MN90N6 TORTURANT ET

présidentiel. Il a posé la
main gauche sur deux
Bibles, celle d'Abraham
Lincoln (- go/4 et 115/2)
et celle du pasteur noir,
Martin Luther King
(1929-1968). Ce dernier
milita de fagon non
violente en faveur des
droits des Noirs et obtint
le Prix Nobel de la Paix
en 1964, comme Obama
le recevra en 2009.

PES ESCLAVES NOIRS, SE SONT
GROUPES EN SOCIETED, FECRETES.
C'EST AINSI QU'EST NE LE
KU-KLUX-KLAN »

LYNCHANT CEU* Qui TOMDA‘ENT am& \50:29 MANSS ,,

JUE et LOB, Jerry Spring
contre K.K.K., dans Spirou,
n° 1452, 10 février 1966, p. 18

30



4. Comment amener |'objet ou la question de

recherche ? Modalités de démarrage d’une séquence

1. Prendre appui sur les représentations que les éleves se font du passé

2. Peser le poids du passé
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Le fort de Breendonk

" Jacques OCHS, Arbeitslager, dessin, 19411942

Otto KROPF, chantier de Breendonk, 13 juin 1941
ruxelles, CECES, Cellectien Otto Spr

w0 azer Ooler, debout sur le talus, est un Juif autrichien immigré en

Belgiaue 2n 1938, Arrivé au camp le 4 actobre 1040, il devient zugfishrer
{chef de chambrée). Déporté en aciit 1943, il parvient & survivre et
retaurna en Autriche. Il est arrété en 1945. Conru pour sa violence et las
mauvais traiterments quil it subir  ses codétenus, il est condamné lors
du procés de Malines comme cosuleur du meurtre ¢

Le fort de Breendonk, situé sur la commune de Willebroek, pre nvers, a
été construit de 1906 41914, 1 faisait partie d'une série de forts qui devaient
sewir & la défense d'Anvers. || #tait entouré d'une large douve et entiérement
couvert d'une couche de terre qui lui servait de camouflage. Partiellement
détruit en actobre 1914, il n'est pas entretenu pendant lentre-denx-guer res.
Rendu opéralionnel grace & quekjues aménagements peu avanl la Seconde
Guerre mondiale, il est usilisé, en mai 1940, comme grand quartier généra
de arméc belge et du rai Lopold Il durant la campagne des 18 jours

n septembre 1940, le fort devient un camp de prisonniers de la Gestapo®.
Leccupant y emprisonne des Juifs, des prisonniers politiques® ct de droit
commun. |ls sont rejoints par des communistes, arrétés en masse aprés la
rupture par Hitler, en 1941, du pacte de non-agression germanc-soviétique
{~> 93} L'augmentation du nombre de prisorniers améne les §5°  organiser
des convois vers I'Allernagne : le forl devienl alors un camp de transit. Ls
plupart des Juifs sont transférés 4 la caserne Dassin a Malines, d'ei partiront,
apartirde juillet 1942, 28 convois qui améneront 3 Auschwitz 22 257 Juifs de
Belgique. Des prisonniers politiques* seront aussi déportés vers I'Allemagne,

Pour toute la période d'existence du fort, les historiens estiment qu'environ
3566 personres y ont été emprisonnées, dont une trentaine de femmes.
2008 prisonnicrs [urenl déporlés vers les camps, insi qu'au moins 208 Juifs
vers Auschwitz. 164 prisonniers y ont été fusillés, 21 pendus. 84 persnnn 13
sont mortes de sous alimentation, de maladie, de mauvais traitements o
d'épuisement. 458 ont eu la chance d'élre libérées,
Le fort de Breendonk ne constitue pas, selon Ia'ernmulcgwe $5%, un camp de
i p de transit (uff lager) Toutelois, les détenus
sont soumis 3 un régime de vie et de travail tout a falt comparable 3 celui
qui existe dans les camps de concentration.
A partir de septembre 1947, ‘es 55" allemands et les soldats de |z Wehrmacht®,
dirigés par le major 5* Philipp Scmitz, sont rejoints par des 55* flamands.
la surveillance est également assurée par des 7ugfiihrer, comme Walter
Obler { =19/2).
Aprés la libération en septembre 1944, le fort sert ge prison pour les
collaborateurs : des inciviques® y sont enfermes jusque fin 1946,
£n mars 1946, e procés des « bourreaux de Breendonk » s'ouvre a Mialines -
23 accusés, essent'ellement des $5* flamands, des ZuJ.uNtr‘td“:tm“al”“w’
civils. Le jugemenl eslrendu e 7 mai 2 sonlcondamnes & morl elexéeulés
En fuite aprés la Libération, le commandant Schmitt est retrouve aux
Pays Bas,en mai 19435, par Paul M.G. Lévy, ancien journal e la radio belge,
détenu a Breendonk en 1940-1941, L-l,: urnaliste dans I'armée britannigue.
Arrété, Schmitt sera jugé, condamné 3 mort et fusillé 3 Anvers en 1950,
£n1947, le fort de Breendonk devient mémerial national.
Depuis 2003, il bénéficie d'une muséographie entierement rénovée,

3 Le crachet fut passé dans les liens qui tenaient mes mains attachées derriére
le dos. Puis on me hissa avec |a chaine jusqu’é ce que mon corps pende 3 enviran
un métre du sol. Suspendu ainsi par les mains liées dans le dos, on ne peut
se maintenira | 5 qu'un trés court moment seulement dans
une position proche de |a verticale. (...) La sueur vous coule sur le front et sur
les lévres el {..) le soufTle se fail court, on n'est plus en élat de répondre 3
aucune guestion. Complices ? Adresses ? Paints de rencontre ? C'est 3 peine
si I'on entend encore. ‘est 4 ce moment que se produisit dans le haut de
mon dos un craquement et une déchirure. le sentis mes épaules se déboiter,
Le poids méme du corps avait provoqué la luxation, je tombai dans le vide et
tout men corps pendait maintenant au beut de mes bras disloqués, étirés vers
le haut par-derriére et retournés jusqu'a se retrouver par-dessus de ma téte,
() En méme temps, les coups assénés avec le nerf de boeuf pleuvaient dru sur
mon corps. {..}

4 J'ai vu tuer pour un morceau de pzin sous prétexte qu’un « copain = de
chambrée était cuand méme presque mort, que « cela ne valait pas la peine ».
Jaivu d'autres se dévouer pour sauver la vie de compagnons. Le meilleur exemple
est celui de cette sentinelle allemande gui gardait ma cellule, un slmp!esc\\dnt
de la Wehrmacht®, donc pas nécessairement un nazi fanatique [.) et que |
ariiv 3 canvairicre deime lalsserenyoyerunelative dma mése: Pendantdeus
mois, j'ai eu ainsi une liaison avec ma mére {..}. Du10 janvier au g mars 1944,
{'aiainsi nargué, du fond de mon cachat, toute la machine hitlérienne ..). Tout
celagrace & un homme qui §,.) a risgué sa peau pour un aulre homrre. (..} [Plus
tard], nude 3 cellule17i..) a dénoncé la sentinelle. Aprés tout, « ce n'était
jamais gu’un Allemand », un « ennemi »... Et cette dénonciation pouvait lui
valoir une soupe supplémenlaire.. Le soldal allemand sera enveyé sur le Tronl
de I'tstdans un bataillon disciplinaire ol il mourra.

René kAINUOQ' Fol en 'homme et vighance (D"aprés ). L. Jacouws 1t.xr] !ul'uanlur cur ?

Jean AMERY, Par-deld le Crime et fe Chatiment. Essai pour surmonter '
Arles, Acte Sud, 1995, p. 67-68

Uu A »de et lunivers
La |ouwm hm tut §Jm|‘e Marie, 1993, p. 121-122)

4sh

5 le suis arrivé [le 33 décembre 1942]
aterre ..} que jai reconnu un ancien copain d'école primaire
travaillait camme interprice pour le compte des Allemand
coups. {..)

Nous sormmes alors enlrés dans le lunnel du fort. Nous avons éLé mis face au mur [.). On nous a
depou»!les de tout ce que nous nn(sedlons Nmn; sommes passés a |a tonte et nous avons () recu

nos « uniformes ».J'ai recu le numéro 3
Durant les premicrs jours, Wyss' el De sw

bien sar, si nous pouv:

ns passer. Certains n'ont

h

chaque fais, ¢'était les coups. {..) Sur le plan de I'alimentation. la nourriture était tout a fait
insuffisante compte tenu des travaux gui étaient demandés. Au début {..)
soir, 180 g de pain nair par jour et, a midi, une louche de soupe. Il faudrait mieux dire de I'eau
chaude avec du chou ou du rutabaga, Le matin, nous ne recevions que du café

arrété, je pesais 76 kg. Le 1 février, je n'en pesz

LesJu fséhiﬂrtpn'ti'uliefementmaitr:i és

et De Boat’ I'ent

vec un conve de 81 prisonniers. Javais a peine mis le pied
Mais il n'était pas prisonnier..:
Il 3 appeé un SS* et '3 été rous de

dLux 55* belges, sonl venus pour nous donner Loules
les instructiors. Novs apprendre toutes les formules en allemand et les « usages ». Par exemple
nous rencontrions un 357, nous devions nous mettre au garde--vous et lui demander, en allemand
mais pu retenir ces fermules... lls étaient battus...
Les conditions de travail étaient pénibles. Nous ne pouvions pas nous parler. Pour un rien,

nous recevions, le

() Quand j‘ai
s plus que 51. Pour ce qui est de 'hygiéne, on
avait quelgues minutes le matin pour se « laver », sans savon et avec un maigre bout de tissu. [..)

. ls étaient rassemblés dans la chambrée n®1 et travaillaient
sur un chantier & p1rt Jeme rappelle de I un d’entre eux. On devait &tre en mars avril 1943 ? Wyss
¢ dans la berge jusqu’aux épaules et I'ont laissé |a toute la
journée. Quand ses compagnors I'on retiré le soir, il était mort. lls ent i le mettre su
et la colonie juive a di suivre la brouette. {.) Arrivés sur |a cour, De Bod®® a renversé la brouette.

Otto KROPF, photographie prise
lors d'un appel, juin 1941 (Bruxcelles,
CEGES, Colle Spronk]

rune brouette,

55" flamand Fermand v dlarmné su procis de Malines en 1946 el exérulé le 12 avril 1947, devaient se rassembler dans I cour intéricure,
L concamné 3 mort par tonlumsce au procés de Malines en 1946 Arrété en au garde-3-vo.s, raffﬂ‘m""tHI gnés,
A »em,; 1€ 8 1951, 5a peine sera cammuée en une détention a perpétuite. [l mourra en prison en 1975 I: Loumé vers ¢

Jules TRIFFET, Résistance et liberte (O

prés .-L. Janaun ¢ [dir.], Futur antérieur 2 '« Auffang-tager » de Breendonk
et lunivers concentrationnaire nazi (1933-1945), L3 Lowviére, Institut Sainte-Marie, 1993, p. 52-61)

5
son second Prsuss. A la m
les coups pleuvaiert,
Alav 1 un prisornier full, Isradl Nevmann,
une des victimes privlégiees des 55°

45
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3. Construire une situation probleme qui pose I'objet de recherche

1 Dans un méme espace-temps...
... «jouer» sur les oppositions,
les contrastes, les divergences,
les différences...

... en contrastant des situations,
des positions...

2 En contrastant
deux « moments»...

... contraster des situations,
des positions pour...

... mettre en évidence

des évolutions, des oppositions,

- des contrastes, des divergences,
_ des différences...

En contrastant deux «situations» =~ "\

contemporaines...

... contraster des situations,
des positions pour...

... mettre en évidence

des oppositions, des contrastes,

des divergences, des différences...

Les oppositions peuvent naftre
de la confrontation...

... des informations nouvelles
fournies par les documents

... des informations nouvelles
avec des connaissances apprises

Jadoulle, 2015



3. Construire une
situation
probleme qui
pose I'objet de
recherche

Image pop

| Les trozs hommes, cette fozs, furent du méme avis. ( .) L'ouvrier ne pouvazt tenir Ie coup, la revolutzon
- navait fait qu'aggraver ses miséres, et ¢'étaient les bourgeois qui s'engraissaient depuis 89 (...). Qu'on
. dise un peu si les travailleurs avaient eu leur part raisonnable dans l'extraordinaire accroissement

- delarichesse et du bien-étre, depuis cent ans ? On s'était fichu d’eux en les déclarant libres : oui,

- libres de crever de faim (...). Ca ne mettait pas du pain dans la huche de voter pour des gaillards qui

- se gobergeaient ensuite, sans plus songer aux misérables qu'a leurs vieilles bottes. Non, d’'une fagon

- oudune autre, il fallait en finir, que ce fiit gentiment, par des lois, par une entente de bonne amitié,

- ou que ce flit en sauvages, en briilant tout (...). Les enfants verraient siirement cela, si les vieux ne le

- voyaient pas, car le siécle ne pourrait s‘achever sans qu'il y eiit une autre révolution, celle des ouvriers,
. cette fois, un chambardement qui nettoierait la société de haut en bas, et qui la rebdtirait avec plus de
propreté et de justice.

ulalre realtsee par D TOURN 1879

. Emile ZOLA, Germinal, Paris, 1885 (D'aprés LANOUX, A. & MITTERAND, H. [éd.] [1964].

- Coll. «B;bhotheque de la Plelade» Parus Galllmard p 1256)

Jadoulle,

2015
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Caricature dans Krokodil, 30 octobre 1949

5 Caricature éditée par Paix et Liberté, env. 1951

Jadoulle, 2015
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4. Comment amener |'objet ou la question de
recherche ? Modalités de démarrage d’une séquence

4. Questionner les rapports présent-passé

- Cohérent avec une des finalités de I'enseignement de 'histoire :
comprendre le présent par le passé

- Mais quel(s) type(s) d’intelligibilité le passé peut-il apporter au
présent ?



Les problemes/réalités que les hommes Le
Genése d’aujourd’hui doivent affronter sont le résultat réchauffement
d’'une évolution qui a commencé hier. climatique
- Les (des) hommes du passé ont di affronter des
Expériences d g i
2 questions/réalités proches de celles des hommes La mort
humaines . . o
d’aujourd’hui.
Des habitudes acquises, des modéles établjs ;
e . Les pratiques
Ruptures hier s’effritent et cet effritement est source -
) ’ : religieuses
d’interrogation/tensions.
: Dans le présent émergent des éléments neufs qui
Irruption du ° 8 . , q L’art
heurtent, remettent en question des habitudes, des ;
neuf ) > contemporain
modeles acquis.
Le présent est le théatre d’une résurgence du
Résurgence passé : comprendre cette résurgence nécessite de | Lextréme-droite
comprendre le passé.
Le passé vit toujours dans le présent : nous
Permanences | continuons 2 vivre du passé, d'évidences, d’habitudes, | [’humanisme
de modéles nés hier et toujours présents.
Le passé révéle des maniéres de faire et de penser
radicalement différentes de celles qui prévalent -
—_— La religion
Altérité

aujourd’hui et cette «étrangeté» du passé est source
d’étonnement. La comprendre permet de mieux

comprendre nos maniéres de faire et de penser.

antique

34) Comprendre le présent par l'étude du passé: typolo

oresent-passé

gie des modes de conjugaison

Quel(s) type(s) d’intelligibilité le passé peut-il apporter au présent ?

Jadoulle, 2008, 2015



Quel(s) type(s) d’intelligibilité le passé peut-il apporter au présent ?

Les problemes/réalités que les hommes

Le
Genése d’aujourd’hui doivent affronter sont le résultat réchauffement
d’une évolution qui a commencé hier. climatique
. Les (des) hommes du passé ont d affronter des
Expériences d g i
2 questions/réalités proches de celles des hommes La mort
humaines . S
d’aujourd’hui.
Des habitudes acquises, des modéles établjs
Ruptures

hier s’effritent et cet effritement est source
d’interrogation/tensions.

Les pratiques
religieuses

Irruption du
neuf

Dans le présent émergent des éléments neufs qui
heurtent, remettent en question des habitudes, des
modeles acquis.

L’art
contemporain

Résurgence

Le présent est le théatre d’une résurgence du
passé : comprendre cette résurgence nécessite de
comprendre le passé.

Lextréme-droite

Permanences

Le passé vit toujours dans le présent : nous
continuons a vivre du passé, d’évidences, d’habitudes,
de modéles nés hier et toujours présents.

L’humanisme

Altérité

Le passé révéle des maniéres de faire et de penser
radicalement différentes de celles qui prévalent

aujourd’hui et cette «étrangeté» du passé est source

d’étonnement. La comprendre permet de mieux

comprendre nos maniéres de faire et de penser.

La religion
antique

34) Comprendre le présent par l'étude du

présent-passé

passé: typologie des modes de conjugaison

Autant de
modes
d’articulation
passé-présent !

Jadoulle, 2008, 2015
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OUI MAIS... a condition que...

1. cet enseighement porte sur le passé...

2. ...et que lI'étude du passé amene un supplément
d’intelligibilité sur le présent

Concretement: a propos d’'une QSV, énoncer un objet de
recherche qui :

- porte sur le présent

- amene les éleves a enquéter dans le passé

- leur apporte un supplément d’intelligibilité sur le présent



Construire I'Histoire Construire I'Histoire [IOaitihe
J. Georges (éds), nouv.

éd., 2014-2016




Questions socialementvives

L'homme et |a nature : quelles
relations ?

Islam et Occident : un passé qui ne
passe pas

L'étranger dans la cité: welcome ?

U'empire américain
La violence sur les écrans

'universalité des droits de
I"/homme

La séparation de I'Eglise et de
I’Etat

« La Flandre, vache a lait de |la
Wallonie »

La fin de I'Etat-nation en Europe ?
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Faire apprendre I’histoire a partir de
« questions socialement vives »...

OUI MAIS... a condition que...

1. cet enseighement porte sur le passé...

2. ...et que lI'étude du passé amene un supplément
d’intelligibilité sur le présent

Concretement: a propos d’'une QSV, énoncer un objet de
recherche qui :

- porte sur le présent

- amene les éleves a enquéter dans le passé

- leur apporte un supplément d’intelligibilité sur le présent
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