Une éducation pour
la seconde ére des temps modernes"

I

Une des ironies de la période qui s'est écoulée depuis Hiroshima,
cest que l'éducation en Amérique — et, je le crains, dans la plus
grande partie du monde — a non seulement été incapable de faire face
aux problémes et aux tiches sans précédent qui caractérisent notre
époque, mais qu'elle est méme plutdt en recul par rapport au niveau
guelle avait atteint au début de la seconde Guerre mondiale.

Je le sais, cette assertion appelle des nuances. A certains points de
vue, on constate un progrés. Par exemple, la Cour Supréme des Etats-
Unis a pris une décision hisforique en metiant horslaloi la ségrégation
dans les écoles publiques — décision qui doit encore étre traduite dans
les faits dans beaucoup de cas, mais qui n'en reste pas moins linter-
prétation la plus importante des droits 4 'éducation que la Cour Supréme
ait jamais faite. Autre signe de progrés: on dépense pour l'éducation
plus qwen ne l'a jamais fait auparavant. Plug important encore, peut-
&tre, & long terme, est le fonctionnement du premier organisme inter-
national permanent traitant des problémes de 1'4ducation a Véchelle
mondjale: I'UN.ES.C.O. Enfin, il ne faut pas non plus oublier lintérét
salutaire que le public témoigne pour I'éducation.

Néanmoins, ces bénéfices sont dépassés par les déficits. Nous ne
pouvons que mentionner les plus importants de ceux-ci: la pénurie
trés grave d'enseignants, d'équipement et de batiments: les immixions
récentes de groupes de pression religieux dans le domaine de lécole
publique; le taux élevé d'analphabétisme fonctionnel, c-a-d. de Iinca-
pacité & utiliser intelligemment les symboles; I'ignorance et I'indifférence
de millions de citoyens « édugués » concernant les guestions vitales, politi-
ques ou autres; et, enfin, la diffusion de Vanti-intellectualisme, dédain
des processus rationnels tels que la méthode scientifique, Yanalyse phi-
losophique et le raisonnement logique,

Bien que chacun de ces déficits mériterait d'étre examiné longuement,
je désire cependant traiter d'un autre dont on discute moins souvent
et qui, surtout, appuie mon affirmation initiale de facon plus fonda-
mentale encore,

L’éducation est en recul par rapport 4 la position gqu'elle avait atteinte
au début de la seconde Guerre mondiale en ce sens que la théorie sous-
jacente & la pratique s'oriente de plus en plus vers ce qu’on peut appeler
le néo-conservatisme, c.-a-d. vers des canons de croyances traditionnels qui,
. 4 mon avis, sont périmés et ne peuvent plus servir de guide pour l'dge
Tévolutionnaire dans lequel nous somines déja entrés, pour le meilleur ou
j bour le pire, :

II

; Pour étayer cette accusation, il suffit simplement de considérer
les discussions publiques concernant i'éducation, au cours de la derniére
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décennie, et de se souvenir des voix qui ont le plus retenu l'attention.
Dans la plupart des cas, ces voix ont attagqué l'école parce guelle
n'enseignait pas bien la lecture, I'écriture et le caleul, parce quw'elle man-
quait de discipline, de sérieux académique, et qu'elle encourageait des
attitudes «radicales » sinon « subversives ». Souvent, le bouc émissaire
a été «quelque chose» que lon a appelé, de facon ambigud, «l1'éduca-
tion progressiviste» — brouet de sorciéres fait d'idées diaboliques, pré-
paré d’abord par John Dewey, conservé au point d'ébullition par William
H. Kilpatrick, inoculé & des maitres innocents par des négres profes-
sionnels dans les instituts de pédagogie et enfin avalé par des généra-
tions d'enfants dont le cerveau et lesprit en sont & jamais altérés.

Je viens d'user de la caricature pour blen metfre en lumiére une
opinion largement répandue dans le public. Par exemple, le plus grand
nombre de livres traitant de théorie et de politique de 1I'é4ducation dont
on trouve les comptes rendus dans les grandes publications sont, au
cours de ses derniéres années, ceux qui ne sont pas sympathiques & la
philosophie expérimentaliste qui est la clé de l'éducation progressiviste,
A peu d'exceptions prés, on a suriout vu rendre compte de livres extré-
mement hostiles & cette philosophie et aux écoles modernes qui résultent
de son application. Ces livres répudient la pensée scientifique et natura-
liste de philosophes tels que Dewey et nous invitent & accepter une
doctrine classique — sinon métaphysique et pré-scientifique. En-derniére
analyse, leur pensée dérive de modes de vie et de systémes philoso-
phigues gqui prévalaient dans les siécles passés dans la civilisation ocei-
dentale.

Alors que les plus compétents de ces livreg rendent hommage 2
Dewey et 4 I'expérimentalisme et que tous déclarent, bien sOr, leur admi-
ration pour la science, leurs arguments principaux portent cependant
dans une direction opposée. Ils ne se contentent pas de susciter le doute
et la confusion & propos de la théorie pédagogique la plus originale et
la plus influente de T'histoire américaine; ils persuadent aussi d'innom-
brables citoyens — et méme beaucoup d'enseignants — que des pra-
tiques scolaires telles que l'apprentissage fonctionnel de la lecture, l'ex-
périence vécue dans le milieu, Ia participation démocratique & la prépa-
ration des plans d'études et de Padministration scolaire doivent étre
jetées aux ordures et remplacées par la théorie et la pratique de leur
préférence, fondées sur la tradition.

IIT

Pour illustrer ces généralités, nous citerons les vues de feu (Gordon
Keith Chalmers, Président du Kenyon College, qui ont trouvé une large
audience. Un de ses derniers articles, « The Purpose of Learning », est
particulidrement révélateur, étant donné gu'il constitue la seule contribution
4 la philogophie de I'éducation dans le numéro des Annales de ’American
Academy of Political and Social Sciences consacré aux problémes de
I'enseighement supérieur.

Dans son article comme dans son livre, The Republic and the Person,
M. Chalmers semble se faire tant de souci & propos de 1'éducation que, si
l'on me connaissait pas les prémisses qu'il avance, on pourrait voir en lul
un audacieux avocat du changement, dans une direction nouvelle. ¢« O
trouverons-nous », demande-t-il, «la nouvelle philosophie de I'éducation
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dont notre pays et noire temps ont s1 désespérément besoin... 7 » Ef,
apparemment, il croyait proposer « une réorienfation radicale de la péda-
gogie américaine ». Toutefois, si 1'on accorde au mot «radical » son sens
véritable, c-a-d. g'il implique un abandon des modes de penser et des prati-
gues qui nous sont familiers dans 'histoire au profit de modes inconnus
ou non encore expérimentés, il apparait que la «réorientation radicale »
de M. Chalmers n'en est pas une. Selon ses propres paroles, «elle doit
étre basée clairement sur la distinction classique de la nature dualiste de

I'homme qui caractérise non seulement le christianisme, mais aussi la .

tragédie grecque, le droit romain et la pensée hébraigque et hindoue.»
Si I'on examine soigneusement ses propositions en matiére d’éducation, on
voit qu’elles confirment ses affirmations de principe. M. Chalmers voudrait
done en revenir a des croyances et des pratiques qui sont bien classiques,
4 n'en point douter.

Il ¥ a peu de chance que de telles propositions apportent quelque
chose de concret sur les brilants problémes pédagogigues et culturels de
notre temps — qu’il s’agisse des attaques que la liberté académique subit
ou des implications de la découverte de I'énergie nucléaire sur le learning.
Au coniraire, cornme la plupart des néo-conservateurs, M. Chalmers pensait
que I'éducation ne peut résoudre les grands problémes de la vie gue par
une régénération spirituelle et intellectuelle de la « personne » individuelie.
Et la « personne », telle qu'elle est décrite, se révéle étre un modéle XXéme
siécle de 'homme traditionnel gouverné par une « juste raison » — idéal
de I'humanisme aristocratique de la Renaissance et de la post-Renais-
sance.

Les idées de M. Chalmers sur I'éducation procédent d'une des facons
importantes et sérieuses de réagir, culturellement et philosophiquement,
devant la crise de notre temps. Comme Arnold Toynbee et d’autires philo-
sophes de l'histoire Pont montré, toutes les grandes crises qui se sont

_produites dans les affaires humaines ont conduit 4 des types de solutions

plus ou moins similaires de la part des minorités retranchées. Dans les
périodes de tension et d’égarement, une des attitudes typiques de l'éduca-
teur, et des citoyens en général d’ailleurs, est de réagir au premier choe
en écoutant des voix qui voudraient dissiper leurs soucis en restaurant les
formes de vérités, de valeurs et de réalités passées, dont ils gardent la
nostalgie profonde.
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L'attirance que les formes traditionnelles de Ia pensée ont exercée ces
derniers temps s'explique, en partie, par l'incapacité d'autres philosophies
et d’aulres programmes & répondre efficacement aux problémes de notre
temps. La philosophie expérimentaliste-progressiviste, en particulier, quoi-
qu’elle ait bien consetvé ses pogitions depuis la seconde Guerre mondiale,
n'a cependant pas apporté grand-chose de neuf, depuis 20 ans, aux
formulations originales de Dewey. Le fait que la Progressive Education
Association a cessé d'exister en 1955, aprés avoir exercé une influence

immense pendant trente ans, est certainement dd, pour une large part, &

la disparition de l'e¢sprit pionnier qui la caractérisait auparavant. En outre,

la critique fort répandue selon laquelle beaucoup d’instituts de pédagogie
sont coupables d'avoir appliqué de facon superficielle et inexacte l'expéri-
mentalisme progressiviste au learning et 4 I'enseignement est largement
justifiée,




Plus grave encore, cette philosophie, sur laq_uelle repose une si large
part de la pédagogie moderne, est elle-méme sérleuseme’@ def1c1er}tg dalns
sa capacité a faire face aux problémes posés par une perlodg‘ de T'histoire
profondément différente de celle du premier quart_ de notre siécle, rn’oment
ol elle atteint sa maturité. J'ai analysé cette déficience en d’autres études,
Je me bornerai A signaler ici que la faiblesse essentielle doit étre diagnos-
tiquée non seulement en termes philosophiques, mais aussi culturels: le
point de vue expérimentaliste-progressiviste exprime l'atmosphére, les
valeurs et les pratigues d'une culture en transifion entre deux éres
profondément différentes de l'histoire contemporaine.

La premiére de ces éres peut &re grossidrement délimitée par la
périede qui s'écoule du XVéme & la fin du XIXéme siécle. C'est pendant
ces siécles que l'industrialisation, le nationalisme, la démocratie capitaliste
et le Iibéralisme individualiste atteignirent leur apogée. La seconde ére n'a
pas encore réellement commencé, Il se peut méme qu'elle n’ait pas le
temps de naitre avant que la civilisation ne se dégrade ou ne seit détruite.
Néanmoins, on percoit de mieux en mieux les potentialités de cette seconde
ére. Et il est possible qu'elle se distinguera de toutes les auires périodes
historiques par les traits fondamentaux suivants : technologie largement
automatisée et Intégrée recourant toujours plus & l'énergie nuciéaire;
population mondiale assez éduguée pour régler son aceroissement démo-
graphique selon les ressources disponibles; un systéme de distribution de
ces ressources, planifié et dirigé démocratiquement de facon a éliminer
la privaticn physique et spirituelle due & une distribution inéquitable des
biens; et un gouvernement international doué de pouvoir exécutif, place
sous controle démocratique et décentralisé autant que possible.

Pour nous exprimer autrement encore, 'expérimentalisme progressi-
viste constitue une philosophie de transition, au méme titre que le libéra.
lisme du XXéme siécle (en ce guwil différe du libéralisme individualiste de
John Locke) est transitoire. Les deux mettent 'accent sur l'ouverture
d'esprit, sur l'exploration sociale et politique, sur I'examen des questions
¢ sous toutes leurs faces » — et surtout sur la méthodologie expérimentale
comme clé du progrés, Les deux philosophies insistent sur Iinteraction
de l'individu et de la communauté, mais aucune des deux ne souhaite par
exemple considérer I'individu comme critdre moral de la socitété et inver-
sement. De méme, elles soulignent toutes les deux la réciprocité des moyens
et des fins, mals, de fagon caractéristique, elles se concentrent sur les
moyens — sur le ¢ comment nous pensons » (le titre d'un livre célébre de
Dewey), sur les hypothéses plutdt que sur les solutions, sur la tolérance
plutdt que sur la conviction, sur le processus plutdét que sur le produit.
Enfin, toutes les deux critiquent la premiére grande ére de la culture
occidentale : elies condamnent les maux engendrés par I'industrialisme, le
nationalisme, le laissezfaire capitaliste. Et leur soucl essentiel est de
remédier & ces maux, sur le plan éducatif et culturel, en proposant des
programmes élaborés de facon plus intelligente et plus démocratique.

Mais ni I'expérimentalisme progressiviste ni le libéralisme récent ne
semblent capables ou désireux d'aller plus loin que cela. Plus préoccupés
des caractéristiques de Ia culture en transition que des directions ou des
‘objectifs de cetfe transition, ils hésitent chacun & s'employer a la réali-
sation des impératifs que j'ai décrits comme potentialités de la seconde ére,
et méme & les apprécier soigneusement, Au lieu de cela, ils réagissent de
fagon caractéristique en les gualifiant « d'utopique » ou en les condamnant
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comme % dogmatiques », sans méme prendre la peine d’établir la distinetion
entre lillégitimité du dogme et la 1égitimité de la conviction relative a
ces impératifs. En estimant quil n’est pas désirable d'établir des plans
précis pour l'avenir, I'expérimentalisme progressiviste balance, comme le
libéralisme, entre des valeurs polaires — entre I'individu et la cemmunauts,
entre les moyens et les fins, I1 se plait & mettre 'accent sur l'expérience
fluide et dynamique qui a caractérisé la période de vie américaine qu'il
a symbolisée avec tant d’habileté.

Wuand les néo-conservateurs attaquent la philosophie de Dewey parce
qu'elle fait de la croissance une valeur en soi et le critére supréme de la
bonne éducation, ils touchent 4 un nerf sensible. Mais ce n'est pas en
partant de leur philosophie qu'ils pourront expliquer les racines culturelles
de ce critére ou juger des valeurs qui émergent dans la seconde ére de
notre temps. Ils peuvent tout au plus suggérer que la facon de corriger
I'importance exagérée attribuée au processus, a Ia méthodologie, et 4 la
croissance est de régresser vers des standards traditionnels auxquels le
terme «radical » ne s'applique qu'au prix d’une confusion historique et
sémantique.

v

Il apparait done que Ia philosophie de I'éducation et ies programmes
pédagogiques nécessaires pour la seconde ére des temps modernes (qui
n'existe encore gu'en puissance) ne peuvent pas plus se satisfaire des
formulations orthodoxes de I'expérimentalisme progressiviste, que des
formulations gentilles et optatives des néo-conservateurs. La philosophie
dont nous avons besoin aujourd’hui a beaucoup a apprendre de ses deux
ainées, particuliérement de la premiére, mais elle doit aussi viser 4 remé-
dier & leurs déficiences et A reconsiruire les principes, les méthodes et le
contenu de I'éducation. Que cette entreprise soit considérable et gwelle ne
puisse étre I'ceuvre ni d'un individu, ni d'un groupe isolé est évident. Elie
est gigantesque parce que la formulation qu’elle requiert doit &tre entiére-
ment interdisciplinaire : elle ne doit pas seulement utiliser nos connais-
sances les plus slres en philosophie et en pédagogie, mais elle doit aussi
incorporer les résultats les plus récents de la recherche en physique et
en biologie, les découvertes des sciences sociales, et les créations nouvelles
de tous les arts, de la littérature jusqu'a I'architecture, Aussi, si la cristal-
lisation s’opére un jour, elle sera en fait beaucoup plus gu'une philosophie
formelle de l'éducation. Elle sera aussi une philosophie de la culture,
I'éducation y étant considérée comme l'organisme essentiel grice auquel
les problémes de toutes espéces sont traifés et oll les pratiques, les
institutions et les valeurs compatibles avec les exigences de I'ére qui nait
sont développées et vérifides.

La conviction premiére qui doit guider chaque phase de la philosophie
proposée est que I'humanité est maintenant entrainée dans les convulsions
d'une transformation planétaire. Les caractéristiques interdépendantes de
cette transformation sont nombreuses — scientifiques, religicuses, écono-
miques, politiques, esthétiques, psychologiques. Sans doute le symbole le
plus parlant et le plus monstrueux est 'énergie nucléaire dont les consgé.
quences, bonnes ou mauvaises, sont encore loin d’&tre prévisibles, Personne
ne peut garantir qu'elle ne sera pas utilisée pour dégrader — sinon
détruire -— la civilisation humaine que nous connaissons. Personne ne peut
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assurer non plus que des nations concurrentes ne vont pas con_‘mlmnetr
pendant longtemps encore a commettre des erreurs, m_enagant, cajo alé,
bluffant, tAtonnant et craignant pourtant d'utlhserl la puissance accurI}Elq a
dans leur terrible arsenal parce gue des représailles suivraient certaine-
ment. J'ai cependant voulu présenter une il_nage non Aseulel'nent de cle que
le monde pourrait &tre, mais aussi de ce qu’il devrait étre si un cataclysme
peut &tre évité, et ainsi, j’ai défini un but concret.

oint est capital. En effet, la théorie que nous proposons ne se
born(e:e d%nctplus épreconnaitre limportance détermm:,a._nte des mo'yer;s
scientifiques et empiriques; elle insiste enh outre sur 2[1mp0}‘t?.nce egaJe
que revét une conviction profonde concern_ant des. fins d_eswables. Je
prétends que le point le plus vulnérable de 1’1ps_truct101_1 publique, pa_r‘guiu-
lidrement en ce qu'elle est influencée par l’experlmen’tah‘sme progressivis le,
est qu'elle w'est pas centrée clairement et sans équivoque smt,s_ur. e
contenu, soit sur la signification de ces fins, Comme la culture américaine
dont elle est l'alliée, I'éducation progressiviste s’e%t bea'ucou_p plus souciée
de définir une méthodologie efficace de Ia pratlgue mt_elh_gente que de
formuler les buts pour lesquels cette méthodologie est indispensable. E‘E
alors que les théoriciens traditionalistes, 'néo-conservate‘urs ou_auj;rias, 501111
également troublés par le caractére inadéquat de la ‘phllt_)soph1e a laque :
ils s'opposent, ils essaient de la combattre en premier lieu en res,ta.u'lraln
une doctrine de fins et de buts adaptés 4 une ére fi{e cu_lture postmédiévale,
mais totalement inappropriés pour 1'ére qui devrait maintenant commencer.

VI

Comment fonctionnerait un systéme éducatif reconstruit selon les
principes que nous venons d'esquisser ? . ]

Il n'est pas possible de répondre & cette question Qans un artlcie
comme celui-ci; nous nous contenterons de proposer une 111u’st'rat10n. (*)
Considérons un nouveau genre d’enseignement secondaire supérieur ouverjt
a tous les citoyens de 17 4 20 ans. Le plan d’études des quatre a_nsAseral’;
organisé autour d’un théme central : « Comment le monde peg.t—ll étre et
comment souvhaitons-nous qu’il soit 7 » Chaque g,e:mestr‘e sera1.t consacré
a4 une dimension différente de cette question : politique, économique, saen-_
tifigue, morale, esthétique, religieuse, etc.

‘Dans tous les cours, on recourrait aux ressources Ies plus riches possi-

bles : recherche, livres, expériences dans la. communauté, contacts pﬁrson-
nels avec des spécialistes dans des domames. dwer.s. En outre, ¢ a%ue
étudiant aurait I'occasion de travailler_' de facon 1ntens1ve‘ dans des brar}c ei
ge rapportant, directement ou indl_recteme_nt, au th(_eme ,commun,.i lole
toucherait ainsi aussi bien 4 la physique e_t a la biologie qu_a la mus q1
et a la poésie. Les quatre ans permettraient c}onc ala fm_s'_une ample
diversification et une concentration, tout en constituant une unité organique.

8 i s
eur ; L'auteur a répondu & cette question dans ses ouvrage!
® Z'_\ETgE‘?M%u :;II rﬁ%ﬂﬁ&lﬁ%ruuﬁeﬂ Philosophy of Education et Cultural Foundations of

Edueation. Le nouveau type d'enseignement secondaire dont T. Brameld parle dans

j & ier des deux
i i a fait l'objet de longs developpeme,nts dans le premier :
g&%r;,ggstza{}émrlmus venonste citer. ng.m_ e dnous 11 a§?§?§'j1§'§edg?ﬁérhéntéﬂgﬁti??é
& ierons plus tard ces propositicns dans le H ) 2
;Sjlﬁlr%%%lie donnelsJ en effet une idée floue, parce que trop raccourcie, des DPropo
sitions du philosophe américain.

Les méthodes du learning différeraient radicalement de celles qu'on
applique aujourd’hui, Les cours ex cathedra serajent largement remplacés
par des enquétes menées en collaboration, par l'utilisation intensive de la
télévision et d’autres instruments audio-visuels, par de fréquents voyages
et des expériences de travail; il faut toutefois souligner que les activités
seraient organisées de maniére & bermettre aux étudiants particuliérement
doués de travailler, & certains moments, indépendamiment des groupes,

Toute endoctrination serait considérée comme un manguement profes-
sionnel. Mais, en méme temps, les maltres seralent encouragés a exprimer
franchement leurs convietions, non pas pour faire du prosélytisme mais

Plutdt pour metire Vesprit critique en garde et provoquer éventuellement
l'opposition.

Afin de réduire plus encore 1a possibilité d'endoctrination, les étudiants
seraient constamment invités & examiner les arguments pour et conire les
propositions d’ordre nouveau. Toute minorité qui ne partagerait pas l'accord
auquel Ia majorité aurait abouti, aprés une étude menée en collaberation,
seraif respectée. Ainsi, la procédure démocratique, définie comme accord
de la majorité tempéré par Topposition de la minorité, deviendrait une
Pratique de base de l'école méme — une pratigue qui procurerait aux
étudiants une sensibilité trés nécessaire aux faiblesses et aux avantages
de cette procédure dans des communautés plus larges,

Une telle expérience du learning essentiellement démocratique aiderait
les étudiants 4 comprendre que les décisions plus importantes concernant,
par exemple, la politique de contréle public de I'énergie nucléaire, ne sont
pas infaillibles, Elles réclament une critique continuelle et devront proba-
blement étre corrigées et améliorées sans arrét. Ainsi, on insisterait sur la
nécessité de poursuivre des objectifs d’avenir constructifs tout en ne man-
dquant aucune occasion de modifier la politique adoptée a4 la Iumiére de
données plus complétes, de discussions Plus approfondies ou de vérifications
expérimentales. Ici comme ailleurs, on ne rejetterait pas la contribution
de lexpérimentalisme progressiviste a I'éducation; elle serait plutét ren-
forcée et complétée.

Le plan d'études accorderait en outre une attention continuelle aux
obstacles qui s’opposent A la reconstruction de notre civilisation. Ces
obstacles sont énormes et complexes; ils s'appellent léthargie, peur,
ignorance, défaitisme, haine, violence, incompétence, superstition et insécu-
rité. Il est typique que I'éducation ait jusqu'a présent failli A sa tache en ne
brocurant pas la compréhension des facteurs Irrationnels qui sapent et
détruisent Pharmonie des individus et des groupes et de leurs rapports
réciprogques. Il est donc urgent que la psychiatrie et la psychologie
politique entrent aussi 4 T'école - les résultats de la recherche en ceg
domaines ne permettront Ppas seulement & l'étudiant de se mieux com-
prendre luiméme, de mieux comprendre ses compagnons, les structures
des forces et les combats qui se livrent entre classes et hations, mais elles

l'aideront aussi & mettre au point des thérapies nécessaires a la correction
et au contrdle des conflits.

L'examen du plan d’études nous raméne aux objectifs, Il ne s'agit pas
de se borner 4 définir en général les objectifs de I'ére nouvelie et méme
& spécifier ses institutions et ses lignes culturelles, II importe aussi
d’analyser et de sélectionner les valeurs que ces institutions devront servip
et qui seules en justifient Texistence, d'ailleurs. L’axiologie, branche de
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la philosophie qui s'occupe des critéres de valeurs morales, esthétiques
et politiques, est ici indispensable. II en est de méme de 'anthropologie et
de Thistoire : que pouvonsmnous ¥ apprendre sur l'existence de valeurs,
respectées et défendues par 'homme moyen, cornmurnes 4 plusieurs cultures
sinon universelles ? Ici comme ailleurs, les grands livres des philosophes,
des artistes et des hommes de science de tous les temps sont indispensables.
Mais, contrairement a certains éducateurs qui voudraient voir étudier ces
classiques « pour eux-mémes», 0u pour la culture des faculiés cu de la
raison, on les étudierait pour y trouver des vues et des conseils susceptibles
d’aider 4 mieux définir les fing et les moyens de l'éducation concue en
termes de renaissance culturelle,

Ce modéle d’enseignement secondaire supérieur ne peut naturellement
étre transposé tel quel dans l'enseignement inférieur et dans le supérieur,
Certes, la philosophie reconstructionniste affectera tout le systéme éducatii,
mais les tAches wvarieront selon les degrés. Par exemple, personne nhe
pourrait plus obtenir le titre de docteur en droit, de médecin, d’'ingénieur
ou d’enseignant sans avoir recu d'abord une éducation générale familia-
risant avec les problémes généraux posés par notre civilisation en crise et
avec les responsabilités & assumer pour contribuer & résoudre ces problé-
mes, En outre, il importe de mettre au point des programmes de formation
pour des professions qui commencent a4 apparaitre dans de nombreux
domaines : relations internationales, eugénisme et contrdle des populations,
planification économique et sociale régionale, chimie alimentaire et chimie
des sols, communications électroniques, énergie nucléaire 4 usage industriel
— et ce ne sont 14 que quelques exemples illustrant les possibilités créa-
trices de la seconde révolution majeure du monde moderne.

VIL

Quelles sont leg chances de succés de la philosophie de I'éducation que
j'ai esquissée pour l'dge de I'hydrogéne et du cobalt ? Trouvera-t-elle un
large soutien ? Va-t-on l'expérimenter ?

Si T'on se référe & l'atmosphére qui prévaut en Ameérique, on peut
dire que les chances sont réellement minimes. Et, pour le moment, ces
chances sont encore plus minces en Chine communiste, dans Je camp
soviétique, dans I'Espagne fasciste et en Amérique du Sud .Mais, bien des
facteurs jouent dans la situation mondiale actuelle. Et ils continueront &
jouer au cours des prochaines décennies. Méme en Amérique, le néo-con-
servatisme qui est actuellement de mode parmi jes intellectuels — y com-
pris les théoriciens de la pédagogie — pourrait bien étre moins une
tendance 4 long terme gu'une indication transitoire d'insécurité culturelle.
Chez beaucoup de jeunes enseignants, on peut déja déceler une certaine
agitation et méme une nette disposition &4 réagir favorablement & une
pédagogie tournée résolument vers l'avenir.

Et cette disposition positive est plus apparente encore dans d’autres
pays. Une grande partie de l'opinion, aux Indes, au Mexique, en Birmanie
et au Japon ne cache pas son dégoit de la politique éirangére américaine
paternaliste et de lauforitarisme communiste. Ces peuples cherchent leur

voie, assurément. Mais des millions d’individus qui ont été opprimés et

exploités jusqu'ici s'unissent pour la premiére fois dans I'histoire pour
clamer leur indignation et formuler leurs revendications, Ils s’opposent
résolument 4 de nouveaux bains de sang et 4 de nouveaux pillages, et
souhaltent un gouvernement mondial puissant. Ils se refusent & accepter
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plus longtemps encore la fausse fatalité selon laquelle la pauvreté, la
maladie et l'ignorance sont inévitables: De plus en plus, ils insistent pour
vivre aussl une vie oul ils pourraient créer et s'accomplir en termes issus
de leur propre culture.

Il est vrai, évidemment, que méme Féducation minimum manque encore
dans une grande partie du monde. Une des premiéres tiches de F'UN.E.S.
C.0., qui devrait étre adéquatement financée, serait donc de réaliser un
programme mondial de suppression de I'analphabétisme. Mais, si essentiel
que soit cet effort, il est loin d'étre suffisant. Les régions plus ou moins
développées commencent & comprendre et 4 défendre l'idéal d'un monde
vivant dans la paix, 'abondance et la démocratie, et elles prennent aussi
conscience des moyens a4 empleyer pour atteindre ces buts — I'alphabéti-
sation n'en n'étant qu'un.

Ici, Iéducation des adultes devient un autre besoin urgent. A Porto
Rico, par exemple, I'analphabétisme n’est plus seulement considéré comme
lincapacité a lire ou & écrire, mais aussi comme lincapacité 4 aider a
résoundre solidairement les problémes qui se posent a la communauté, Dans
ce pays, le programme d'éducation des adultes pénéire loin dans les
montagnes et affecte pour le moment la vie de milliers de ruraux. On

pourrait aussi citer les efforts déployés par le Danemark, Israél et

d’autres petits pays. Méme aux Etats-Unis, la théorie de 1'éducation des
adultes a fait récemment de grands progrés et 'on peut s'attendre a de
fortes améliorations dans un proche avenir.

Nous ne devons pas non plus perdre de vue tous les apports possibles
des sciences et des arts. Selon mon expérience, j'ai la conviction que les
spécialistes des sciences naturelles n'ont jamais été aussi conscients que
maintenant de la erise qui régne et ils n'ont jamais autant senti leurs
responsabilités morales. Il est méme possible gqu’ils se soucient plus des
dangers gue les spécialistes des sciences sociales: parmi ces derniers,
trop nombreux sont ceux gui contihuent & professer une philosophie de
« neutralité », « d’objectivité » gu’ils ont empruntée & une période passée
de la science naturelle. Néanmoins, nombre de scciologues semblent aussi
profondément conscients de leurs responsabilités. Auprés deux comme
auprés des artistes et des philosophes sensibles aux transformations qui
s'accélérent autour de nous, les éducateurs peuvent trouver bien des
éléments vitalisant leurs propres efforts.

C'est pour des raigons comme cellesla qu’il n'y a pas lieu de croire
gque la philosophie de 'éducation ne peut pas &ire reconstruite et appliquée
en pratique, Certes, la philosophie néo-conservatrice continuera a attirer
beaucoup de citoyens. Certes, aussi, les forces destructives auxquelles nous
avons fait allusion pourraient prévaloir ef, de fait, elles prévaudront pres-
que inévitablement si nous ne les définissons pas exactement et ne leur
livrons pas une-conire-attague. Mais il ne faut pas que T'identification de
ce qui nous menace nous empéche de voir la possibilité de développement
des forces constructives que 1'on discerne déja. Nous avons l'occasion de
jeter notre énergie et notre dévouement dans la Iutte pour survivre.
L’éducation, renforcée par les ressources dont nous disposons aujourd'hui,
guidée par une théorie orientée par la culture, et projetée vers un objectif
bien défini, doit aussi saisir cette occasion tant qu'elle en a encore
l'opportunité.

Théodore BRAMELD.
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