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o | = PREFATA

Tn urmi cu aproximativ o sutd de ani, géndirea pedagogica
traversa unul din momentele sale cruciale, prin adoptarea vnoer noi
metode de investigare, menite sii confere un grad mai Inalt de
stiintificitate, Se depasea, astfel, o Indelungatid pericadd de domi-
nare a pedagogiei filosofice, care facea din rationamentul deductiv
, principalul mijloc de ewden’ugre a unor idei noi cu privire la pro-
cesul paideutic. Vechiului demers investigator i se opunea acum, in
pragul trecerii spre secolul al XX-lea, unul nou, care Isi propunea
si facd din experiment si din rat1onamentu1 mductw modalitati
fundamentale de verificare si validare a oricirei idei pedagogice,

Cunoscutul pedagog belglan GILBERT DE __. LANDSHEERE
si-a propus, in lucrarea de fatd, sd urmdreasca evolutia notlor tendinte
C de acum un veac — conturate sub denumirea de pedagogie expe-
rimentald —, si releve conditiile care au impulsionat gi favorizat
aparitia lor, si puni in evidenti personalitdtile care le-au inifiat,
precum si momentele care — desfisurdndu-se sub semnul cercetarii
experimentale — au marcat contributii semnificative In dezvolta-
rea teoriei pedagogice.

O astfel de lucrare era necesard, Teoreticienit educatiel, sim-
teau nevoia unei priviri sintetice asupra progreselor mreglstrate in
domeniul lor prin adoptarea experimentului ca modalifate de-in-
vestigatie; dar si practicienit educatiei, pretum si 3ceia care se
afld pe diverse trepte ale ierarhiei decizionale au neveie de o ast-
fel de lucrare. Ea cultivd si intireste convingerea ca cercetarea
experimentald. in domeniul educatlel este posibild si necesara, ca
proiectarea, organizarea si conducered diverselor comparhmente ale
sistemului de educatie, dintr-o tara sau alta, sunt mult prea jmpor-
tante pentru a fi la_sato in seama 1rnprov1za’g1110r.

O astfel de lucrare o consideram deosebit de utild slujitorilor
scolii din Roménia, pentru a-i ajuta si inteleagd mai bine reali-
titile noastre scolare, distanta care ne separd de aceia care, expe-
rimentind cu curaj si obiectivitate stiintificd, au inregistrat pro-
grese rvemarcdbile in uitimele cihel decenii.

Realizarea -unei astfel de lucrdri presupune, insd, o amplid in-
formare asupra ceea .ce s-a realizat mai semnificativ in toate tad-
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rile cirora nivelul lor economic si cultiral le-a permis utilizarea pe
scard largd a experimentului pedagogic. Multe tiri, insd, nu aveau
ele insele o sintezi cu acest caracter. A fost nevoie, de aceea, ca,

pe léngd consultarea unor publicatii pe aceastd temd, apéirute pe

diverse meridiane ale Terrei, sd se solicite informatii speciale care
si permiti conturarea unei imagini cit mai cuprinzitoare si co-
recte asupra ceea ce s-a infaptuit intr-un secol de pedagogie ex-
perimentala.

Numai o personalitate stiintifici bine cuneocuti pe plan mon-
dial putea conta pe un sprijin atit de larg. Pe de alti parte, nu-
mai un cercetifor experimentalist, unul care cunoaste din interior
atdt avantajele tehnicilor moderne de investigatie pedagogicd, cat
§i maniera de utilizare a acestora, se putea angaja — eu gorti de
jzpandd — in realizarea unei astiel -de sinteze. Gilbert De Land-
sheere este un astfel de cercetaftor! Eminent profesor al Universi-
tatii din Liége, conducidtor al laboratorului de pedagegie experi-
mentald de pe langd aceasta universitate, Gilbert de Landsheere

ceste autor a numercase si valorpase lucrari, multe din ele inte-

meiale pe indelungi investigatii experimentale.® ,

O prima chestiune la care isi propune sd riaspundi pedagogul
belgian este aceea a conditiilor care au condus la introducerea teh-
nicilor experimentale in domeniul educatiei si invatimantului. Aces-
tea isi afla originea in necesitatea cresterii productivititii muncii
de la sfarsitul secolului al XIX-lea, pe fondul revolutiei industriale
$si a impetucasei dezvoltiri a stiintelor exacte, dezvoltare favori-
zatd tocmai de adoptarea tehnicilor experimentale. Citre sfarsitul
secolului au fost create primele laboratoare de psiholegie experi-
mentala (Wundt, Ribot), iar putin mai tirziu, in pragul secolului
al XIX-lea, a aparut ideea verificirii pe cale experimentalsd a solu-
tiilor propuse in plan educational. -

Gilbert De Landsheere tine si precizeze ci lucrarea sa se
octpd in exclusivitate de o astfel de cercetare — de. cercetarea
experimentald; termenul de experiment este adoptat in sens larg,
de ,observare riguroasa“, observare care permite , verificarea ipo-
tezelor in conditii controlate®. Autorul face distinictie intre peda-
gogia experimentald §i ,experienta pedagogicd* (pédagogie expeé-
riencée), acea experientd care implica observarea, dar nu una inte-
# Doud din aceste luerdri sunt traduse si in limba romana: Evaluarea
continug a elevilor gi eramenele. Manual de docimologie, Bucuresti, ED.P,
1975; Definireq obiectivelor educatiei (coaufor Viviane De -Landsheere), Bucu-
resti, ED.P, 1¢79. : : ‘

meiatd pe ‘constifuirea riguroasi a unor grupuri experimentale si
grupuri de control, pe mdésurarea rezultatelor si compararea lor,
ci doar pe o comparatie a unor rezultate din perioade diferite ale
evolutiei grupului supus actiunii educative. :

Un deosebit interes prezinti etapele pe care Gilbert De Land-
sheere le stabileste in evolutia pedagogiei experimentale; criteriul
il constituie cresterea gradului de utilizare a experimentului in cer-
cetarea padagogica. . : .

a) Exists, mai Intdi, o periocadi ,prestiintifici® ce se intinde
de la sfarsitul secolului-al XVIII-lea péna la sfirsitul secolului al
XIX-lea, pericadd In care mari teoreticieni — ca Basedow, Pesta-
lozzi, Herbart — simt nevoia unor experimentari, ei ramanand, insj,
atagati de filosofie si pedagogia filosofici.

b) Cea de-a .doua etapi — aceea a ,infloririi cercetirii canti-
tative — incepe in anii '90 ai secolului al XIX-lea si dureazi
pand in anii '30 ai secolului nostru, Este pericada in care se con-
stituie pedagogia experimentali cu accent pe evaluarea cantitativa
si, ca dovadid a ,stiintifizirii% sale, se declari desprinsi de orice
preocupare filosoficd: . : '

¢) Urmeazd o perioadid ., de reflectic®, dar si de stagnare — de.
la mijlocul aniler '30, pand spre inceputul anilor '50 - cind dato-
ritd conditiilor economice si politice din unele tari, experimentul
pedagogic este mai putin practicat. Desi entuziasmul pentru expe-

rimentu]l pedagogic scade, se constati, acum, o largi valarificare,

de catre ,educatia noua“, a unor idei puse in evidenti tocmai de
pedagogia experimentali, ‘

d) De la inceputul anilor '50, pani citre mijlocul anilor '60
— In asa numita periocadid de aur (Golden Sixties} a dezvoltarii
tirilor occidentale — a avut loc o puternici afirmare a pedagogiei
experimentale cu rezultate spectaculoase: teoria obiectivelor, me-
todologia obiectivd de construire a curriculum-ului, instruirea pro-
gramatd. Se demonstreaza astfel posibilitatea experimentirii in do-
menii fundamentale ale .educatiei si desprinderes unor concluzii
de mare eficientd practics. Spatiul geografic al acestor realiziri
era, Insi, limitat la tdrile. anglo-saxone si Suedia. Oceidentul euro-
Pean era incd; dominat de pedagogia filosoficd, iar unele tari din
Europa ecentrali. si de risarit, aflandu-se sub dominatia ideologiei
marxiste, acordau prioritate factorului politic. Pe de alti parte, in
aceste din urmé tari, se sustinea ideea ci teoria pedagogicd se dez-
voltd prin generalizarea experientei Inaintate, — asteptindu-se ca
aceasta s& se producd. in mod spontan — ceea ce a si dus, de fapt,
la un ritm extrem de. lent al progresului in domeniul teoriéi edu-
catiei si invatimantului. - = : i




e) Abia la mijlocul anilor '60 — apreciazd G. De Landsheere
— se constati o practicare pe scari mai largd a tehnicilor rigu-
roase de cercetare pedagogicd; tot acum se manifestd si o reconci-
liere intre filosofie si stiintele educatiei, experimentul pedagogic
neexcluzind posibilitatea interpretirii filosofice a rezuliatelor ob-
tinute.

' Oferind aceasti periodizare, auterul tine si precizeze cid dis-
tinctia dintre diferitele perioade nu poate fi una rigida; diversi
cercetatori au precedat sau au continuat o perioadd sau alta.

Recunoscand ci ideal ar fi fost si realizeze o tratare a pro-
blematicii pedagogiei experimentale ficind abstractie de granite,
autorul tine si precizeze cd deosebirile existente intre diverse spa-
tii geografice l-au obligat la o prezentare analitici, pe tirl. Cum
informatiile Ia care a avut acces au fost inegale — ca extensiune,
profunzime si rigoare -— si tratarea este inegala, auforulul scipan-
du-1 — dupd propria sa mirturisire — unele investigatii presti-
gioase, nume de cercetdtori, precum si titluri de lucrédri demne de
a fi fost semmalate. Oricum, n-au scipat momentele esentiale, con-
tributiile remarcabile atat in dezvoltarea teoriei instructiei si edu-
catiei cat si a tehnicilor de cercetare. Sunt evidentiate, astfel, in-
ceputurile pedagogiei experimentale cu Meumann si Lay in Ger-
mania, Binet in Franta, Stanley Hall, Thorndike si Terman in
S.U.A., Rusk si Burt in Anglia, Yoteyko si Decroly in Belgia, Cla-
parzde, Bovet si Dotirens in Flvetia. Intrucdt cercetitorii fiecareia
din aceste tari s-au concentrat asupra unor anume probleme de con-
tinut #i metode, se poate vorbi de o contributie specifici a lor —
pe tari — la dezvoltarea pedagogiei experimentale in primele sale
decenii de existenti. G. De Landsheere reliefeazd acest specific.

Tntr-un capitol intitulat ,,Alte pdrti in Europa® se fac ample
referiri la Inceputurile pedagogiei experimentale in Roménia. Be-
neficiind de o informatie bogati, G. De Landsheere a valorificat-o
intr-o manierad care situeazd tara noastri printre primele firi euro-
pene in care a fost afirmatd valoarea si necesitatea experimentului
pedagogic. {Vaschide, Tabacaru, Ghidionescu, iar mai tirziu Comi-
cescu, Theodosiu, Brandza, Todoran, Musber s.a.})

Dupa doua decenii de puternic entuziasm, ritmul de dezvoltare
al pedagogiei experimentale In Europa scade; in unele tarl — cumn
a “nst Germania — ca urmare a regimului politic, in altele, datoriti
puternicii traditii ‘a pedagogiei filosotice. De altfel, in anii '20 si
’30, s-au manifestat rezerve si fatd de psthologia experimentald,
consideratd si ea ca adecvati numai unor ,acte sufletesti elemen-
tare“ (senzatli, perceptii, reprezentiri), Cu toate realizérile din pe-
dagogia experimentald, subliniazd G. De Landsheere, fraditia her-
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bartiand era, in acea petioadd, incd puternicd. Realititile pe plan
scolar din Romadnia anilor '20 si '30 intiresc afirmatia pedagogului
belgian. ' ‘ : '

In Statele Unite ale Americii, insd, sub influenta pragmatis-
mului filosofic si a behaviorismului psihologic, cercetarea experi-
mentald cantitativd s-a dezvoltat In mod deosebit in directia ela-
bordrii instrumentelor de evaluare a randamentului scolar. Dar
chiar si aici, cu’ atdt mai mult in celelalte tiri, pedagogia experi-
mentald a rdmas o preocupare a unor indivizi izolati, iar adoptarea
rezultatelor obtinute prin demersul lor stiintific era sporadici si
fragmentara. Abia mai tirziu, in anii ’60, cercetarea pedagogica
experimentala va deveni ,expresia unei politici si vointe nationale¥.

Indatd dupd cel de-al doilea ridzboi mondial, apare evidenta
superioritatea Statelor Unite ale Americii in demeniul cercetirilor
cantitative In educatie. Citre anii ’60, computerile — capabile de
calcule extrem de rapide si complexe — incep si fie utilizate 51
in donieniul cercetarilor pedagogice experimentale. Esantioanele cu-
prinse In investigatie pot deveni extrem de mari; masuritorile cis-
tigd enorm nu numai in rapiditate, ¢i i in precizie. In aceste con-
difii, numerocase tari se arati dispuse sd beneficieze de sprijinul
S.U.A. Deschiderea fatid de cercetarea experimentald cantitativa este,
insd, diferentiati. Canada, Marea Britanie, Australia, Tirile Scan-
dinave, chiar si unele {iri din America Latini si Asia isi mani-
festd interesul fatd de experienta nord-americani. In Germania —
unde Invdtaméntul universitar era inci dominat de pedagogia filo-
soficd — cercetitorii exprimi, la inceput, mari rezerve, Reticente
apar si in Franta, unde pedagogia in general se bucura de o aten-
tle mai redusd-in mediile universitare. UR.S.S. si Estul Europei,
cu fostele {ari socialiste din acea vreme, se aflau nu numai foarte
departe, dar si puternic izolate de SU.A. -- Nici chiar Japenia
n-a primit cu entuziasm primele impulsiuni provenite de peste ocean
In legéiturd cu utilizarea tehnicilor de masurare in domeniul educaties.

Anii '60 au adus elemente noi; o serie de imprejurdri, puse
in evidentd- de autor, au fiacut ca in SU.A. creditele acordate de
guvernul federal pentru cercetare si dezvoltare in educatie si creasca
— intre 19601965 — cu 200004! Dar ceea ce este si mai impor-
tant, dupd aprecierea lui Gilbert De Landsheere, in deceniile al
gaptelea si al optulea se adoptd in numeroase tiri o politici de
cercetare care ‘a stimulat si valorificat in mod rational si coordonat
investigatia pedagogica. Se creeazi, in acei ani, numeroase institu-
til nationale si internationale de cercetare. o
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Si pericada de dupd anii 60 este tratati pe tiri; se realizeazi
astfel o wvaloroasd intrepdtrundere intre abordarea istoricd si cea
comparativi a pedagogiel experimentale. Pe lingd unele particu-
laritati ale diverselor tiri, se constati si unele note comune: orien-
tarea spre cercetarea iundamentald privind procesele educative de
bazd; efectuarea unor cercetirl pe o pericadi mai indelungatd de
timp (,in educatie aproape nimic important nu se observa si nn
se¢ Tealizeazd repede — p. III, A, 1): concilierea abordérii cantita-
tive cu aprecierea calitativd; pe baza cercetdrilor experimentale au
avut loc importante .reforme ale programelor scolare; in acelasi
timp s-a constatat o nevoie acuti de credite pentru cercetare, s-a
constientizat mal mult ca oricind inainte necesitatea pregitirii spe-
clale a cercetatorilor experimentalisti.

Semnificativd mi se pare urmitoarea -precizare a profesorului
belgian: , Japonia este, impreuni cu Statele Unite, tara care dis-
pune de cea mai densd retea de centre de cercetare® (p. III, C. 6).
O astfel de apreciere ne indeamni si stabilim o relatie Intre pu-
ternica dezvoltare economicid a celor doua tiri si interesul manifes-
tat pentru experimentul pedagogic. Evident, cele doud tiri dispun
nu numai de mari resurse financiare, ci si de o profundi intelegere
atit a rolului pe care il detine sistemul educational si stimularea
progresului economic, social si cultural, <it si a contributiei pe
care o poate aduce pedagogia experimentald in organizarea unuli in-
vitimint de o mare eficienti.

In aceastd directie actioneazi si Asociatia internationald pentru
evaluarea randamentului gcolar, care si-a creat o intinsi retea mon-
dialda de cercetare, ficind posibile investigatii de o amploare ne-
bdnuitd in anii precedenti st care au permis desprinderea unor
pertinente concluzii vizdnd: durata scolarititii, pregéatirea persona-
lului didactic, implicatiile diferentelor intre sexe in domeniul Inva-
timantului s.a. Astfel de cercetiri au permis aparifia urei noi ra-
muri a stiintelor educatiel: pedagogia comparatd experimentald.

Ampla investigatie comparativid i-a ingaduit Iui G. De Land-
sheere sa aprecieze ca ,,in materie experimentald Europa se aflid in-
tr-o intarziere adesea importanti fati de tirile anglo-saxone®. (p.
II1, E. 5).

Dupd ce a realizat prezentarea pe tiri a evolutiei pedagogiel
experimentale, De Landsheere adopii o noud modalitate de jinvesti-
gare si anume una care i-a permis o privire sintetici, dincolo de
orice granite, asupra orientiirilor si domeniilor noi de cercetare pe
cale experimentald a fenomenului educatiei, din anii '40 péni la
mijlocul deceniului al noudlea. Se apreciazi ci realizirile din do-
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meniul cercetirii educatiei au fost puternic influentate de dezvol-
tarea, pe de o parte, a unui grup de discipline socioumane (antro-
pologie cuiturala, sociologie, psihologie genetici, psihologie socia%é
g.a) si, pe de altd parte, de progresele inregistrate de tehnologia
informatiel.

Recunoaste ca deosebit de puternic rolul pe care l-au avut teo-
riile celor doi mari psihologi ai secolului — Skinner si Puaget -——
in dezvoltarea teoriei educaiiei si invatdmdintului. Ocupindu-se de
contributiile din ultimele decenii, autorul se opreste asupra -celgr
mai relevante: perfectionarea metodologiei cercetarii, indeosebi, prin
progresele investigatiel in domeniul metodelor statistice, cercetarea
in problemele curriculum-ului, formarea personalului didactic, teh-
nelogia educatiel s.a.

Ni se par semnificative aprecierile referitoare la teste — elo-
giate si detestate pe parcursul celor aproape o suta de ani de exis-
tentd. Testul, spune eminentul pedagog belgian, a castigat in cali-
tate &i rigoare; el nu mai defineste ce se poate astepta de la elev,
ci il descrie doar, recunoscindu-se cd ii sunt deschise toate usile,

‘cu conditia de a-gi gdsi drumul. De aceea, cele mai utilizate nu

sunt acum testele de selectie, ¢i cele centrate pe obiective de atins.
De remarcat un punct de vedere nou al pedagogiei experimen-
tale in problema inteligentei. Dacd in primele decenii de existenta
aceasts orientare pedagogicd sustinea prioritatea factorului ereditar,
acura accentul este pus pe conditiile de mediu. Incd in anii 60 —
apreciazd G. De Landsheere — esecul scolar este pus pe seama
educatiei primite pdna la vérsta scolarizirii. In timp ce Terman
si atdtia alti psihologi din generatia sa intdriserd ideea in caracte-
rul inniscut al inteligentei, Bernstein (1960), Hunt (1962), Bloom
(1964) ... stabilesc cu probe teoretice experimentale in sprijin, in-
fluenta mediului si a stimulirii precoce asupra dezvoltdrii intelec-
tuale® (p. III, 11, E. 1). :
Pedagogia experimentald s-a afirmat, de la primele sale ma-
nifestari, ca o orientare stiintifici preocupati in mod deosebit de
rigoarea masurilor, de relevarea aspectelor cantitative ale fenome-
neler cercetate. Fard indoiald ca atentia acordatd exactititii mésuri-
torilor a permis dobindirea unor rezultate valoroase care s-au im-
pus atentiei practicii educationale. Cu toate acestea, incd din pri-
mele decenii, se putea constata existenta — chiar in pedagogia ex-
perimentald americand -— a doud tendinte; una promovatd de Thorn-
dike, pentru care esentiald era evaluarea cantitativd a fenomenelor
educationale, iar alta — reprezentatd de W. James si J. Dewey —
care pretuiau evaluarea calitativd, concretizati in judeciti de va-
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loare ce jau in seamd ansamblul conditiilor in care se petrece un

fenomen sau altul.

Din anii '60, disputa intre cele doud directii — una axatd pe
cantitativ, alta pe calitativ — s-a intensificat. De o parte se mani-
festd increderea ci in pedagogie se pot formula legi, pe baza cidrora
se vor preciza conditiile necesare si suficiente spre a produce un
efect dat, pe de a2ltd parte se mentine aprecierea cid fenomenul edu-
catiei este mult prea complex, ci In structura sa este implicat un
numir imens de variabile greu si chiar imposibil de a fi identifi-
cate 81 de a permite formularea unor legi universal valabile. G. De
Landsheere apreciazi cé studiile cantitative gi calitative se comple-
teaza In orice program de cercetare. Asadar, cele doud directii pot
coexista, cu consecinte benefice pentru teoria §i practica educatio-
nald. Mai mult, prin dubla sa orientare — cantitativd si calitativa
— manifestati abia in anii '70, cercetarea in educatie este pregi-
titd sd rezolve problemele esentiale cu care se confrunti invati-
méntul contemporan. Se ridici, insd, o noui chestiune: aceea a
relatiei dintre cercetarea pedagogica si practica educationald. Adop-
tarea rezultatelor cercetirii este incd mult prea Ientd. Cauzele: Pe
de o parte ,ezoterismul literaturii stiintifice pe de alti parte, sti-
lul ,artizanal® de pregitire al educatorilor. Se cer interventii si
Intr-o parte si in alfa pentru ca educatorii si devind consumatorii
prompti, permanent1 si prudenti ai rezultatelor cercetirii experi-
mentale.

In prezent se confruntd numerocase teorii, fiecare considerin-
du-se ,cel putin cea mai apropiati de adevar“ Existi o cantitate
imensd de ,cdrdmizi“ din care s-ar putea aleitui o teorie generald

a educatiei. Se agteapti o minte geniald — la nivelul aceleia a lui
Newton — care sid infaptuiascd o sintezi, o teorie coerentd asupra
educatiei la nivelul atins de cultura si civilizatia lumii contem-
porane.

Fard indoiald, lucrarea semnati de profesortl Gilbert De Land-
sheere, prima de acest fel in literatura de specialitate, se inscrie
printre operele pedagogice de referintd ale acestui secol. Cititorul
romén —  heneficiind de excelenta traducere a doi remarcabili pe-
dagogi — Dumitru Muster si Mihaela Muster-Moldoveanu — va. fi
indemnat sd retlecteze asupra progreselor infaptuite in planul stiin-
telor educatiei in secolul nostru, si constientizeze stadiul in care
ne afldm si, mai ales, ceea ce se cuvine sa facem pentru a fi in pas
cu tarile care stund ce le poate oferi un sistem educational efi-
cient, si l-au construit cu rabdare si perseverenti, mcorporand in
el munca mai mulior decenii de cercetare experimentali.
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Desigur, nu inseamni cd va trebui si preludm — odatd cu teh-
nicile de cercetare — si rezultatele experimentelor desfagurate in
alte spatii geograflce si 84 le aplicam tale guale in scoala noastré.
Va trebui 84 experimentim noi insine, adaptand noile idel si teorii
pedagogice la realitdtile scolii si 1urn11 roménesti de astazi si de

maine.

Prof. univ. dr. Ion Gh. Stanciu




NOTA ASUPRA EDITIEX

Lucrarea de fatd este prezentati cititorilor de profesorul uni-
versitar Ton Gh., Stanciu, documentatul si obiectivul istoric
al pedagogiei universale si romanesti. Ne propunem aici si con-
semnam numai unele informatii privind publicarea acestei editii.

Am intrat in corespondentd cu profesorul De Landsheere dupi
ce cunoscutul pedagog belgian citise o recenzie despre (a doua din
seria de actualizdri ale pedagogilor romani care au profesat in
Roménia o pedagogie stiintificd) Grigore Tabacaru {Scrieri
pedagogice, 1979), in buletinul Bibliotecii Centrale Pedagogice, L’En-
seignement et la pédagogie en Roumaine, 1982!. A scris pe adresa
Bibliotecii, in 8 noiembrie 1983, ci ,aceasta informatie mi intere-
seaza in cel mai inalt grad, fiindci pregitesc acum o Istorie mon-
diald a pedagogiei experimentale, de la origini pdnd in zilele noas-
tre, si, pand In prezent, nu aveam nici o informatie despre Incepu-
turile pedagogiei experimentale in Romania. Ar fi posibil sia md
informati, nu numai despre rolul jucat de Tabacaru, dar eventual
§i al celui al colegilor sdi din epoci si despre orientarea lor?% Cum
aveam (D.M.) In manuscris, firi posibilitate de publicare pana
atunci, o Istoria pedagogiei experimentale din Romdnia. Origini,
evolutie, aport la patrimoniul pedagogici mondiale, i-am raspuns
afirmativ. I-am trimis o noti cu datele importante culese din res-
pectiva istorie, cu trimitere la lucrdri despre care stlam c¢id pot fi
gasite in Occident si cu traducerea unor fragmente corespunzi-
toare din Ion Gh. Stanciu, Scoala $i pedagogia in secolul XX,
aparutd chiar in anul 1983, si din studiile introductive la antologiile
Grigore Tabacaru, Scrieri pedagogice si Dumitru The-
odosiu, Scrieri pedagogice, 1981; nu i-am trimis extrase si din
studiul introductivla Em. M. Brandz a, Antologie de texte pe-
dagogice, 1973, fiinded acest pedagog este comentat de lon Gh.
Stanciu, '

! Trebuie s& mentionim si aici ¢d Biblioteca Centrald Pedagogicd a
sustinut eficient, in tard si peste hotare, prin publicatiile sale documentare,
prestigiul pedagogiei roménesti si informarea pedagogilor nostri in anii de
marginalizare a pedagogiei,
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" Profesorul (5. Viideanu care, la vremea respectivd, era trimis
intr-o functie inaltd la UNESCO si avea deci relatii cu multe cercuri
pedagogice internationale, a fost solicitat, de asemenea, de profe-
sorul De Landsheere pentru informatiile care il interesau. Impreuna
cu profesorul sdu Stefan Birsinescu i-au furnizat unele informatii,
in felul celor din lucrarea Stefan Béirsianescu, Pedagogia®.

Cu ingdduinta profesorului De Landsheere, am completat toate
informatiile privind Romdénia, si spre a marca unele inceputuri
maj Indepdrtate istoric, dar si unele realizdri importante (numai
pdnd In anul 1989, de cind cercetarea pedagogicd romineasci in-
cepe o pericadd noud), — ambele demne de semnalat in contextul
relatarilor despre alte tdri si alii cercetitori (desi despre acestea
am scris In volumul anterior citat, istoriile nationale ale pedagogiei
experimentale fiind chiar impulsionate de autor?). Aceste informa-
tii intervin sub forma unor note oarecum restranse (spre a nu diuna
pruportiilor, ca note, fati de alte tari, curente, cercetitori), la
nivelul general al operei; am ulilizat, pentru acestea, istoriile citate
anterior. Notele noastre sunt marcate cu litere, In continuare. pe
tot cuprinsul Iucrdrii (notele autorului sunt marcate cu numere,
Incepand cu 1 la fiecare capitol), tot la subsolul paginilor (ca la autor).

Ca urmare, am introdus si citeva informatii not in Anale. 1850—
1930 (sunt scrise cursiv) si citeva lucrari in Bibliografie (au asterisc
la inceputul randului).

Din text am omis o singurd frazi, la partea privind Roménia,
inexactd si laudativd din motive lesne de inteles da adresa condu-
cerii ,epocii%, o redam totusi aici: ,Cercetarea in educatie este
puternic incurajatd de presedintele C.... care, incd in 1971, cerea
in Plenara Partidului comunist romin ca «profesorii si asigure
In activitatea lor didactici o strinsi legiturd intre invitimant,
cercetare si productie» (Béarsdnescu, 1972)%. Stim insi ci pedagogia
Incepuse si fie marginalizata din anii '70, iar In anul 1981/82 Insti-

2V, recenzia E. Paun, D. Potolea, L. Vldsceanu O analizi
a dezvoltdrii pedagogiei romdnegti — intre intenfie si realizare, in ,Revista
de Pedagogie®, nr. 9/1984: ,,opereazid cu seleciii de luerdri si autori*. Dinir-o
alti recenzie, nepublicati de revisti, Romeo Poenaru, Cdteodatd mo-
tdie g bunul Homer: ,aceasti carte, care nu reprezinti nici pedagogia ro-
méineascd de ieri si mai ales pe cea de azi §i nici pe slujitorii ei*.

3V, Partea a II-a, cap; I, 7, fraza ultimd la partea introductivad: ,Ar

reveni deci fieciruia sa facd si retrdiascd pe cét de complet posibil un mo-
ment crucial al istoriei educatiei din tara sa“.
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tutul de cercetiri pedagogice fusese suprimat! (iar informatia a fost
comunicatd autorului dupd anul 1983 — cum se intelge din alte
date urmadtoare si din corespondenta cu acesta).

Ca o a doua interventie in text, am schimbat denumirea Pértij
a Ill-a, B, in URSS si vecinii sii (,vecini%, in loc de ,satelific
Intre datele aparitiei volumului si editarii traducerii, s-au mai schim-
b:a\t si altele In zona geografica respectiva). Citiforii nostri Cunosc
bine situatia i dinainte de anul 1944 si dintre anii 1944 si 1984/5
(c}a_iia elaborarii pentru tipar a volumului) si Pénd astizi (a.ata edi-
tarii traducerii), spre a comenta ingisi cind si ce este necesar.

L]

Titlul luerdrii in romaneste nu este traducerea titlului original
Lq, recherche en éducation dans le monde, la indicatia auto?ului,
(?andu l-am instiintat despre intentia tracuicerii {pe léﬁgé interven-
tia catre editura Presses Universitaires de France pentru aprobare
cu renuntarea la drepturile materiale ce se cuveneau editurii si
autorului), ne-a sugerat (cum o ficuse recent si pentrLi tra-ducer(;a
in limba italiand) si schimbim titlul, alegénd intre O sutd de ani
de cercetare in educatie si Istoria universald g pedagegiei experi-
mentale. L-am ales pe cel din urmd, care este n acord si cu titlul
gandit Initial de autor, cum s-a vizut mai sus. Asadar o istorie
a cercetgrz,z pedagogice, o prezentare a celor care au proc’ius stiinta
pedagogzca_pretutindeni in lume, nu a celor care au- ocupat c‘étedfe
de pedagogie sau posturi de conducere pedagogica.
y Trc:iducerewa, ¢a — In general — orice traducere stiintificd din
imba -ufranceza (si invers), nu pune probleme. De altminteri, orice
Eracﬂiucator are unele margini de optiuni potrivit propriei coﬁceptii
In Intelegerea spiritului operei. Semnalim totusi unele situatii. '
= Am }ntrodus verbul a experienfa/ a experientia {ca familia:
,,e‘;:;pem-enuta_t‘, ,,expenen‘gc:zr.e“, uneori ,experientiat®, | experientia-
re ,)’ dupéa francezul meXpeériencer®/, expériencier®, a ciror necesitate
51 Inteles sunt explicate de autor in capitolul Introducere generald
subcapitolul  Pedagogie experimentald-pedagogie experientati. Se

1 ,,Dupa anul 1970, Pedagogia intrd in declin® — cu indicarea unor for-
me ale declinului, pénd la suprimarea Institutului de cercetiri pedagogice si
a Redactiei de pedagogie din Editura didactica sl pedagogicd; v. Dumitru
Muster, Contributii la afirmarea pedagogiei, in ,Revista de Pedagogie®
an. XXXIX, nr, 10, octombrie 1990. V. si Emil Piun, Cultura psiho—,
fgeg%&gogiczi a profesorilor, in , Tribuna Invitamantului®, an, I, nr. 9, 12 martie

, p. 1.
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referd, cum se vede, la ,experientele® realizate ,inainte _dr—;- adop—_
tarea, la sfarsitul secolului al XIX-lea, a metodei pozitiviste® si
desemneazd ,incerciri de innoiri pe teren, fird preocupare de un
control Tiguros®, cum ne preocupdm in cazul ,,experimentulgi‘j/,,ex—
perimentarii“; sunt rezultate remarcate in ,experienta“ fraita {am
intalnit termenul ,experientiare in publicistica roméneascd).

— Am utilizat deseori fermenul ,experientd®, in locul rigu-
rosului ,experiment®, spre a fi in acord cu textul (in limba fran-
cezd se utilizeazd curent ,expérience pentru ,expériment*). .

— La fel si din acelasi motiv, am utilizat ,cercetare in edu-
catie®, pentru ,cercetare pedagogicd®; uneori insd, si mai ales din
motive stilistice, am tradus ,cercetare in domeniul educatiel® si mai
rar ,cercetare pedagogicid®. Si aici limba francezd este influeniatd
de limba englezd, in care ,education* inseamma atit ,educafie®
(,éducation¥), cit si ,stiinta educatiei”, adicd ,pedagogia“ (fran-
cezii au ,,pédagogie®).

— Am folosit, ca si autorul, termenul de limba englezi ,,curri-
culum®, fiind intrat in circulatie; explicarea lui, in Partea a lI-a,
cap. I, Statele Unite, Cercetdri asupra curriculum-urilor (am scris
in acest fel, cu articulare roméineascd, fiindcd pluralul englez este
scurricula®y, : : -

— Am copiat, ca si autorul, unii termeni chiar in limba engleza,
filnded sunt mai semnificativi in aceastd formd (usor de inteles) si
caracterizeazi pedagogia si viata americana: survey (termen explicat
in capitolul indicat mai sus); ,,anil Golden Sixties” (pericada anilor
60 ,,de aur®, cAnd — cu vorbele autorului — ,banil circulan din
abundentd si tirile capitaliste ating o noud culme de prosperitate*
— la capitolul Pericade istorice); Prospect Talent, s.a.; sunt scrisi
subliniat (cursiv), ca la autor. '

— Am acceptat termenul ,educational¥, (la francezi, dupi en-
glezul ,educational¥), ,cu referire la educatie“, desi neologismul
poate fi inlocuit cu ,,educativ¥, ,pedagogic®, eveniual ,formativ*/
yLormator“ (influentd bund sau rea, dar influenta a mediului, nu
numat a unui ,,profesor ,educator®.

— Am acceptat denumirea ,test de cunostinte®, ca in pedago-
gia francezd, desi chiar francezii ar trebul sa ufilizeze (dupa ce
francezul H, Piéron a introdus denuwmirea ,,docimologie® pentru
stiinta pedagogicd a examenelor si notarii) denumirea de ,fest doci-
mologic*, mai adecvatd chiar decat ,test scolar¥, ,test didactic,
,test de progres scolar® (v. Dictionar de pedagogie, 1979).

— Am lisat netradus (la fel cum auforul nu traduce termeni
de limba englezi, ca ,survey®) termendl ,maitrise®, din organizarea
invatimantului superior francez, treaptd dupd ,licentd“ (anterior,

12




petite licence®, dupd primii doi ani de studiu) si premergind
"diploma de studii aprofundate* (DEA — | dipléme d’études appro-
,Eondies“). Dupa numadrul de ani de studiu, ,jmaitrise* este echiva-
lentd ,Jicentei* din invatimantul nostru (,maftrise® inseamnd chiar
,,stipanirea® specialitatii, maiestrie).

— Am tradus ,les enseignants® cu ,,personalul didactic¥, ,cor-
pul didactic*, ,profesorii, ,educatorii“. In limba roména, ,a in-
vata® este echivalent cu francezul ,enseigner% (engl. ,teach“) si

mapprendre® (engl. ,learn%). De la impropriul ,a preda®, nu putem

forma ,preditori® (iar ,dascali®, este, contemporan, tot impropriu).

— Aceeasi situatie, am tradus ,les apprenante® (cei care invata,
elevi sau studentgi), cu ,,populatia scolard® sau ,elevii¥. :

— In limba francezi, ,apprentissage’ (de la ,apprendre), cu
sensul de ,invatare“ (invitarea unei limbi) este curent folosit si
la plural, pentru diverse ,invatari¢ (limbi striine, matematica, fizi-
ci etc); va fi aflat astfel in textul tradus.

-— Expresia ,,evaluation répondante® (Partea a III-a, cap. III,
B, 3) este tradusd ,evaluare replicanti®, in spiritul textului si
Tecurgind la corespondentul englez ,responsive® {(— impresionakil,
sensibil, suplu), in familie cu ,,respond# (a raspunde) ,response® (ris-
puns, replic, reactie). — Pentru aceastd expresie (ca si pentru al-
tele, traduse sau netraduse, despre care cititorul ar dori lamuriri),
se va consulta G. De Landsheere, Dictionnaire de 'éva-
luation et de la recherche en éducation, Paris, Presses Universitaires
de France, 1979 (ca si Dictionar de pedagogie, Bucuresti, Editura
Didactica si Pedagogici, 1979).

%

Stilul lucrdrii are uneori nuante literare (si, prin aceasta, unele
dificultid{i de traducere), fiindecad profesorul De Landsheere este un
cercetitor autentic si trdieste afectiv pedagogia experimentals, cer-
cetarea in educatie, in curgerea ei temporala si in coreldrile ei inter-
nationale (ca un exemplu, sd se vadid Cuvdnt inginte). O alti editie
a traducerii, poate si dupd o alti editie a autorului, va avea o mai
buni prezentare.

#

Cum se constatd, Gilbert De Landsheere isi intemeiazd aceasti
primi istorie mondiald a pedagogiei experimentale pe o bogati
bibliografie (aproape 600 de titluri) si pe o ampla informatie si cu-
noagiere personali a multor centre de cercetare pedagogicid si de
numerosi pedagogi-cercetdtori (citati, in note, la locurile respective).
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In cele ce priveste bibliografia propriu-zisi, autorul citeazi in
text say in note numele autorului, anul editirii {cAnd Bibliografia
inseric mai multe lucrdri ale aceluiasi autor) si pagina; titlul luerdrii
este coensemnat numai in Bibliografie si este subliniat (litere cursive,
la tipar) numai fitlul volumului — carte sau revisti ori antologie —
cum se afld in cataloagele bibliotecilor. Am péastrat si in traducere
aceastd formi de citare.

Dumitru Muster

Mihaela Moldoveanu
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CUVANT INAINTE

Pedagogia experimentali se apropie de primul siu secol de
existentd si pare nimerit si se incerce considerarea momentelor in-
semnate ale seurtului si totusi bogatulul sau trecut.

Aceastd lucrare pare doritd inainte de a se rupe firul care leagi
inca direct varstnicii cercetitorilor de astdzi cu ilustrii fondatori.
F. Freeman imi vorbea Intr-o zi cu inflicirare de C. H. Judd,
maestrul siu. E. Claparéde, care s-a Inscris in 1893, la Leipzig,
la lucrarile practice conduse de W. Wundt, a venit si conferentieze
la Asociatia liberd a Pionierilor Educatiei noi, din orasul meu, cand
eram tinar institutor. Prietenul meu Robert Thorndike, de la
«Teachers College” al Universitdtii Columbia, este fiul genialului
Eh. Thorndike. R. Buyse, cu care tofi contemporanii mei francofoni
au fost alituri in Asociatia internationald de Pedagogie experimen-
tals de limbd francezd, era tovardsul de lucru al lui Decroly...
Asemenea exemple de filiatie a ideilor si evenimentelor ar putea i
inmultite 1a voie.

Dupa stiinta mea, o istorie universald -— oarecum dezvoltatd a
pedagogiei experimentale nu existi inci. Marea Histoire mondiale
de Uéducation, publicatd in 1981 sub directia lui G. Mialaret si
J. Vial, pare si confirme aceasta. Prezenta tentativd individuald
trebuie si fie considerati ca un modest model. Fiecare, dupd spe-
clalitatea sa, va da in Vileag lipsuri, dacd nu erori, printre faptele
retinute, si cititorii vor regreta, fard indoiald, numirul mic al con-
sideratiilor generale -— in principal filosofice, socioeconomice, poli-
tice, antropologice —- care le-ar da o semnificatie. Dar, Inainte de
a ajunge aici, intereseazi si stim ce s-a Intdmplat. Iatd de ce, In
multe cazuri, m-am mirginit la colectarea primelor elemente ale
unui imens dosar, ceea ce explicd abundenta datelor factuale.

Eate calificat ca martir un text provizoriu pe care membrul
unui grup il propune colegilor sai pentru discutare si imbunati-
tire. Iatd o istorie martir. Ea isi va atinge scopul, dacd va stirni
altele, care sd fie mai putin martire.

G.D.L.




INTRODUCERE GENERALA

Cercetarea experimentald in educatie, a fost, ca gi alte -gtiinte
pozitive, la inceput gi multd vreme, legati de civilizatia occiden-

tald, de industrializare. Asistim acum la o universalizare a progre- ~

sului siu, fiindca toate tarile se angajeazd in dezvoliarea lor si,
oricit ar fi de neflavorizate, constientizeazd importanta sa pentru
viitorul indivizilor i natiunilor.

Nici un fenomen educativ nu se produce firi si fie legat de
contingente economice si sociale. Pedagogia experimentala nu scapi
regulii. :

Cu prima revolutie industriald se dezvolti intreprinderile si
o birocratie de. dimensiuni niciodatd atinse in istoria umanitatii:
productia si gestiunea trebuie si -se rationalizeze spre a raspunde
nevoilor, si progreseze si si aduci maximum- de profit. Acest obiec-
tiv este atins prin aplicarea unor principii stiintifice cu componenta
metrologicd Insemnatd, cidreia taylorismul ii este poate cea mai
frumoasd expresie!. Cum aminteste A. Léon (1980, p. 78), J. M.
Rice, care intemeiazi, in 1903, prima Society of Educational Research,
publicd al sdu Scientific Management in Education, numai la trei
ani dupi aparitia lucririi Principles of Scientific Management de
F. W. Taylor (1911).

Dupa vizita lor in Statele-Unite, in 1922, Buyse si Decroly
(1923, p. 56) preconizeazdi «taylorizarea instructiei», nu numai pen-
tru a cdstiga in eficacitate, dar si pentru a lisa mai mult loc acti-
vitatilor educative nobile, dupd cum masina libereazi omul de sar-
cinile cele maj brute. Organizarea muncii scolare este la Ingeputul
secolului, una din temele favorite ale cercetirii; o dovedese luerii-
rile lui Meumann si Huth.

Dealtminteri, societatea industriald are din ce in ce mai mult
nevoie de oameni instruiti, si muncitorii inteleg curind ci edu-

! Pornind de la studierea muncitorilor 1a lucru, Taylor, inginer ameri-
can, elaboreazd un sistem care urmdireste in esenti doud scopuri: si cfeasca
randamentul si si evite risipa de timp. Principiile sale sunt: individua-
lizarea  muncil, hazatd pe studiul psihologic al muncitorului, specializarea
intr-o singurd operatie, standardizarea in functie de critevii precise.
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catia constituie pentru ei un mijloc de eliberare. Scolaritatea obli-
gatorie generalizatd aduce la scoald mari populafil virstnice; Binet
va crea instrumentele necesare pentru trierea lor.

Cu acest aflux, o mare eterogeneitate culturald intrd la scoalj,
intr-un moment in care Incepe explozia cunostintelor si in care
democratia permife in fine cresterea exigentelor educative pentru
toti: de aici nevoia unei cercetari asupra curriculum-ului. Ce trebuie

's3 se predea? Care este minimum esential? Cum s& fie eficace?

Pentru ce si cum diferd elevii In Inviifarea scolard? Cum si se mdi-
soare invititura? Cum si fie pregititi profesorii corespunzitor aces-
tor noi sarcini?

In fine, nu trebuie sa subestimam constientizarea, in lumea
pedagogicd, a necesititii de a depdsi mestesugdritul la care s-a 1li-
mitat sistematic In secolul al XIX-lea, pentru ca si se ajungi la
o practicd fondata cit mai stiintific.

Ca si celelalte, stiinta sau stiintele educatiel nu se nasc de azi
pe maire, Ele se degajd, dimpotrivad, putin céte putin, la aborda-
rea empiricd a indivizilor si lucrurilor. De la inceputurile umani-
tathi, acdultli au educat copiii s nu au neglijat sid observe efectele
acestel interactiuni, ‘

‘Cati dreptate a avat R. Buyse (1935, p. 11) sd aplice la pe-
dagogie pozitia pe care o ia Claude Bernard chiar de la prima
pagind a operei sale Infroduction @ la médecine expérimentale (1856):

«in drumul siu de-a lungul secolelor, medicina, mereu fortati si actio-
neze, & tatonat nenumdrate incercéri in domeniul empirismului si a tras de
aici invatdminte utile. Dacd ea a fost brazdatid si ravisitd de sisteme de
toate felurile, pe care fragilitatea lor le-a facut si dispard pe rénd, ea nu
s-a lipsit deloc de cercetiri, a cdstigat notiuni i a Ingramidit date preti-
oase, care vor avea mai tirziu locul lor si semnificatia lor in medicina stiin-
{ificdn,

La fel ca «psihologia nouds, apirutd la sfirsitul secolului al
X1X-lea, se denumeste la inceputul secolului al XX-lea, «peda-
gogie noud», un amalgam de pedagogie experientiati cu o puter-
nici componentd empirica, de psihologie pedagogici si de pedago-
gle experimentali propriu-zisa.

Primei ii lipseste rigoarea stiintificd; a doua confundid dome-
niile de investigatie. Doar cea de-a treia constituie obiectul special
al prezentei istorii. Dar aceasta nu inseamnd, o vom sublinia In
mai multe rdnduri, c& aporturile celorlalte doud modalitati sunt
neglijabile, departe de aceasta.
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PEDAGOGIA EXPERIMENTALA: DEFINITIE

Denumirea pedagogie experimentald tine de sfarsitu! secolului
al XIX-lea, cind expresia a fost creatd in paralelism strict on
psihologie experimentald. Dar cuvintul pedagogie limiteazd cimpul
etimologic la copil, Indeosebi, considerat in mediul scolar, pe-cind
astdzi vrem sd se invete toatd viata. De altfel, experimental sem-
qificé un tip de demers precis: o interventie deliberat# intr-o situa-
tie sau un fenomen pentru a le face si varieze potrivit unui scop
determinat. Totusi observarea stiintifici nu implicd cu necesitate
aceastd manipulare, :

Din aceste motive, de un oarecare timp, expresia cercetare
(subinteles stiintificd) in educatie se substituie treptat pedagogiei
experimentale. .

In timpul primelor decenii ale acestui secol, ea a fost peniru
u_ni_i gti.in’ga educatiei, concept singular care spune mult asupra am-
bitiei si, s-o spunem imediat, asupra erorii celor care folosesc ter-
n_11enq1_ Oricine s-ar interesa astazi, in Statele-Unite, unul din locu-
rile importante ale pedagogiei experimentale, de un laborator de
experimental education, a fortiori de experimental pedagogy, ar
fi cu greu inteles: existi numeroase laboratory schools (scoli expe-
rimentale), se face acolo educational research, cercetare in edu-
catie. . '
~ Aceastd expresie intrd din ce in ce mai mult in uzul francez
§1 nu putem decit sd ne bucurim de aceasta. .

. Tgrmenul cercetare in educatic poate si aibd, evident, o sem-
n}f}catle mult mai largd decit pedagogie experimentald, care sem-
mf_lcé mai intdi studiu empiric cantitativ. Se va vedea c¢3 una din
principalele tendinte actuale este de a rezerva un loc iot mail 1im-
portant aborddrii calitative, Desigur, istoria si filosofia educatic]
pot asemenea oferi studii riguroase. ' ‘ -

Fa.ré a ignora importanta capitali a normelor (in special din
domeniul cultural) si a filosofiei, «reflectie care vizeazd sa uneasca
84 (.:oordOneze, 88 redea coerente nu numai rezultatele stiintelof
particulare, dar si ale celorlalte categorii ale stiintei pent'ru"a a,jun—
ge la o conceptie globald a lumii, structurati si unificatoare» {Car-
dinet si Schmutz, 1975, p. 13), noi nu considerdm, in prezeénta -
crare, cercetarile de acest tip. Ele se intemeiazi esential pe jude-
cati de valoare si scapd astfel domeniuluj stiintei care’ pretinde un
acord asupra faptelor (si nu a credintelor) si, in mod ideal, o
masura, Spre a rdmane pe terenul stiintei, trebuie Intr-adevar ,ca
Ehncolo de optiunile lor personale, diferiti cercetatori si. se peaté:
intelege, cel putin partial, «delimitand o ’problemé ca sd subordo-
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neze . solutia sa unor constatdri accesibile tuturor -si verificabile
entru toti, disociand-o de chestiuvni de evaluarl si convingeri-
(Piaget,. 1972, p. 40). In ultima analizi, expresia cercetarea expe-
rimentald in educatie se preteazd cel mai putin la confuzie.

LCuvintul experimental va fi luat totusi in sensul larg, spre &
cuprinde observarea riguroasi. Chiar Claparede (1952, p. 54), ur-
mand in aceasta pe. Claude Bernard, il utiliza astfel si il opunea
opiniei rau intemeiate, dogmatismului. ’

De la finele aniler '60, si patalel cu dezvoltarea evaludrii
programelor, ca disciplind, s-a stabilit o distinctie intre. cercetare
experimentald propriu-zisd sl cercetare evaluativa. '

H. Talmage (1982, p. 594) a definit cercetarea experimeniala
ca «verificarea ipotezelor in conditii controlate, supraveghind mi-
nutios validitatea interni, st validate prin repetare si generalizares.
Cercetarea evaluativd se deosebeste de cealaltd prin imposibilitatea
aproape generald de reluare «pentru cd sistemul, programa, sau fe-
nomenul studiat este dinamic: el este Iin .mers, schimbétor si se
produce pe terens, Esti dstfel condus la descrierea variabilelor
contextuale si la utilizarea metodologiilor si perspectivelor unor
diverse discipline, precum antropologia, spre a Infelege procesele
si functionarea. ' L
Altfel zis, in acest tip de cercetare, intdmplatorul, particularul,
pe scurt calitativul sunt cu necesitate obiecte de studiu la fel cu
caracteristicile cantificabile si cu recurentul in mod regulat. Aici se
aflé cu precizie unul din aporturile majore ale repunerii in cauzd
a exclusivalui’ monotetic, care isi are momentele forte Incepand
din anii '60. Totul este de a recurge cu buni-credinti la una sau
alta din paradigme. .

‘Schematic, se poate considera ci cercetarea experimentald are
ca obiect producerea cunostintei, care va fi eventual integratd in-
tr-un program de actiune educativa, situatie in care va interveni
si cercetarea evaluativa, : )

8. precizam in sfarsit cd cercetarea evaluativi si evaluarea
de programi nu sunt sinonime. Campul cercetirii evaluative este
mult mtai larg.- Se poate méasura, spre exemplu, fira a cduta si le
explici, cunostintele cistigate de elevi la un punct determinat al
cursului lor scolar. :

Spre a scipa de ambiguitatea denumirilor cercetare fundamen-
talid si cercetare aplicatd (care raman totusi de folosire frecventd),
Cronbach si Suppes (1969) propun sid se distingd, de o parte, cerce-
tareq orientati citre concluzii si cercetarea orientatd spre decizii,
si, de altd parte, dezvoltarea, termen care desemneazd productia de
materiale, de tehnici, de procese, de organizare si de medii repre-
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zentdnd progrese semnificative sl méisurabile in raport cu ‘ceea ce
existd mai dinainte. Aceste produse sau procese sunt concepute pen-
tru a atinge obiective bine determinate, care se inseriu in perspec-
tiva mai largd a scopurilor educatiei. Ele sunt, deci, cunoscute si
fixate de la pornire, ceea ce diferentiazi cel mai bine desfisurarea
cercetdrii, al cirei obiectiv este de a ajunge la un rezultat' imagi-
nat de ipotezd, dar in fapt nedeterminat a priori.

Desfagurareq ocupd un loc considerabil in preocupdrile .cerce-
tatorului in educatie, Punerea la punct experimentald a meétode-
lor si tehnicilor de invataméant, constructia de teste si de alte
instrumente de evaluare, de exemplu, aparfin acestei categorii.

PEDAGOGIE EXPERIMENTALA — PEDAGOGIE EXPERIENTATA

Rezultd din definitia care a fost dati ci istoriceste pedagogia
devine experimentald in momentul cind ea incepe si aplice meto-
dologia stiintelor exacte. Asemenea pozitie este discutabild episte-
mologic (5i a fost discutati de la origine). Ea permite cel putin
a o deosebi de atdtea experiente ale trecutului si ale prezen-
tului care nu sunt dect incercari de concretizare a teoriilor niscute
din observatii, uneori profunde, si din deductii validate. de bunul
simt, sim{ul comun (si adesea admise numai in limitele in care ele
nu intrd in coniradicfie cu imperative filosofice). Din nefericire,
simtul comun este capabil de mai bine si de mai rau. Uneori per-
mite refuzul unor concluzii iegite din demersuri in aparenti perfect
sigure, dar evident false (fapte indiscutabile autorizi si o afirmim),
alteori convinge la adoptarea unor concluzii in ciuda realititilor care
ar trebui si faci si fie respinse. {

Experientele pedagogice realizate inainte de adoptarea, la sfar-
situl secolului al XIX-lea, a metodei pozitiviste, apariin categoriei
experientate. Acest termen, adoptat definitiv de Buyse (dar uti-
lizat mai demult prin verbul experienta de W. James; Flournoy
Claparéde® si Bergson), ne va servi si desemnidm incerciri de ino-
vari pe teren, fird preocuparea de un control viguros sau a.repre-

% Flournoy intrebuinta adesea acest termen in cursurile sale, cu sensul
englez de .fo exrperience (germanul Erleben); a resimii, a face experienta
unuj sentiment, unei sitvatii ete. (E. Claparéde, in: A. Lalande, Vora-
bulaire de la philosophie, Paris, PUF, 1956, p. 323). Lo
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zentivitdtil esantienului, evaluarea acoperind un caracter in' prin-
cipal subiectiv. : .

Pedagogia experientati nu meritd deloc dispretul omului de
stiintd, caci, pani in aceste din urmi timpuri, ea a contribuit mai
mult la progresul educatiei decit cercetarea stiintifici, indeosebi
prin adecvarea, adesea aproape perfectd, la realitatile sociale ale
unei epoci. Pasajul urmitor, imprumutat de la Buyse, marcheazd
pine maéretia sa posibild si asemenea limitele sale,

«Aceastd pedagogie se inspird In acelagi timp din clarviziunile de
geniu ale pedagogilor clasici si din intuitiile propriilor sai reprezentanti de
seamd, dar ea nu dispretuieste nici sd utilizeze si sugestiile provenind din
experienta practicienilor sdi triind — in sensul profund al cuvintelor —
munca pedagogicd. In pariea sa teoreticdi, aceastd miscare se pretinde, fard
modestie, stiintificd; dar trebuie si se-infeleagi cid ea se inspird mai ales
din concluziile indriznete sau din ipotezele riscante ale stiintelor conexe
redagogiei. (. ..) 'Ceea ce observim aici cel mai adesea, este 0 confuzie redu-
tabild intre stiinta experimentald si un fel de filoscfie, zisd stiintificd, dar
care nu este in nici un fel stiintd» (Buyse, 1835, p. 49).

" Nuanta inire pedagogie experientati si pedagogie experimen-
tala este mai dinainte stabilitd clar de Th. Simon (1924, pp. 1—2),
chiar daca el nu foloseste aceiasi termeni:

«Un duble curent animé astizi pedagogia. Unul constd intr-un efort
pentru a masura faptele pedagogice, studiind conditiile, determinand legile.
El constituie corect pedagogia experimentald. Binet i-a fost initiatorul. (...}
O altA migcare este de o inspiratie diferitd.. Dewey, In America, Decroly,
in tarile de limbd {rancezi, i-au fost adevéaratii creatori. Aceastd miscare
este provenitd de la Rousseau, iar Instifutul pe ecare-l1 conduc la Geneva dnii
Claparéde s5i Bovet a fidcut mult spre a ne face si o cunoastem. Ea consti
in incercari pentru a rupe obisnuintele clasice ale pedagogiei si in special
spre a substitui wverbalismului invatdméantului nostru o participare activa a
copilului si procedee de autoeducalie (.. )} -

Desigur, nu existi o clard solutie de continuitate intre pedago-
giile experientate care se dezvoltd la sfirsitul secolului al XIX-lea
5i sistemele, adesea foarte coerente, care s-au ndscut mult inainte.
Limitandu-ne la trecutul apropiat, se poate evoca scoala experi-
mentald de la Dessau (Philantropin-ul), creati in 1774 de Basedow,
gridinitele de copii ale lui Froebel si teoria si metoda ale lui Pesta-
lozzi. -
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Ceea ce se schimbd profund, pe mdisuri ce ne apropiem de
secolul al XX-lea, este contextul sociceconomic si. politic, si' de-
asemenea dezvoltarea rapidi a stiintelor sociale, printre ele peda-
gogia, din care creatorii de sisteme educative noi se vor inspira
aclectic. R

MISCAREA DE EDUCATIE NOUA — JOHN DEWLY

Marea majoritate a inovatiilor care nasc astfel, la Inceputul
secolului ai XX-lea, apartin misciirii zise de educatia noui. Dusi
de o evolutie sociald care se accelereaza mereu, ea se revarsi asu-
pra lumii educatiei — adesea pentru cel mai mare bine al siu —
si marcheazi -in mod neuitat pedagogia timpului nostru.

- Educatia noud este esential o pedagogie experientatd, si ex-
punerea istoriei sale ar iesi din telul nostru. John Dewey i-a. fost
pivot 51, cu toate cd el singur n-ar putea reprezenta toati miscarea,
el §i incarneazi cel mai complet spiritul.

In 1884, el devine doctor in filosofie al Universitatii John

Ho;ﬂakins‘, sustindnd o tezd asupra psihologiei lui Kant. In acelasi an,
el incepe sd predea psihologia si filosofia la Universitatea din
Michigan si, Tncd din 1886, publici volumul siu Psychology, a
doua lucrare in englezi. consacrati «psihologiei noi- (prima este
datorata lui Sully, 1884).
. J. Dewey adopti teoria evolutionista si, in 1886, doi ani dupi ce
incepe sa functioneze la Universitatea din Chicago, el publici un
studiu intitulat Conceptia arcului reflex in psthologie, unde el apard
te_eza interactiunii permanente intre stimul si réspuns. El insista
din ce in ce asupra unei psihologii a organismului total, ficind
schimb permanent cu mediul siu,

Cu'_r‘aind, insd, J. Dewey opreste cercetirile sale psihologice, dar
pl continua sa-1 aplice aporturile la pedagogie si filosofie. In 1896,
1ntv_ame1az€1 0 scoald experimentald la Universitatea din Chicago.
Obiectivul sau nu este de a face cercetare tundamentald, c¢i mai
mult de a experientia metode de invatimant corespunzidnd idealu-
lui saun.

Cum scriu corect Cronbach si Suppes (1969, p. 50), «mai multe
din principiile de bazi ale programei Scoli erau, incd de la pornire,
articole de credints. (...} Contrar intregului siu pragmatism, nu este
Iimpede ci J. Dewey cerceta proba obiectivid a puterilor si slabi-
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elunilor propunerilor sale noi»? Este de altfel semnificativ cd la un
an dupd aceastd fundatie, Dewey publicd My Pedagogical Creed
(Crezul meu pedagogic, 1897), Manifest al educatiei noi.

De fapt, aceste propuneri par atit de pertinente c& se vede
dezvoltindu-se la J. Dewey si la numerosii sdi discipoli un senti-
ment ca la Anatole I'rance: ei nu pot decit si aiba dreptate pentru
ci ei au dreptate ... gi, Intr-o anume masurd, este probabil ade-
virat. . . Din nefericire, aceasti fortd exceptionald se va transforma
in slibiciune, C

Dar, Inainte de a ajunge acolo, multe lucruri importante s-au
intamplat.

Puternic ajutat de lucrari experimentale ca acelea ale Iui
Thorndike, lui Judd, lui Binet — autori cdrora el le discuti adesea
jdeile fird a-i cita nominal (cazul lui Thorndike, colegul sau la
Universitatea Colurnbia, este tipic) —, J. Dewey construieste o
teorie coerenti care obligd pedagogia sd facd un salt Inainte. Rela-
tHia Infre scoald si societate (lipsiti de elementul marxist prezent la
Durkheim, este adevdrat), importanta functionalului in invatari
(pe care il aflim si la Claparéde), sublinierea coniinua a dreptului
individului la o educatie personalizatd, i sunt cei trei piloni.

Dar -J. Dewey rdmine Inainte de orice un filosof. Ca si maes-
frul sdu venerat, W. James — el asemenea mai mult filosof decit
psiholog —, el nu acorda deloc importantd studiului cantitativ al
comportamentelor.* La acea epocd, nu numai cid acest studiu este
ined confuz, dar caracterul sdu analitic, reductionismul sdu pare
pentru J. Dewey incompatibil cu abordarea globald a fenomenelor
ummane.

Astfel, chiar de la inceputul secolului, va lua atitudini care
ramén de actualitate pand azi in dezbaterea calitativ-cantitativ:
el exclude posibilitatea unei stiinte a educatiei in folosul unui plura-
lism sgtiintific legat optiunilor axiciogice de inceput. El opteazid ho-

¥ Propunerile sale sunt in principal: 1) sa apropie scoala de .familie si
de comunitatea imediatd; 2) si predea istoria, stiintele si artele sprijinin-
du-se pe experienta trditd a elevului: 3) s& obtind ca pregresele in ramurile
instrumentale sa fie inir-un fel subprodusele studiului celorlalte ramuri si
al altor activitdti semnificative; si facd si se lucreze in mici grupe si sa
se predea in mod cit mai individualizat posibil. :

¢ «John Dewey nu vrea deloc acest gen de persoand care sd colecteze
date. El ldsa aceastd grija altera si ignora in general ce faceau ei» (Travers,
1983, p. 116).
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tarat pentru abordarea calitativa a fenomenelor educative si respin-
ge evaluarea normativi in profitul a ceea ce numim astiizi evaluare
formativa si criteriala.

Considerat ca un mesia, J. Dewey nu se simte obligat de citrs
contestatie sd-si precizeze totdeauna gindirea, si incerce si-i recuy.
noascd obiectiv limitele teoretice si practice. Asemenea, nu ajunge
la stadiul experimentirii stiintifice in clase a pedagogiei sale. Uga
este deschisd pe viitor cruciadei educatiei noi care, putin cite putin,
va deveni caricatura ei insdsi, ca nostalgicii s&i din primele tim-
puri, vechii sii combatanti repetand mereu victoriile lor reale sau
imaginare, si, pand in zilele noastre, cu aparitia periodica de
neofiti imbogatind crezurile vechi cu visele lor.

In Statele Unite, «progresivismul-5 i J, Dewey se concreti-
zeaza la Kilpatrick$, in principal prin metoda proiectelor (care va
tace -inconjurul lumii, uneori sub eticheta centrelor de interes), la
Rugg care, la sfarsitul vietii sale, adicd spre anii ’60, va incorpora
In teoria sa orice miscare axati pe divergentd, creativitate, si in
Iine la T. Brameld, al cirui reconstructionism apartine propuneri-
lor filosofice cele mai complete si social cele mai clarvizitoare ale
epocii contemporane, in domeniul educatiei.

Nici in Europa nu vor lipsi eclectici capabili de a pune apor-
turile experimentarii in serviciul experientiatiei. Decroly si Clapa-
réde, in tirile de limba francezd, Kerschensteiner in Germania { Die
Arbeitsschule), Montessori (care se pretinde inspiratd direct de
Weber, Fechner si Wundt)? in Italia, toti partizani ai unei educatii
active in ascultarea copilului, vor fi de asemenea stilpli educatiei
noi. Vor veni apoi unii ca Gloeckel, Farus, Petersen, Makarenko,

Bovet, Freinet, Ferriére, Cousinet, Jeunehomme st colegii lor din
America latini si Australia3. ‘

* Expresie sinonima Educatief noi in Statele-Unite,

€ 1In 1904, J. Dewey a ajuns profesor la Universitatea Columbia, Acole
se stabileste colaborarea sa cu Kilpatrick.

7 Reactia lui Simon (1924, P. 268} relativ la Montessori marcheazi bine
linia de despértire; «ni s-a reprogat uneori c¢i am condamnat montesso-
rismul. Este fiinded s-au inselat in privinta gindirii noastre, Ceea ce con-
damnim noi este ci in ciuda etichetei sale, orice spirit stiintific este alun-
gat din el». .

8 Primul Congres al Ligii Internationale pentru Educatie Noui a avut

loc la Calais in 1921. Carta educatiei — redactatd probabil de Ferricre —
a fost adoptata acolo.
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: ; i si ial, In
Miscarea educatiei noi este deci sigur un fenomen rgl?irxfentalé
sirul aﬂilor, ea se va distanta in raport cu pedagog;a}gz:rclrié b planui
oI isti -i fi intr-adevar utild si prea exi )
rea atomistd spre a-i 3 : € pan
controlului obiectiv pentru a nu aparea ca ]e_nantt_e_i tt_e:gtlga
mai mult de formatie filosoficd decit de'fprmame 5 _11n,1t .
Curand, teoria Gestalt aduce o justificare suplimentara abc
, i i.da i ire psihologicd intuitio-
dirii fenomenologice si.dd o noud acoperire psiik e
nistiler, -elevul este un intreg dominat de‘afelzcte(car‘ora rt'iﬁtiﬁcé
arétat ,p.uterea si subtilitates), Inaintea carula reducerea stiingli]
te neputincioasa. . o : .
* Du%é al doilea rdzboi mondial, miscarile anarhiste nu'trlte 1(31?
nondirectivitatea rogeriani si culminidnd In reclle_scope%'}rezsﬁm
Summerhill® vor fi din nou reactii contra tehnologiei lumii p
ustriale. - .
; Se va vedea asemenea cid intoarcerea la ev_alyare;a .cahtztwd,
incepind din anii ’'60, va permite anumitor su.s_tm_aj:m} ail pe Bfi:
giei experientiate de a incerca si garanteze stiintific 11.1trepr11} € 'Ii
educative ale ciror baze sunt uneori departe de a oferi un minir
de soliditate conceptuald.

PEDAGOGIE EXPERIMENTALA SI PSIHOLOGIE PEDAGOGICA

cind pedagogia experientiatd pastreazi -dlstan_‘gele sale f(flt.:i
de piilago%ia pexpgri%nentalé, se obgeryé ci pﬁholOg;ia pet.iagoxguée-i
tinde mai degrabd si se substituie el. in acest caz, p agloglade Ie]xa
rimentala este redusd astlel la realizarea, in mediu scci ar, l'iar'ea
periente asupra senzatiei, memoriei, Elte-l’lF.IEL ete., ﬁau_ a apli rea
de teorii generale ale dezvoltarii cc;gmtlve sau afective, sau
invatirii. Aceasta tendintd va avea viata grea. i} )
1nvat!I‘(i'flaceAasté privintd, pozitia lui Qlaparéde esi;e 1amur1toTarIe. Pare(;—1
lel cu Pddagogische Psychologie si cu educanonq.l_ psycho otgy: el
propune si retinem numele de peq‘,ologze pentru_ stupta teor&e tm?in-ie
opereazi jonctiunea intre psihologie si pedago_gle, si de pedo ;e)eda-
pentru aplicarea practica la educatie a aportﬂumlor p=e-clologuaC11.O10 da
gogia experimentald n-ar fi, pentru el, decat o parte a I’?edeloxg <
axati special pe punerea la punct a programelor si meto
invatamant.

8 Cresterea interesului din acesti ultimi ani in té?-i}e de 1im}:.aLf_$1;;
cezd pentr'u experienta anarhistd a lui A. S. Neil d-atmrlta ‘Eraducel_n th da.
enfants de Summerhill face si se uite cte odati cd aceasia experientd
teaza din 1921
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Termenul pedologie pare a fi fost faurit in 1893, de Chrismap
elev al lui Stanley Hall. Numai dupa cincisprezece ani, gisim 1.
boratoare, societiti, centre sau servicii de pedologie (ort de pedq.
tehnie) in cele patru colturi ale lumii occidentale. Aceste centre
se consacra esential studiului sistematic al psihologiei si fiziologiei
scolarului.

Douid documente de epoci permit, mai bine decit o lungi ex-
punere, conturarea realititii pedotehniei. Este vorba intai despre
descrierea laboratorului de psihologie scolara din Budapesta, in
1906 (in Die experimentelle Pidagogik, Leipzig, p. 122 SL).
Echipamentul cuprinde:

1) instrumente de misurd antropometrici;

2) instrumente de examen a organelor simfurilor; _

3) instrumente de examen a capacititilor intelectuale (vora-
bular, memorie, asociatie, reproducere, calcul, oboseald, motricitate)
si a fenomenelor fiziologice insotind procesele psihice.

Pe de altd parte, brogura publicati cu ocazia celei de-a douii-
zecea aniversare a Societitii beigiene de Pedotehnie, fondati in
190710, aduce indicatii precise asupra celor douizeci 51 sapte de
activitati ale acestei societiti la care Decroly participd activ: zece
acoperd un caracter biometric sau privesc igiena scolard, una ra-
porteazi despre desene de copii, una asupra mdasurii aptitudinilor
gcolarilor cu ajutorul testelor lui Binet, una asupra aplicdrii testelor
geolare ale lui Vaney; celelalte au mai mult o functie de informare
generala. :

In 1920, aceeasi societate, care a lirgit considerabil paleta acti-
vitatilor sale, organizeazi printre altele un curs de pedotehnie, ale
carui capitole sunt: istoria pedagogiei, reproducerea, embriologia
umand, notiuni de puericulturi si educatie fizici. Se mentioneazi
asemenea pedotehnica, dar contrar celorlalte capitole, continutul
nu-i este precizat. Anul urmétor, acest program se intinde pe doi
ani si se Imbogdteste considerahil cu psihologia si metodelogia
generald a Inviatiméantului, Un curs de stiintd experimentali este
tinut de doi medici gi este rezervat «pentru.-sase persoane dornice
de a se pune la curent cu tehnica cxperimentalid pedagogicd si
psihologicd. {p. 47).

Nu este fard interes de a nota ci Societatea de Pedotehnie
numara membri striini provenind din Franta, Elvetia, Statele-Unite,
Spania, Germania, Chile, Costa Rica, Danemarca, Roménia | Uruguay,
Columbia, Bulgaria, Polonia, Olanda.

0 Vingt années de pédotechnie, Bruxelles, Cock, 1027.
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Si seriem istoria pedologiel iese, de asemenea, din Planul_nos-
tru. Bilanful cel mai general al acestei miscari a fost intocmit de
R. Buyse (1933, p. 140), care distinge mai ales: _

1) Miscarea de studii psihogenetice (child study): Preyer,
Stanley Hall, efc.; . N : .

2) cercetirile pedomeirice, adici biometrice (indlfime, greuta-
e 8?), lucririle de psihologie experimentald aplicatd la copii: stu-
diul senzatiei, timpului de reactie; teste mintale (Cattell, Ebbinghaus,
Binet, Simon, Stern, Burt .. .); )

4) problemele de psihologie pedagogicd: psihologie diferentiala
(Binet-Henri, Thorndike, Meumann ...), oboseala scolarilor, teoriile
invatarii (Thorndike, Starch ...). si transferul (James, Thorndike,
Judd, Rugg . ..). . -

Se vede, deschiderea miscérii pedologice este considerabild si
ea atinge prin multe laturi pedagogia. $1 uneori pedagogia si peda_l—
gogia experimentald vor fi turnate intr-un singur tot: Pedagogia
psirologicl si experimentaldll, . o

Cum, mail multl din cei mai ilustri reprezentanti al pedagogiei
experimentale, incluzind unii dintre fondatorii sai ca Meumann,
Binet, Thorndike, au activat i In pedagogia psiholegicd (sau psiho-
logia educationald), nu discutdm despre aceasta aici. Ficand istoria
pedagogiei experimentale propriu-zise, vom vedea, cind se va ivi
ocazia, cum acei care au ilustrat-o au colaborat eventual si la progre-
sul disciplinei surora. ‘

Fiind stabilite aceste limite si recunoscute compenentele filo-
sofice si sociale-ale educatiei, s-ar comite o gravi ercare uitand
cd o pedagogie stiintificA nu poate s& existe independent de o
stiintd a Invatirii care 11 di bazele si validitatea sa feoretici.

PERIOQADE ISTORICE

Orice Imbucitatire a istoriel in perioade delimitate are, se stie,
un caracter artificial. Chiar dacd evenimente ca aparitia micro-
procesorului marcheazd ceea ce s-a convenit si se numeascd o coti-

B S se vada, spre exemplu, cursul profesat de B. Nihard la Univer-
sifatea din Liege si publicat in acest oras, la Desoer, 1945. ]

a)y Stim cd la Congresul de pedclogie, Bruxelles, august 1911, despre
care QGrigore Tébacaru (1979, pp. 53—56), prezintd un raport Ministerului
Insfructiunii publice, au mai participat si Maria Miller-Verghi
Ana Conta-Kernhach g V1 Ghidionescu
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tura, este evident ca ele nu sunt decat rezultatul unei lungi gestatii
care leagd funciional cele doua pericade pe care vrem sid le deo-
sebim.

Astfel, numai spre a ajuta si se ordoneze prezentarea si ana-
liza, inspirindu-ne de la Cronbach si Suppes (1969), distingem cinci
perioade.

1) Perioada pregstiintificd, in special de la finele secolulut al
XVIHI-lea la sfarsitul secolului al XIX-leq. Chiar de la inceputul
secolului al XIX-lea, se simte ci pedagogia nu va rdméne straina
de efervescenta stiinfifici a epocii. Kant, Herbart, Spencer, Bain,
Pestalozzi, Diesterweg, Bernard si atdtia altil resimt in felul lor
necesitatea de a experimenta, dar ramén in acelasi timp profund
influentati de marile componente filosofice si istorice ale stiintei
spiritulul, a germanului Geisteswissenschaft, ficutd din monumente
adesea considerabile, meticuloase imbindri logico-deductive de ma-
teriale cand empirice, cind pur idealiste, cu toati gama interme-
diard care separd aceste doud extreme.

2) Inflorireq cercetdrii cantitative, de la ultimul deceniu al seco-
wluwi al XIX-leq la mijlocul anilor *30. In timpul acestei perioade,
mai ales la inceputurile sale, pedagogia experimentald este esen-
fial axati pe evaluarea cantitativa, pe grija eficacititii, si oferd, la
mai mul{i dintre marii sai reprezentanti, un caracter scientist accen-
tuat. ' _ '

Ea se opune cu vigoare formalismului si mentalismului si, ca
reactie, omite adesea componenta filosofici.

- 3) Pericada de reflectie, apoi de stagnare, de la mijlocul anilor
50 la inceputul anilor '50. Marea crizdl economicd a anilor '30 care
intovaraseste ascensiunea fascisimului cauzeazd oprirea multor cer-
cetdri st provoacd o conlestare sociald profundi (Frontul popular,
in Franta). Polemica, lupta politicd nu lasi nicicum loc cercetdrii
fundamentale in educatie. Este pericada de triumf a miscérii pentru
Fducatia noud in Europa, a progresivismului in Statele Unite: cru-
ciatii noii credinte pedagogice o iau inaintea cercetitorilor, de la
care Imprumuti ce este compatibil cu filosofia lor si o consolideazi.

Cercetarea cantitativd pulernicd supravietuieste, dar inceteaza
de a Inainta mult.

Al doilea rdzboi mondial izbucneste. Exceptind cercetarea In
psiholopie de folos militar si reflectia pregitind reconstructia, in
miscirile Rezistentei, investigatia pedagogici bate pasul pe loc,
mai ales in Europa.

Pericada imediatd dupid rdzbol va fi consacrati intdi apéararii
unor nei structuri educative (Planul Langevin-Wallon, comprehensive
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schools, Gesamtschule, scoald unica ...), fructe ale cuceririlor so-
ciale si stiintifice ale perioadei dinaintea razboiului. o '

In Statele Unite se dezvolti miscarea operation-research sau
cercetarea operationali in educatie, aplicare la practica pedagogica
a strategiilor de gestiune si de modificiri ale comportamentelor,
puse la punct in timpul rdzboiului. o

© 4) Perioada Golden-Sixties: de la mijlocul anilor *50 la mijlocul!
anilor ’60. Adunand progresele stiintifice si tehnice pe care rézboiul
a permis si fie continuate si masinile de productie industriald dez-
voltate in scopuri militare, profitind de ocazia reconstruirii din nou
a infrastructurilor economice, in {ari ca Germania, unde ele fuse-
serd aproape in intregime distruse, in sfirgit aflindu-se inaintea
unei cereri enorme datoritd distrugerilor, privatiunilor si frustra-
tillor suferite in cursul aniler tragici care se scurseserd, si la sosired
produselor noi pe piatd, comertul explodeaza. In plus, opozitia Est-
Vest si toate tensiunile care o insotesc fac sd inceapd din nou si
se cerceteze industria armamentului si cercetarea stiintificd in stiin-
tele fizice si in stiiniele wnane cu scopuri militare. Banii circula
din abundentd si tirile capitaliste ating © noud culme de prospe-
ritate. Ele vor sd aibd stiinia de partea lor si Inteleg ca educatia
este una din cheile wviitorului. Lansarea primului Sputnik sovietic
provoacd, in Statele Unite, dezbateri pasionate asupra calitdtii inva-
tdmaAntulud, In speeial, din domeniul stiintific ca si In privinta pre-
gitirii profesorilor. Un aflux extraordinar de mijleace pentru cerce-
tarea in educatie se produce. El provine In acelasi timp de la orga-
nisme particulare, de la autorititi locale si de la guvernul federal.

Tarile anglo-saxone confirmi suprematia lor privind cerceta-
rea experimentald in educatie, Ele sunt urmate de aproape de Scan-
dinavia, in special de Suedia.

Incepdnd din anii 60, se observd o netd apropiere a cercetdrii
si a practicii educative prin marile lucrari asupra definirii obiec-
tivelor Invatimiantului si metodologiel obiectivei a construirii curri-
culum-urilor.

5) Protlema epistemologicd si reconcilierea dintre filosofie $i
stiintele educatiei, De la mijlocul anilor 60 la zilele noastre. Con-
testarea care atinge apogeul siu in anii '60 este rezultatul efectului
conjugat al veritabiluiui salt stiintific care tocmai se realizase, al
unor noi intelegeri a limitelor cunocasterii obiective, a insatisfactiei
cii indoparea cu bunuri materiale sfirgeste prin a sfida, a mai bunei
analize si a ideologiilor si a mecanismelor puterii economico-poli-
tice, a deceptiei in sfarsit de a vedea, in multe cazuri, exploataiil
devenind inci mai exploatati si bogatii incd mai bogati.
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Prin intrebérile, revoltele, tresiririle, pqlemicil_e,_ réslpingerile,
aberatiile, naivititile si exploaté.rile ne-o-l'omant%smlillu1 de citre opor-
tunisti, vedem aparitia contururilor unei culturi noi. o )

‘Cele cinei perioade pe care le-am diferentiat vor servi-maj
mult de fundal decat de structurd a studiului nostru. Am renuntat,
in particular, la aceastd decupare stricti, fiindcd, alaturi de tendin-
tele generale si de dominante, nu lipsesc indivizi tipici unei epoci,
care isi continud opera lor sau activitatea lor in epocile urmatoare.

Se poate considera ca a treia epocii pe care am stabilit-o — de
la finele anilor '30 la inceputul amilor '50 - corespunde mai mult
unui palier in dezvolfarea epocii precedenté si unui hiatus datorit
celui de-al doilea rdzboi mondial, decit umnei epoci - propriu-zise,

Pentru aceasta expunerea urmitoare nu se articuleazi decdt
pe trei mari perioade: ‘ ‘

1) Precursorii.

2) De la origine si prima inflorire pani la al doilea razboi

mondial. _ ’ o

3) A doua jumitate a secolului al XX-lea.

PRIMA PARTE

PRECURSORII




- PRECURSORII -

Faptul ca In putin mai mult de doud decenii la Inceputul acestui
secol, pedagogia experimentald a avut timpul de a se naste, de a
se dezvolta atit de repede spre a atinge in mod practic toate pro-
hlemele care ne preccupd incd astizi si de a se rispidndi pand in
Rusiz, In Argentina sau fn China, nu poate fi efectul unui hazard.

Ca o lungi perivadi de gestatie a precedat aceastd explozie,
nu incape de asemenea indoiald. Intr-adevir, din. timpurile cele
mai Indepirtate camenii - observi comportamentele semenilor lor si
reflecteazd asupra lor, Ei isi educd copiii si, eventual, 1ncred1nteaza
altora misiunea de a-i instrui, Pe scurt, p51hologla si pedagogla se
nasc de fapt, odati cu omul? Consultarea ptin. mai atentd a unor
pedagogi de la inceputul secolului al XIX-lea, ca Diesterweg, unul
dintre primii reglementatori ai pregatirii - pro[esorllor - reveleazi
cit de mare-este maturitatea lor psihologicad si pedagogicd. Un em-
pirism luminat .si studiul filosofiilor, printre care Rousseau, Kant,
Herbart tin locul pe care-1 stim, le 1nteme1aza opera.

La capltolul care. deschide Traité de psychologie de I’enj‘ant a
lui H. Gratiot — Alphandéry si R. Zazzo (1970). M. Debesse a evocat.
istoria psihologiei copilului. El arati aici cum, odatd cu secolul al
XVil-lea, observatii longitudinale de copii 1zolat1 pregitesc opera
mare a 1u1 W, Preyer Die Seecle des Kindes (1882) Totusi, aceste
studii se opresc. inainte de scolarizarea copiilor si nu sunt, dedi,
de utilitate directa pedagogﬂor

- Ideea unei pedagogu stiintifice, bazati pe experimentare, in—"
colteste: cu rationalismul secolului al XVIll-lea. Fara indoiald, in
aceasti_epoca, suntem incd departe, in studiul omului, de experien-
{a riguroasd cu masunle sale de intrare gi iesire, grupele sale de
control sublectu sdi alesi aleatoriu. Se intelege si se inoveze pu-
nand la 1nCercare teorii educatlve pe care se sperd si fie validate
prin observarea faptelor 5i efectelor. Léon (1980, p. 88) aminteste,
de exemplu, ci, pentru a evalua rezultatele scolilor de mvatamant
mutual intemeiate incepind din anul 1815, exista un pazdomet‘ru
registru unde, an dupd an, trebuiau sa fie 'consemnate observaiiile
relative la functlonarea si la rezultatele acesior scoli, Este vorba
de expenentlere si nude expenmentare

a S, Mehedmtl Tralogza scolil, in Trilogii, Bucuresti,- Cugetarea 1940 P.
131: ,Scoala e veche ;ca si omenirea. Copiil si tinerii invata de la cei mai
batrani Ce trebuie si ce nu trebuie”.
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Se pare cid prima scoald experimentald purtand acest nume 4
aparut in 1773, la Londrc., mai exact la Chelsea, strada Laurence
si a fost desch15a de David Williams (Van Trotsenberg, 1972, pp.
13—14). Aceasti scoald era inspirati de filosofia lumlnllor, de
Rousseau si ideile anarhiste. Pentru reformatori, copilul ajunge in
centrul preocupdrii pedagogice (mai mult-in:vorbi deecit in reali-
iatea gcolarad, este adevirat). Tdeile lor sunt bine cunoscute in Ger-
mania, in special prin Basedow care, el asemenea, experimenta o
noud forma de educatie in scoala sa din Dessaut. _

In aceeasi epocd, Honora Hedgeworth (1798) apreciazi ci edu-
catia ar trebui si fie considerati ca o stiinti experimentali.

Dorinta de a realiza experiente pedagogice ecste atit de pre-
zenta in tlmpul Revolutiei franceze, incdt Léon (1980, p. 78 su)
aprecmza ci nasterea podagog1e1 experlmentale trebuie sd fie sifua-
td In aceasta perloada, si nu la finele secolului al XIX-lea. In spe-
cial, el reaminteste scrieri ale lui Léonard Bolurdon de la Crosniére
care, Inir-o scrisoare adresatd in 1791 Adundrii constituante, pro-
pune crearea unei institutii de educatie — Societatea Tinerilor Fran—
cezi — «Laborator» unde prin experzente st observafii ficute cu
griji, se va detérmina in special «ordinea in care diferite cunostinte

trebuie s3 fie clasificate inire ele, felul in care flecare trebme sa

fie prezentate spiritului-. Bourdon precizeazd iIn acelasi an ca:
«oricine va fi descoperit o metods utild de instructie va putea si
se prezmte societdtii. El va fi pus in situatia de a-i dovech avan-
tajele prin experlenta ~. Aceastd scoald s-a deschis il apul 1792,

In acelasi timp Pesta10221 vorbeste, de asemenea, limba cerce-
tarii empirice in educatie. Spre exemplu este. vadit ci el pune pro-
bleme de pedagogie experimentald in Cum isi mstrmeste Gertruda
copiti sdi (1801). El preconizeaza, in adeVdI‘ un studiu riguros. al
metodei de mvatamant a diverselor ramuri si a varstei la care poate
fi invatati ficcare dintre ele. La sfarsitul vietii sale, Pestalozzi
scrie, de altfel lui Niederer (1820), in acelasi spirit: «Drumul meto-
dei experlmentale este cel pe care l-am urmat toatd v1ata mea (..
Numai astfel ajung si vid unde sunt, in loc de a d1bu1 ca un orb
Increzéndu-ma in teorii pe care nu le 1nte1eg» ' B

Totusi, Pestalozzi numeste aici metodd experimentald incerca-

1 In Pddagegische Unterhanditngen  organ al lui Phiiari,thropin din
Dessau, se poafe cifi cd siréingerea de observatii sistematice asupra copiluluj
«ar putea constituj o adevirati comoari (. ..) dacd ohservatiile se sprijina
pe experientd ... Ar Ii cele mai bune materiale de constructie a ce1u1 mai
trainic sistem de educatie» (Van Trotsenburg, 19:2 P 14), :
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rea intuitiilor sale despre. concret, dlbUlI‘l edrora la refuzi de alt-
minteri orice evaluare directi?.

Cunoastem, de asemenea, pasa]ele unde Kant afirmi necesi-
tatea scolilor experlmentale In al sau Tratat de pedagogze (1903),
el scrie:

«Trebuie mtal s se Intemeieze qcoh exuenmentale inainte de a putea
53 infiintam $c011 normale. Educatla si instructia nu- trebuie si fie pur
mecanice, ci s se spn]me pe principi; totusi ele nu trebuie sd fie nici
a face ce e de pur ratlonament dar nici, intr-un anuwmit sens, Uun mecanism. Se
crede, de 0b1c81 ci nu e necesar sd se facd experiente in materic de edu-
catie si cd se poate Judeca doar prin ratiune dacd un lueru va fi bun san
nu. Dar se 1nseala mult in aceea, si experienta invatd ci tentativele noastre
au avut adesea efecte opuse celor 1a care se astepta. Se vede deci cd expe-
rienta flmd aiei necesard, nici o generatie de oameni nu poate indica un
plan de educatle complet»

Kant isi premzeaza imediat gandlrea dénd ca singur exemplu
existent Institutul din Dessau unde Basedow, influentat de Locke,
incerca o forma& de invitamint centratid pe joc, pe contractul cn
lucrurile. Nu e vorba, ewdent de o experientd in sens stiintific,
ci 1ntr—adevar tot de experlentlare

Cind Herbart,urmea_zé lui Kant in 18083 el adreseazd o scri-
soare rectorului Universitdfii din- Koenigsberg, in care-ii cere si se
intemeieze acolo o scoald experimentald unde sd poati pune la
probi pr1nc1p:u1e sale.. Cu toate acestea el consideri ca imposibila
(«un vis nebunesc») existenta unei stiinte expenmentale a compor-
tamentului (Travers, 1983, p. 51).

Alt exemplu: in 1851 in al siu Essai sur les fondements de
nos connaissances, A.’ Cournot (DebeSSe 1939) considerd ca alidturi
de observare, experimentarea directi isi are de asemenea locul sau
in pedagogie. El intrevede, chiar din aceastd epoci, aporturile posi-
bile ale studiulpj :statistic- al legdturii dintre anume caracteristici
(spre exemplu nlvelul educat1e1) si anume’ comportamente precum
crlmmahtatea Do :

2 Scoala’ platiti prin efortul comun al intregii natiuni ar- voi s se
sustragi sub pretexte inseldtoare controlului justificat al rezulfatelor sale?
Ne putem muitumi, cum vreiau pestalozzienii, de a-i.judeca eficienta estiméand
valorile, umane, pe care le produce?» (Q. Decroly si R. Buyse, 1929, p. 11).

3 Inainte: cu cdativa -ani, el pubhcase in hmba latind o monografie asupra
psihologiei matematicilor. - : : : -
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Wste asemenea necesar de a insista incd asupra extremei bogi-
tii a miscarii stiingifice de nedespdrtit de prima revolutie industriala
si asupra entuziasmului si optimismului ce au provocat stiinta
wrma sa explice. totul si si rezolve toate problemele omului, pro-
fesionale, materiale §i morale .

Stnntele naturale, lelce si chimia isi iau, primele, avintul.
in 1854 Darwin pubhca a sa Originea speciilor pe calea. selectied
naturale si realizeazdi in aceastd teorie jonctiunea intre. cercetarEa
asupra omului si fizicd, biologie, zoologie, geografie. Sase ani mai
tarziu apare Intr oducerea la studiul medicinii experzmcntale a lui
Claude Bernard, adevirat breviar al cercetiirii stiintifice.

Pe misurd ce secolul al XIX-lea inainteazd, se simte ca pro-
gresul stiintelor, In acelasi timp cauza si efect al revolutiei in-
dustriale, va afecta, de asemeneas, ps.lhologm si pedagogia.

In 1863, Sir Francis Galton propune, in Hereditary Genius,
«sd masoare gradul de geniu al unui individ prin frecvenia subiec-
tilor care, in populatie, ajung si-1 depdseascé» (citat din Reuchlin,
1957, p. G6). Statistica isl face astfel marea sa intrare in stiintele
umane; ea poate chiar. si le propuni primele notiuni- de etalonare
side corelat1e . i de definitie operationala.

In 1879, A, Bam ia, In Education as a -Science, o poz1t1e destul
de opusa celei a lui Galton Aratand ci 1mpre 111e senzoriale deri-
vate de la lumea exterioard provoacd senzatil in spirit, Bain aduce
¢ bazd teoretici doctrinelor pedagogice insistand asupra influentei
pe care interactiunea cu mediul o exercitid asupra ‘dezvoltarii. To-
tusi, aceasti teorie nu va triumfa In vremea acéeéa conira tezei
creditare a lui Galton' — care poate i considerat ca tatdl rniscarii
psmometmce a primelor trei sferturi a seco]ulm al X‘( lea ‘inclusiv
tecria testarii nermative. '

Alaturi de acest demers lent citre oxperlmentare se produce
un alt fenomen, mult mai simplu in principiu, dar totusl antici-
pator al unei bune part1 a cercetirii viitoare. :

Intr-adevar, cand, in secolul al XIX-lea, scoala pubhca obliga-
torie incepe in curand s se dezvolte, responsabﬂu ediicatiel se vad
confruntati cu vaste probleme de organizare si de control 4l efica-
citdtii; cdnd le atacd intr-un mod sistematic si atit de obiectiv cat
cra posibil (statistici ale frecventdrii, numérul elevilor care termini
studiile unui tip dat etc.), se ajunge la forme primitive de cerce-
tare. Spre exemplu, Travers (1983, p. 11) apreciazi cd tabelele pre-
tinse de H. Barnard catre 1830 fac din el <unul din inventatorii
ideii ca scolile pot fi ameliorate gratie colectei sistematice a date-
lor». American Journal of Education, intemeiat de Barnard, publicid
intre 1855 si 1882 «Idei pedagogice venind din lumea intreaga,
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precum i fapte si numere relative la educatia contemporani» ‘
(Travers, 1983, p. 14).

Travers (p 28) citeazi si cazul lui Horace Mann care, spre a
demonstra valoarea economici a educatiei, a cerut in 1842 sefilor
de Intreprinderi sa compare productnqtatea si calitatea SlLl]baSl]OI‘
lor cei mai instruiti in opozitie cu. a celor care erau mai putin
instruiti:

Constatim apirind, chiar din prima jumatate a secolului al
XIX-lea aspecte privind prefigurarea controlului normativ al ran-
damentului scolar. Primul s-a produs probabil la Boston, in 1845.
Fl avea ca scop si determine, cu ajutorul unui aceluiasi instrument,
nivelul instructiei atinse in toate scolile de invatimant secundar
inferior din oras.:

Concluziile acestei anchete seamind In mod c1udat cu cele care
ge trag astazi prlvmd colegiul unic sau alte forme de invatiméint
secundar asa-zis renovat: nivelul mediu a fost judecat drept catas-
trofal. :

ClnClZECi de ani mai tarzm, J. M. Rice reia metoda anchete-
lor din Boston spre a demonstra la rindu-i insuficienta randamen-
tulul scolar. El denun‘gé pierderea de timp pe care .o reprezintd
exercitiile de mecanizare repetate ca. rugaciunile sl afirmé cd me-
tode de invatdmant mai bune ar conduce In mai putm tlmp la
rezultate mai multumitoare.

Rice realizi anchetele sale Incepind din 1895, int&i privind
ortografia. Ele se intinserd pe o pericadi de aproape zece ani. Prima
anchetd .a cuprins saisprezece mii de elevi- gi rezultatele au: fost
publicate in Forum, in 1897, sub un titlu care ortografiat a avut
mare gUCCes: ,,Inutlhtatea morn de ortografie% (The futility of the
spelling  grind),

Mai tarziu, 13 000 de alti elevi fura supu51 unei- probe de
aritmeticd; in fme capacitatea de a reproduce un text care le fusese
citit a fost examinati intr-un ultim grup de 8 300 copii. ' o

. Cu cat a inaintat in gandirea sa, cu atit mai mult Rice a
apirat -ideea c¢i Invitarea elevilor depindea in prinecipal de vigoa-
rea conducerii gi de inspectarea scolii. Incepidnd cu 1903, ‘el pare
s& se opund cu darzenie principiului learning by doing al lui J.
Dewey. Putin timp dupi aceea, Rice a pierdut mare parte din aten-
tia ce i se ardtase si s-a retras din cercetarea In educatie.

Datoritd studiului din Boston, apoi celor ale lui R1ce, aceasta
formi de ancheti s-a incetiitenit in Statele Unite incd dela ince-
putul secolului al XX-lea. Totusi, aceste prime anchete nu sunt
decat examene traditionale apllcate la numere mari. Ele nu pre-
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zintd practic nici una din caracteristicile fundamentale ale probelor
standardizate care se vor numi feste.

Cele cateva elemente precedente demonstreazia fard amb1gu1—
tate ca ideea cercetirii experlmentale este cert in aer, sl recitirea
autorilor secolului al XVIII-lea si mai ales din prima jumétate a
celui de-al XIX-lea ar aduce si alte maérturii. Cu toaie acestea,
noi nu gindim ca Léon (1980), ¢i pedagogia experimentald este
gata creatd In acea epocd. Fa este incd departe de experimentarea
pe care o descrie Claude Bernard si, mai general, de pozitivism.

‘Aparitia stiintei pozitive a educatiei survine, in fapt, putin dupi
nasterea psihologiei experimentale. Insd nu pe linia meditatiei psiho-
logice stravechi trebuie ciutati originea imediatd a acesteia. La
gse afli In fizica, practicati ~- este adeviirat — de savanti a ciror
culturd filosofica este in general foarte largd. Weber, Fechner (sen-
zatia variazd ca logaritmul excitatiel — Elemente der Psychophysik,
1860y si Helmholtz (lucrari despre influxul nervos, senzatie si per-
ceptie} aplici metoda fizicil la om si fundeazi astfel psihofizica.

Wundt, elev al Iui Helrhholtz, deschide primul laborator de
psihologie experimentald in 1879. In 1904, cindizeci si patru de
laboratoare similare vor exista in Statele Unite {Joncich, 1968,
p. 444). Se studiazd acolo intdi perceptis, timpii de reactie, memo-
ria, apoi procesele complexe ca Invitarea si rezolvarea de probleme.
In’ Franta, Ribot (1839—1916) si ilustrul siu elev Binet sunt, de
asernenea, la lucru.

. Trebuie si ne reamintim rolul mondial jucat de marile uni-
versitati germane, la sfirsitul secolului al XIX-lea, spre a Inte-
lege ce se va intimpla intre 1880 si 1900, in special, pornind ined
de la laboratorul lui Wundt. Intr-adevir rari sunt in acel timp
marii universitari ai lumii occidentale care si nu vini si-si com-
pleteze sau’ perfectloneze pregatlrea lor la Berlin, Leipzig, Heidel-
berg, Jena ... Astfel pot sid se difuzeze marile 1novat11 stiintifice
ale epocii cu o vitezi care nu este deloc inferioard celei de astizi.

Printre elevii lui- Wundt, aflim pe Cattell, Hall, Judd (care
ajunge profesor la Wesleyan University, In 1896) pe Rice, Meumann,
pe care Wundt proiecteazi candva sd-1 faca succesorul sau, si
trecator, pe E. Claparéde.

©. iIn Franta, opera ‘lui Wundt este bine cunoscutd de Ribot, de
Binet. Alegem aceste nume prinfre atitea altele, pentru cd, fie dlrect
fie prin discipolii lor, ei vor juca un rol determinant in 1stor1a peda—
gog1e1 experimentale. .

" "Densitatea evenimentelor care anunti, iar apoi marcheazi nas-
terea pedagog1e1 ‘experimentale este atat de mare, incAt unei ex-

46

puneri cursive ii este preferabild prezentarea pe ani, sub formi de
anale. Totusi, deoarece dacd am opri analele la sfirsitul secclutui
al XIX-lea, spre a ne incadra in aceastd primi parte, am tiia per-
spectiva agupra evenimentelor In curs, ni s-a parut preferabil sa le
prelungim prezentarea din anul 1850 pini in 1930, an care mar-
cheazd grosso modo momentul cind marea epocd a Intemeietorilor
se deschide larg.
Analele figureazi in anexs.




PARTEA A DOUA

NASTEREA SI PRIMA INFLORIRE

De la sfarsitul secolului al XIX-lea
la mijlocul secolului al XX-lea

4 — Istoria universaid a pedagogici experimentale : 49




Pentru descrierea primelor decenii de existentd ale pedagogiei
experimentale, ideal ar fi, poate, si se faci abstractie de toate
frontiereles 5i si se sesizeze, aproape an dupad an, faptele si inter-
reactiile in numdidr mereu crescind, care se produc simultan in
lume,

Nu numai mulfimea elementelor nu o permite, dar, in plus,
evolutia diferd in asa mdisurd potrivit tarilor, mentalititilor, incat
ignorarea acestui aspect ar conduce la o imagine falsi a realitatii.

Dupé& lungi ezitdri, ne-am decis sd tratim istoria prin cei care
au facut-o, aducindu-i o contributie majora.

Alaturi de aceastd istorie a oamenilor si tdrilor, trebuie sa
vind istoria temelor: teste; anchete normative, -constructia -progra-
melor gcolare etc. Nu a fost posibil si cuprindem imediat o sar-
cind atat de vasti. Nu o atingem decét intr-un mod ocazional.

Peste nuantele ce prezintd, un- mic numéir de tiri occidentale
pot fi considerate ca leagdnul pedagogiei experimentale. Ele sunt
intdi Germania, Franta, Statele Unite, Elvetia, Belgia, Anglia si
Argentina, foarte curind urmate de numeroase tiri ale Furopei,
51 asemenea de Chile si Australia. ‘

Germania este citatd in primul loc din cauza firului care leaga
direct primul laborator de psihologie experimentald din istorie, pe
care Wundt l-a infiintat in Leipzig, de opera pedagogici a lui Meu-
mann. o
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CAPITOLUIL INTAI

EUROFPA SI STATELE UNITE

1) 01-iginea germand

Actul de nastere al pedagogiei experimentale nu este usor de
intocmit in toati siguranta, cel putin daci se incearcd a face sd
coincidd cuvantul si lucrul. Expresia pedagogie experimentald nu
figureazd incid in Handbuch der Pidagogil al lui Rein, publicat in
1303, de altfel, nici in Nouveau dictionnaire de pedagogze al lui
F. Bmsson (1910)

Dacid facem abstractie de termen, este evident cd unele cerce-
tiri anuntind pedagogla experlmentala sunt realizate inainte de
'1900: Mercante, Rice, Binet, Schuyten, Lay pot fi citati aici. Este
de altfel, simptomatic cd, pentru multi  americani (Cronbach si
Suppes, 1969, p. 47), J. M. Rice este cel considerat ca fondator,
fliinded a realizat ancheta descrisd in prima parte. S-a vizut ci ea
nu este decit un examen traditional -efectuat asupra unui mare
numdir si nu aduce din punct de vedere metodologic un progres
semnificativ in raport cu ancheta din Boston de la 18451

1 Cind igi face bilanful carierei sale, J. M. Rice scrie: «Siabili-
sem temeliile cercetdrii in educatie pinad la un punct unde, In multe cazuri,
restul nu mai era decdt chestiuni de detaliu. M-am hotarat atunci (1904)
si Ppérdsesc domeniul» (citat de Cronbach si Suppes, 1969, pp. 47—48). Vezi
asemenea: P. A, Graham, Joseph Mavyer as a founder of the progres-
sive education movement, Journal of Educational Measurement, 1966, 3,
129—133.

Travers (1983) refuzid categoric sd recunoascd in Rice pe parintele cer-
cetirii experimentale in educatie, Ne asociem acestel concluzii.

b2

A E. Meumann 3i W. Lay

Daci ne tinem strict de denumirea «pedagogie expemmentala»
paternitatea revine lui E, Meumann care, in 1900, expune concep-
tia sa, despre aceasta In Zeitschrift fiir Padagogzk Totusi el face
aluzie, in acest document, mai presus de orice la studiul stiintific
al obiectelor scolare.

Dar, luidnd aceastd atitudine nu se poate evita un sentiment
de injustitie istoricd fatd de W. Lay care, in 1898, publicase la
Wiesbaden al sdu Filhrer durch den ersten Rechnenunterricht (Ghid
pentry primul tnvdtdmdnt al calculului), care este chiar punerea
in practici a ceea ce Meumann preconizeazd doi ani mai tarziu.
Echitatea ar obliga ca Meumann si Lay si fie considerati drept
cofondatori.

In 1903, Lay publici a sa Experimentelle Dzdakttk In care el
ia atitudinea care va face atata valva:

"dNu e decdt o pedagogie. La fel cum se vorbeste mereu nu de fiziologie
experimentald si de biologie experimentald, ei pur si simplu de fiziclogie si
de biologie, fiindecd cele doud ufilizeazd cu necesitate metoda experimen-
tald. Tot astfel si pe viitor, nu va mai exista,” alaturi de pedagogid- gene-
rald, decédt o pedagogie experimentald. Aceasta va deveni pedagogia in-
tegralde, .

'Leliy $i'Meu'mann isi unesc vocile, in 1905, 'fondénd‘revis_te Die

‘zgxperimjenteue Pddagogiks. Dupd doi ani, el se despart?, dar misca-

rea este bine lansata.

Z3W. A, Lavy, Experimentelle Didaktik, 1903, p. 33.

3 Tabla de materii a revistei Die experimentelle Pddagogil, I, 1906
{condusad de Lay si Meumann) este:

— Contributie experimentalsd Ia studiul aptitudinilor intelectuale.

— Contributie la cunoasterea fizicd si psihicd a copilului de sase ani,
la intrarea sa in scoala primard.

— Evaluarea exXperimentald a unui aparat de calculat,

_— Perimetrul crantan si inteligenta copilului.

Acelasi numéar contine si «comunicaris:

— Lupta si progresul pedagogiei experimentale (Lay).

— Tnvatimantul limbilor moderne,

— Repartlzarea in clasd potrivit aptitudinilor elev1lor

— Curs de medicind psihologicd pentru educarea copiilor deficienti
mintali, -

- — Chestiuni despre pregétirea instituforilor.

1 Meumann era inainte de toate un -cercetitor universitar, plin de tra-
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Chiar din 1907, comitetul de redactie al revistel Die experimen-
telle Pddagogik atestd strilucirea sa. Sunt aeolo II. H. Goddard
{din Vineland, Statele Unite), C. H. Judd (Universitatea Yale), D,
Krogius si A. Neciaief (din St. Petersburg), Dr. Ranschburg (din
Budapesta), E.. D. Starbuck (Richmond, . Statele Unite), G. M.
Stratton (Un1vers1tatea John Hopkins, Statele Unite). M. Schuyten
(Belgia) 1i se alaturd doi ani mai tirziu.

Radicalismului scientist original al lui Lay se opune pozitia
mai echilibratd a lui Meumann care radméne constient de - impor-
fanta determinantid a optiunilor filosofice in educatie. Tendinta
Meumann va triumfa. B

Totusi, in pofida rivalitatii lor, cei doi oameni se completeaza:
Lay, care a provenift din 1nvatarnant raméne axat pe practici si
abordarea de citre acesta a experlentelor didactice este destul de
globalad, comparatistd, pe cind Meumann riméne mai mult pe hnla
analiticd a experimentdrii psihologice.

Productia stiintificd a lul Lay si Meumann nu mai ofers: decit
un interes istoric. De la Lay retinem mai ales lupta, adesea-mai
nuantati decit s-a Spus uneort, pentru pedagogia Stlll‘ltlflCd Iata 0
marturisire care urci spre 1906: ‘

«Experienta didacticA nu este nimic altceva decidt o practicd pedago-
gica cireia vrem si-i confrolim sau compardm cantitativ metodele si rezul-
tatele, spre a proba obiectiv valoarea practicd a demersurilor, (...) Formu—
larea lpotezelor preparatorii ale experimentului gi verificarea rezul’ratelor in
diferite situatii complexe ale prackicii scolare sunt absolut imposibile fara
empatie (Binfihlen) cu sufletul copilului, fari intuitie si fara sensibilitate
pedagogicd» (Uber Kimpfe und Fortschritte der expenmentellen Padagogﬂc
in Die e:rpenmentelle Padagogzk 1905, 11, p. 97).

De la Meumann, in afara unei iradieri considerabile care a
stimulat larg dezvoltarea pedagogiei experimentale, vom retine toc-
mai vointa de a-i recunoaste acesteia un teren propriu (Vorlesungen
zur Emj‘uhmng in die experimentelle Pddagogik), atitudine care
va fi reluatia putin dupa aceea de Simon.

De altfel, se mentioneaza rar c¢& Meumann s-a angajat hotarat
In miscarea de renovare . aderind la principiul seolii active, al

ditie academicé El era profesor titular la Universitatea din Komésberg, ‘unde
predaserd Kant si Hegel. Lay, profesor de. scoald normald la Karlsruhe, se
situa mai mult de partea practicienilor pedagogiei. !

o4

" Jui Arbeitsschule a Tui Kerschensteiner. Paralel, Lay propune a sa

Tatschule (Van Trotsenburg, 1970, p. 31). Doi termeni pentru a
propune un acelasi lucru.

Stralucirea operei lui Tay si Meumann si radiatia el conside-
rabild in exterior risci totusi s dea o imagine inexactd a influen-
tei lor reale asupra situatiei educative germane. Pedagogii-filosofi
inaltd, imediat si pentru multd vreme, un baraj contra gindirii lor.
Th. Lntt elevul lui Hegel, si E, Spranger psiholog speculativ, vor
continua aceastd opozitie, cu succes, In anii ’20 =i ’30,

Lay (1906, p. 11) deplinge chiar din 1900 faptul ci Germania
nu posedi incd decit o singurd catedrd de pedagogie (la Universi-
tatea din Jena) si ¢d nu existd acolo nicl un laberator de pedagogie
experimentald. Si el conchide:

Cind se observd succesul pedagogiei eXperimentale in tirile care ne
inconjoard, trebuie si se convind ca noi, in Germania, rdmfnem pe liniile
unei ftraditii pedagogice care nu e deloc favorabila pedagogiei experimen-
tale; sunt chiar mai multi ani de cénd Stanley Hall, presedintele lu1 Clark
Umversﬂy, mi-a ficut remarca aceasta... (1906, p. 117).

Meumann ca si Lay exercitd, in fapt, in special o influentd

individuald. Pe cind, cum subliniazid Van Trotsenburg (1972, p.

40), in Franta, in Belgia si tédrile anglo-saxone, cercetarea -peda-
gogicd se institutionaliza rapid sub forme, e adevirat. foarte diverse
(bioruri de cercetare, centre de pedologie, scoli universitare, efc.),
nu se Intdmpld in acelasi fel in Germania, Razboiul din 1914—
1918 va contribui de asemenea si sfirame elanul intens, dar prea
personalizat, al celor doi mari intemeietori.

Sigur, .Planul Jena, elaborat in scoala experimentald anexati
Universitatii acestui oras si de care Peter Peterson (1927) si-a legat
numele, are un mare risunet si influenteazd profund Inva{dmantul
primadr german, Dar el n-a fost niciodatd obiectul unei validiri ex-
perimentale riguroase si se Inscrie pe linia experientiatiei.

A ;R.-:L{achner
Imediat dupd rdzboi, R. Lochner apare ca singurul nou mare
apérator german al pedagogiei experimentale. :
W. Brezinka (1978) — de la care imprumutim elementele aces-

tei prezentdri — il considerd cel mai important pionier german al
stiintei experimentale a educatieil. Aceasta afirmatie ar putea sur-

25

|




prinde fiindcd, in momentul cind se naste Lochner (1899), Lay si
Meumann fundeazi pedagogia expérimentali. ST

In realitate, desi se referd constant la practica sa In Invati-
méant, Lochner nu este un -experimentator, ci un teorefician al
stiintei experimentale a educatiei, pe care o opune pedagogiel prac-
tice (Erziehungsiehre) si mai ales traditiei filosofice (Geisteswissen-
schaft). El poate fi-considerat probabil ca primul mare episiemo-
log al pedagogiei experimentale. Pentru aceastd calitate. el: retine
atentia nocastra. L

Spre a elabora o stiintid a educatiei, Lochner atacd doud sar-
cini: formularea unei metateorii a educatiei si definirea pripcipiilor
sale fundamentale. : ‘ . e

Chiar din 1922, el schiteazd o fenomenologie a educatiei; o
publicd in 1927, sub titlul de Deskriptive Pddagogik. Atunci el con-
siderd ca stiinta educatiei se compune, de o parte, din pedagogia
descriptivd si, de altd parte, din pedagogie normativa, care s-ar
sprijini pe prima. Dar incepidnd din 1934, el separd net stiinta. edu-
catlei de filosofia si practica pedagogicd. Stiinta educatiei este de-
finitd la acea datd ca o «stiintd a realului, al cirei obiect este feno-
menul educativ individual si socidl, conditiile sale, desfdsurarea sa,
rezultatele si efectele sale». o

Deranjiand deopotrivd national — socialismul si:pg filosofii
educatiei, lucrarea din 1934 va fi larg ignoratd. Va trebui si astepte
anul 1963 ca Lochner si poatd infrunta pe Geisteswissenschaftler
ca Theodor Litt, Edward Spranger si Wilhelm Flitner, cu cartea sa
importants intitulatd Stiinta germand a educatiei. Brezinka (1978, p.
78) nu eziti si califice metateoria lui Lochner drept ,contributia
cea mai’ importaritd la intemeierea unei stiinte empirice a educa-
tiei, de la inceputurile pedagogiei stiintifice%. : -

Ce sistem propune Lochner? Pentru el, stiinta educatiei are
in fond ca sarcind descrierea, clasificarea fenomenelor educative,
pe care le considerd, mai intii, ca esential sociale®: mai tarziu, el 14
priveste si‘in aspectele biologice. ' Co

Brezinka (1978, p. 787) observd ca largind astfel ciampul gan-
dirii sale, Lochner a sfirsit prin a pierde din vedere problemele
centrale ale pedagogiei stiintifice, adicd «studiul conditiilor. nece-
sare realizarii obiectivelor, studiul mijloacelor, efectelor ca si a
cauzelor reusitei sau esecului educatiei in anume circumstante dates.

5 Lochner poate fi considerat ca un pionier al sociologiei educatiei.
Chiar in 1929 el publicd Die Schulklasse als Gesellschaftsgruppe. Einei An-
leitung zu. ihrer -Beobachtung und Erforschung, Berlin, Schwartz, 1929,
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Astfel ne explicim cid la sférsitul carierei sale, Lo;t_mer a-.subesti-
mat, spre exemplu, importanta tehnologiei educatiel. El n-a con-
tribuit concret la metodologia cercetarii experimentale. .

Ca si Lochner, multi alti cercetdtori germani nu vor mai putea
lucra dau si se faca auziti, grosso modo intre 1930 si 1950. -

Se va vedea ci foarte curdnd dupid razboi, ocupantul american
incurajeaza in spiritul sdu propriu reluarea experimentirii pedago-
gice. ‘

2) Frania

A A. Binet

Cand isi ia avantul in Franta pedagogia experimentali pro-
priu—Zisé? Ca Binet i-a fost inspiratorul direct nu e nici un fel
de indoiald. Un pasaj din Cuvant inainte la La fatzg:u,e intellectuelle
(1898}, pe care Simon il pune in evidenti in a sa Pédugogie expéri-
mentale, este semnificativ.

«Pedagogia trebule si fie intemeiatd pe cbservatie si e-xperielznt,é;_ e
trebuie si fie, inainte de toafe, experimentald. Nu intelegem alci prin e};pfe—
rienta acel vag impresionism al persoanelor care au vazut multe;, un stu?m
exne'rimental, in acceptia stiintificd a cuvantului, este ac_ela calrg contine
do‘cumente. culese metodie, si produse cu destule detalii si l})l‘engle pefltlru
ca s& se poatd, cu aceste documente, relua munca autorului, sa o verifice

* sau s3 tragd din ea concluzii pe care nu le-a observat».

Chiar daci, precum in Les ideés modernes sur les enfants (1909),
Binet ramane in fond un psiholog, opera sa ped_agoglca gs!:e mereu
prezentd. El condamna sever incercérile pedagogice insuficient con-
trolate:

. «defectul general al acestor tenfative este de a fi empirice, fird con-

trol, fiindcd niciodati nu s-au intentionat la aceste experiente comp.all-at_lé
cu martor, care sunt indispensabile la administrarea unei probe stiintifice.

6 Potrivit lui E. Claparéde, belgianul Schuytem ar fi in 1903, primul
care @ recurs la un prup experimental si la un grup martor, dar _pentru
un studin asupra oboselii scolarilor. Prima aplicare a d_ispozitivuh_n grup
experimeﬁtal — pgrup de control in pedagogia experimentald va reveni engle—.
suiui Winch (Inductive versus deductive methods in teaching). El va fi
urmat de McCall in Statele-Unite (Buyse, 1935, p. 87).
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Acest constant defect de metodd a sugerat unui psiholog aceasti idee foarte
adevdratd cd in pedagogie s-a spus totul, dar nimic n-a fost probat» (Les
ideés modernes sur les enfants, p. 339). :

Spre a ne face o idee despre avansul be care Binet il poate
avea asupra unora din contemporanii sii, poate ci nimic nu este
mai izbitor decit comparatia intre ale sale Idées modernes sur leg
enfants si Pédagogie expérimentale, pe care si G. Richard o publicy
in 19117,

Binet prezintd lucrarea sa ca un bilant a treizeci de ani de
cercetérif experimentale «Intreprinse in principal in America si in
Germania, si putin in Franta» (p. 1). Din acest bilant, el spera si
tragd ceea ce poate folosi direct pentru practica Invatiméntului,
adica programe, metode (inclusiv pregitirea educatorilor) si aptitu-
dinile copiilor. o

In acest moment, Binet a anuntat nu numai experiente pe care
le-am numi astizi «psihopedagogice», precum celebrul siu studin
asupra oboselii scolarului, dar el a demonstrat puierea metodei
te§te1_-or. El imbini finetea observatiei cu un uimitor simt al realy-
l:.vu $1 cu o geniald infuitie. Spre a ne convinge de aceasta, ajunge
54 ne aruncam o privire mai noud asupra scdrii metrice a'sa —
din care o buni parte inca utilizati in lumea intreagi — si de a
0 compara cu aceea pe care o propusese Cattell anteriors. :

. B.inet utilizeazd in Les idées modernes sur les enfants {p. 128),
limbajul luj Thorndike, si mai general al pragmatismului american.

“ .. Orice cunostintd se rezumi la o actiune pe care o face capabild
sa fie executatd si este in consecintd posibil de ,a invita actionfnd® — lear-

7 In se¢tiunea «Péadagogie expérimentale» din «Biblicthéque de Psycho-
logice appliqués», condusd de Dr. Toulouse si H, Piéron (Pai‘is, 0. Doin &
Fils). '

" Binet a inteles ca, spre a iria corect copiii si a- oriénta. -eventual
citre invitimantul special, nici testele unidimensicnale ale i Cattell, mici
unele rezultate scolare nu ar fi valabile. Ideea sa geniald este de a pro-
pune un mare humir de mici probe eterogene explornd procesele cognitive
superioare; pricepere, rationament, judecats, inventivitate, Co

«Prin importania eterogeneitate a sarcinilor el permitea diferitilor fac-
tori specifici s care existau de a se confrabalansa, si insistind pe Ppriceners,
rationament, judecatd si inventivitate, el a propus sarcini mult saturate in
factorul g (inteligentd generald). El nu rationa potrivit teoriei Tui Swearman,
ci 0 practica» (O’Neil, 1982, pP. 73)
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ning by doing — conform formulei favorite a educatorilor americani, A sti
gramatica 'nu -consisti in a fi capabil de a repeta o reguld, ci I a fi
capabil de a reda géndirea sa intr-o frazd corectd, clard si logicd ...

:ﬁinet se pronuhté si el hotirat pentru metoda a_ctivé _ch_a inva-
timént (referindu-se la J. Dewey si Stanley Hall) si ia pozitie pen-
tru - propria sa scoald experimentala:

«Asemenea, tot accepténd cu o imensi satisfactie ceca ce s-a facut in
America (...), nu ne gdndim ci frebuie s ne dispensim de a reface toate
acelea intr-o scoald francezd in vederea unui control stiintific si unei adap-
tiri la nevoile Tasei noastre, traditiilor noastre, obiceiurilor noastre» (pp. 159—
160).

Pe de altd parte, contrar altora dintre confemporanii sdi care,
sub pretextul pedagogiei experimentale, pornesc in scoli experiente
fara legdturd cu realitatea lor, Binet vede imediat perspectivele
reale. Printre numeroasele exemple pe care e de ajuns si le cule-
gem din Idées modernes sur les enfants, trebuie si recitim discuti‘a
asupra cercetarilor ce urmeazi a fi intreprinse cu privire la speci-
ficul anumitor aptitudini si 1a succesul scolar.

«... Este deci necesar, spre a ajunge la o noliune despre independenia
anumitor aptitudini, sd se studieze corelatiile putind exista intre suceces si
insucees in anumite domenii si succes si insucces in alte domenii» (p. 241).

Si Binet descrie o metodd de calcul a corelatiei rangurilor pe
care a pus-o la punct cu Henri inca din 1504,

Se vor afla de, asemenea la Binet (p. 138) observatii de o izbi-
toare actualitate asupra relatiei dintre nivelul sociocultural si reu-
sita scolard. Cat priveste pledoaria sa pentru o masuri obiectivi
a «gradului de instructies cu ajutorul testelor (mai ales c&_ele ale lui
Vaney), ea este prea cunoscuti pentru ca sid ne mai oprim asupra
GER

Binet este departe de a prezenta pedologia (cuvént pe care-1
utilizeazd deseori cu sensul de pedagogie experimentald) ca o stiinta
perfectd si Tncd mai putin ca un remediu universal. D}Ipa ce a
desprins contributiile cercetirii stiintifice care intereseazii sustine-
rea sa, el if subliniazd si limitele: '

. %,.., dar cei {educatorii) care au vrut sia cunoascd, si analizeze, si
in’géieagé lucrdrile noii stiinte, au fost totdeauna putin deceptionati, céei ei
nu gisesc In ele decAt lucréri foarte tehnice, cu aspect strdin, ale ciror
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concluzii sunt foarte partiale si adesda de un interes foarte medioeru, de
un rasunet foarte contestabil; (...} Si profesorii au fost surpringi adesea sj
vadd ci chiar dacd Inlelegeau foate aceste experienfe, ei nu tragedu din ele
aproape nici un profif, pici o aplicare practici in felul cum tin lectiiles

(p. 340)..

Binet recomanda sia se pistreze din vechea pedagogie “gustul
problemelor reale» si si se imprumute de la «noua pedagogie.-
orientarea sa experimentald, grija sa de control 81 precizia sa (p.
348). Afent la cercetarea francezd, germang si americani a timpu-
lui sdu, el sustine scoala activi, Invatdmantul adaptat fieciruia,
invatarea functionald. El poate fi considerat deci ca unul din pa-
rintii educatiei noi, care foloseste un limbaj ce deseori n-a imba-
tranit nici dupa trei sferturi de vese.

Inaintea acestui urias, lucrarea Iui Richard pare cu atit mai
mult Invechiti. La fel de depisita ca si adversarii ireductibili
ai oricirei stiinte a educatiei. - '

In timp ce Binet si Simon insista asupra autonomiei pedagogiei
experimentale, Richard o reduce la aplicarea metodelor. a caror
valoare este confirmati de intuitie; ea ar fi o simpla extensiune
a psihologiei stiintifice, a sociologiei si a biologiei. :

Pentru Richard, deductia logica intrece experimentarea {~arta
educativid este destul de experimentald daci prescriptiile . sale;- me-
todele sale se deduc din stiintele experimentale sau comparative»)
(p. 153 — sublinierea noastra). El nu admite pozitia lui Meumann
care neagd orice valabilitate sustinuti de o metodologie a educa-
tiel ce n-a fost controlati de studiul experimental al rezuliatelor
sale 51 mai ales al esecurilor sale. : Lo

- Dar Richard apreciazi acest control ca imposibil fiinded, dupi
el, «starea mintald sau afectivi» a elevului, observat in momentul
In care.tocmal a urmat un invatimént dups a metods determinati,
nu prezintd interes. Ceea ce este demn de observat este <regulari-
tatea dezvoltdrii inteligentei sau caracterului la adolescent si tAnar.
(p. 154). In limbajul de azi, numai efectele pe durati lunga im-
portd. Dar, cum nu e posibil si se stabileasci legitura de cauzali-
tate intre eficacitatea pe termen scurt a cutireia sau cutireia ac-
tiuni de invitimant si caracteristicile individului «dupd doudzeci
de ani», ar fi deci fari interes si se verifice in practica scolara
dacd o metodi de educatie este cu adevirat eficace sau nu.

Pentru ca nici un dubiu sd nu subziste, Richard contestd ase-
menea validitatea testelor, in aprecierea rezultatelor unei educatii
conduse metodic (pp. 154—5). Sunt «procedee prea grosclenes cil
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¢are se apreciazi un moment al dezvoltdrii, nu dezvoltarea .totala,
singura care conteazi, ent

In fine, cum «rezultatul educatiei este o 'tra_nsformcttre 'eél aé
invizibild» (p. 155), médsura obiectivd nu aduce nimic prea 1mpo]1; .artl
si este chiar mai curand periculoasi ... Si fatd cd Richard vor egte
(p. 40) un limbaj pe care il vom regési in zilele noastre la susfina-
torii studiului calitativ,

Experimentareq nu este §i mu poate fi decdt un procedeu de c'c?1'1trol
destinat st redea clar o relafie de la cauzd la efect sau de lfz cor‘tdz;‘ze_ I?a
conditionat, Dar daci acest procedeu de control este mai rapid si mai decr_sn{
decit oricare altul, el nu este singurul. Si altele sunt Ia _fel de slgme sl
ja fel de probante. Observarea comparativd si studiul calzurllml- n:lorblde p01_;
si-] inlocuiasch, S3 addugim cd cu cdt relatia cauzala-si.;uvdmfa este Umin
putin simpld, cu atit experimentarea este mai pufin potrivitd si o puna In
lumina.»

Suntem In 1911 si cu toate ci se referi la_alte_lucréri ale lui
Binet cind discutd despre sugestibilitate la .copll, Richard nu face
o singurd aluzie la scara metricd a inteligentei. -

A Th. Simon

In istorie ca si In opera lor, numele lui A. Binet si Th. Simon
sunt strins asociate. )

In 1924, Th. Simon di Frantei primul siu tratat de pedag-qglg
experimentald propriu-zisid. Cercetirile asupra 'SCI‘lSI.ll-IJI, 'lecturf{l si
ortografiei care umplu cea mai mare pa_rte a aqesi_:m voluml.f}guu:
reazi aici si pentru importanta lor intrinseca si ca exempliliCari
metodologice. ) )

Reflectiunile generale confinute in iptrodu_cer_ea‘ si ConCh_lZlEil
luerarii si-an pastrat toatd actualifatea. Simon 1ps1sta_cu ﬁlgyrgﬁa
asupra specificititii pedagogiei .in raport cu psihologia. Luénd o
pozitie care va fi regisiti la un Piaget, el scrie:

«. .. nu e necesar si ne fi apropiat pe de o parte dev scolari si de
scoli si pe de, altda parte de psihologi, spre a di_stinnge pfj‘ma la ce tI')c]il'ZCt
e;unten'l lisati de psihologie s& rdménem incurcatl in z}n}am.mtl'ﬂ (-Zo‘lll r;
Simtim cd, desigur, sprijinul siu ne-ar fi util, dar totodaFa il S.lmtll:n md1:lec;
.Von‘l avea nevoie. bineinteles, de notiunile pe care pmholloglla-a ‘m le aduc-
si fara indoiald chiar le vom pune neintrerupt la confributie;, dar admi-

- 61




tand chiar cd psihologia explicd lectura si orfografia, ea nu se confunds
cu ele» (p. 9.

Care sunt, dupi el, domeniile pedagogiei experimentale? I
distinge patru:

1) Studiul «anumitor efecte de regimuri scolare determinates-
Simon reaminteste c¢& pedagogia experimentald, cu Binet, incepe
cu studii asupra oboselii scolarilor (incercare de rezolvare a unej
probleme practice printr-un procedeu Imprumutat psihologiei).

2) «Aprecierea rezultatelor invatdmantului luate in ansamblul

lor», spre exemplu evaluarea invitarii vorbirii la surdomuti.
' 3) Experimente vizand = «determinarea eficacitatii cutirui sam
cutarui mod de a face printr-o metodi care s-ar putea numi: prin
compararea unor grupe de scolari de compunere asemdnitoares.
Spre exemplu, redactarea dirijati di mai bune rezultate decit re-
dactarea liberd?

Simon apreciazd asemenea cercetiri «cu totul modestes (p. 15)
si- marturiseste cd dacd «metoda grupelor a adus servicii, in reali-
tate el nu tine mult la ea pentru ci i-a péarut totdeauna prea ele-
mentards» (p. 17).

Totusi, experientei pe care Simon o citeazi ca exemplu {aceea
pe care a realizat-o asupra wutilitdtii tablei negre) nu-i lipseste o
anume finete de analizd. In fapt, Simon presimte complexitates
sitoatiilor, interactiunilor factorilor si, fird si o formuleze, el re-
simte lipsa unor planuri experimentale adecvate: El are de asene-
nea constiinta a ceea ce se va numi mai tirziu efectul Hawthorne.

«. .. Chiar aplicarea procedeului pe care ne propunem a-1 verifica astfer
nu este definitd cu o precizie suficienta s neglijeazd indeosebi tot ce se
adaughd procedeului; chiar increderea care se arc sau nu in el, pasiunea
care se pune in el si care are fird indoiala destula parte in actiunea sa»
{p. 19).

. Simon ‘estimeazi - cid rezultatele acestor cexperiente rdmén cel
mai adesea fard ecou, afard doar daci ele confirmi practica cu-
renid; el le reproseazi de asemenea caracterul lor prea Impdértit in
parcele. \

4) Doud campuri de observatii sunt, dupa Simon, materia pro-
prie a pedagogiei experimentale: de o parte, studiul activitdtilor
invatatorilor (cirora el doreste si le aplice «un fel de taylorisms,
cfp. 19) §i mai ales «reaciiile copilului la invatimantul care i este
d_at», . .
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nAceste cunostinfe si aceste moduri de a gindi, vrem si spunem aceste
amprente pe care invitimaniul le lasd asupra spiritului, fetul in care el
il modeleazd putin cife putin, aceste capacititi pe care i le aduce, iata
primul domeniu al pedagogiei experimentale, dupa parerea noastra“- (p. 20).

Simon plaseazd deci toate problemele relative la Inviatarea sco-
lard In prim plan. El nu e prea departe de altfel de conceptul de
evaluare formativi cand scrie:

«Dacd nu stim si observdm cum copilul esueazi sau cum progreseazd
(...}, cum s8 determinim modificarile care pot imprima schimb&ri de orar
si de metode, pe scurf, cum sd determinim conditiile fiecirui rezultat?-

(p. 21).

In sfargit, Simon subliniaza necesitatea de a efectua misuri atat
de obiective cat este posibil si, mai general, de a recurge la siatis-
ticd;, pe care el pare si o reducd la calculul corelatiilor, «cat da
respingdtoare s-ar putea arita formulele lor unor spirite literare.
(p. 22).

Dar, aldturi de aceste consideratii in general atit de sénatcase,
corpul tratatului lui Simon, consacrat invitdmantului scrisului, citi-
tului si ortografiel, apare astizi ca un curios amestec de sfaturi me-
todologice ndscute dintr-o reflectie inteligentd asupra invitiman-
tului si din constatiri cantitative care, incd in 1924, par destul de
naive. Aparatul statistic este redus la cea mai simpld expresie, in-
dicele cel mai utilizat situadndu-se la nivelul procentajului reusitei,
fard controlul semnificatiei acestuia; intr-un loc (p. 225), Simon
semnaleazd cd a calculat mai multe corelatii servindu-se de for-
mula lui Spearman. Aceasta este tot.

Nu numai ed Simon nu trage deci profit din metodele pedago-
giei experimentale ale lui E. Claparéde, dar el este aici conside-
rabil in intdrziere fati de un Buyse si mai ales fatd de americani.
Totusi el nu-i ignord total. Se referd incidental la Educational
Measurement a Iui Daniel Starch (1916) si la Educational Tests and
Measurement de Monroe si Kelly (1922), prin care cunoaste printre
altele scarile lui Ayres si Thorndike. Dimpotrivi, putem fi con-
vinsi cd el ignord esentialul operei acestuia din urms, imensa chiar
atunci, altfel ne vine foarte greu sd credemn ci n-a putut si tragi
din ea un mai mare profit. Vointi de a nu intimida pe practicienii
epocii? Inceputul lipsei de comunicare intre cercetitorii francezi
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si americani? si a Intarzierii tehnice la care vor ajunge francezii?
' Paradoxal, Simon, mult mai putin «tehnocrat- decit -BuysE,
deschide largi perspective pedagogiei experimentale, dar, prin rea-
lizirile sale concrete, el angajeazi cercetarea francezd pe un drum
care se va dovedi prea lent g relativ putin fecund.

Psihologia ocupi foarte curdnd un loc respectabil in viata uni-
versitara de cel mai inalt nivelt®, cind pedagogia este departe de
a se bucura de asemenea stimi. Pentru multi, ea nu constituie o
disciplind separatd, Debesse scrie incad in 1954 (p. 11): «Am gandit
totdeauna cd pedagogia experimentald nu este in fond allceva decit
extensiunea directd si naturald a metodelor psihologiei copilului. . ..

Franta alergicd la teste

Mai concret, atunci cind testele de cunostinte, fie ele de pro-
nostic, de inventar sau de diagnostic, patrund foarte curdnd in viata
scolara de toate nivelurile in tdrile anglo-saxone, mat ales in Statele
Unite, acelasi lucru nu se petrece deloc In Franta, chiar in vremea
in care practica intensivia a testelor deschide drumul atdtor. cerce-
tdri cantitative.

Pentru ce aceastd alergie la teste? Explicatia profundid este
.furnizatd poate de Huteau gi Lautrey (1979). Ei povestesc ci, in
timpul razboiului 1914—1918, viata din transee aduce ocamenii din
clase sociale diferite si fraternizeze si si se stimeze. «Faptul de a nu
fi fost aldturi pe bdncile scolii ia pentru cei mai constienti o Infati-
sare revoltatoare. Unii universitari, sensibilizati in chip deosebit de
aceastd chestiune (...), pun la punct un proiect de scoald unicd pe
care-1 publici sub forméa de articel in L’Opinion, chiar In februarie
1918, inainte de a se fi terminat razboiuls (p. 28). Trebuie, inftre
altele, ca studiile superioare 84 nu mai fie rezervate privilegiatilor
sociali, ¢i celor mai buni: «Noi concepem deci universitatea ca un

8 Ceea ce nu-l impiedici pe Simon de a géndi cid Binet si colabora-
torii lanseazd pedagogia experimentald fnainte de americani: se va putfea
«ciuta in scrierile lui Binet si lucrdrile publicate sub directia sa incd din
1905, dacd ele sunt sigur, cum nci o gindim, primele ca datd, daci ele
furnizeaza ideile fundamentale, dacd ele au dat impulsul» (p. 24).

10 Trebuie si aminfim cd Binet si Beaunis deschid primul laborator
francez de psihologie in 1889, la Sorbona. Piéron ii va lua conducerea fin
1911, la moartea lui Binet. In 1920, Piéron fondeazd Institutul de Psihologie
al Universitétii din Paris.
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insirument de selectie .care, impotriva claselor sociale, va .g;‘u'pa s:;i
va repartiza indivizii, atat cat aceasta va fi posibil, potrivit apti-
tudinilor lor (.. )»"Y ‘

In 1924, un ministru de stanga, Frangois -—— Albert, infiinteaza
o Comisie a scolii unice. Gasim aici pe H. Laugier, P. Langevin si
F. Buisson. «Comisia vizeazd evident problema selectiei celor mai
apti si Henri Laugier propune sd o solutioneze utilizand teste pentru
rezultatele scolare» {p. 28). Un proiect este prezentat Camerei: spre
a intra intr-un institut (oficial) de gradul al II-lea, va trebui sa se
supund indeosebi unui test de aptitudini.

' Se asistd atunci la un protest general al dreptei, care vede
in aceastd selectie «o variantd a asaltului dat burgheziei» (L. Bérard,
citat de Huteau si Lautrey, p. 29). Copiii burghezilor nu vor trebui
s cedeze locul lor in liceele de stat unor copii din popor, mai
apti decat ei? ' :

Poate aici aflim una din cauzele profunde ale respingerii teste-
lor obiective din viata scolard a Frantei si din alte tiri. Paradoxal,
ele vor fi interzise si in URSS pentru un motiv opus: ele risca si
impiedice copiii muncitorilor . ..

Sub impulsul lui Binet si Simon si al celor care i Inconjurd,
nuraercase . teste scolare vor apiirea, dar, in general, foarte modeste.
Gasim multe din acestea in cartea micd a lui A. Ferré, Les tests
Pécole care, in 1961, ajunge la a sasea edifie. Dar se pare cid nu
chiar mdine testele vor interveni, spre exemplu, in probele baca-
ladreatulul . | . ‘

Este de altfel simptomatic ¢d In 1929 nu un serviciu de cerce-
tare pedagogici vede lumina zilei, c¢i chiar un Institut national
pentru Studiul Muncii si de Orientare profesionala (astizi INOP)
care va fi condus de H. Piéron, succesorul lui Binet la Sorbona.
Desi negand aceasta, el va exercita multi vreme un leadership
stiintific in cercefarea francezd orientatd spre educatie, in special
in domeniul evaluarii. Cici in timpul anilor ’30, mai ales in do-
meniul decimologic se produc cercetiri pedagogice marcante.

Chiar din 1934, Laugier si Piéron, care participd la vasta an-
chetd despre examene finantati de Fundatia Carnegie, publici ale
lor Etudes docimologiques. Cuvintul docimologie este faurit de
Piéron, cu aceastd ocazie.

Restul terenului pedagogic francez este dominat de miscarea
ecicatiei noi, sub Impulsul unor cameni exceptionali ca Freinet si
Cousinet.

11 Sublinierea imi apartine.
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Se stie cat de profundi a fost renovarea pedagogicd pregétits
in timpl.{l marilor lupte sociale din preajma rizboiuiut, apoi in clan-
destinitate, intre 1940 si 1945, de Langevin, Wallon, Piéron si echipa
de nivel exceptional care ii Inconjura.

3. Statele Unite

La sfarsitul Ideilor moderne despre copil, Binet (1909, p. 240y
constatd cd mai ales in Statele Unite s-a «Intreprins refacerea peda-
gogicd pe baze noi, baze stiintitices. Ce se petrece acolo®?

Buyse (1935, pp. 140—141) intocmeste un tabel care, degi prea
schematic, indicid patru tendinte care, intr-adevar, se dovedese
foarte productive:

1. elaborarea de teste de instructie (Rice, Courtis...);

2. elaborarea de sciri obiective de misurd a produselor scolare (Ayres,
Thorndike, Gray . ..);

3. punerea la punct a unor scari de cotare relative la periormantele
scolare (Starch, Kelly ...) si la materialele scolare, in special manu-
alele (Hall, Fuller...);

4. «didactica experimentald» (McCall), unde doud mari scoli se disting:

a) scoala din New TYork (Teachers College a Universitd{ii Columbia),
in care domina orientarea statistici;

b) scoala din Chicage, mai precis experimentald: «Se aderd acolo mai
multe Ia analiza productiei scolare; se cercetenzd elementele psiholo-
gice ale diverselor ramuri de invatdmant; se umaresc mai de aproape
cazurile individuale» (Freeman, Judd, Buswell).

Ceea ce izbeste poate cel mai mult, este ci dupi ce fusese direct
in contzact cu Europa, de la crearea laboratorului lui Wundt pina
la sfarsitul secolului al XIX-lea, Statele Unite devin independente
brusc in. domeniul pedagogiei experimentale, S-ar zice astizi ci,
foarte devreme, Franta si Statele Unite sunt in aceasta ca pe doua

12 E cunoscuf acole foarte bine Binet, in orice caz. Lucrdrile sale sunt
discutate pe mésura aparitiei lor. Intr-adevdr, Psychological Index atrage
regulat atentia asupra articolelor publicate in L’Année psychologigue. in plus,
chiar din 1905, E. H. Buchner recenzeazid in fiecare an Ilucririle Iui Binet
in Psychological Bulletin.
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Jungimi de unda diferite; In 1969, Cronbach si Suppes (p. 32—33)
apreciazd totusi ca intre Statele Unite si Europa colaborarea si co-
municarea in materie de cercetare in educatie nu s-au produs decét
ocazional, dar «pare <d lucrurile sunt pe cale de a se schimba».

In fapt, multe idei se nasc aproape simultan pe cele douid

tarmuri ale Atlanticului, dar, foarte repede, Americanii vor desfa-
sura mijloace care nu erau in puterea noastra.
" In anul 1894, Small (citat de Joncich, 1968, p. 442) scrie ci
disciplina de laborator este esentiali pentru stiintele sociale: cer-
cetarea experimentald In fizici, chimie, biologie constituind «o pre-
gitire ideald pentru cercetarea sociologici». Nu este deci o intam-
plare daci laboratorul lui Cattel, la Universitatea din Columbia, se
afla, in 1897, deasupra labhoratorului de electricitate. Thorndike isi
face acolo doctoratul in psihologia animald; el urmeazi, In acelasi
timp, cursurile antropologului Boas care Il initiazi In statistica,
Teza behavioristd a lui Thorndike (Animal Intelligence, 1898) este,
scrie Jongich — Clifford {1962, p. 2), «un clasic al psihologiei com-
parate, al teoriei invatirii si al metodologiei psihologices.

Ca si in Eurcopa, psihologii sunt cel care se intorc spre proble-
mele de educatie st pun bazele pedagogiei experimentale in tara
lor. Ei au numele Stanley Hall, Thorndike, Judd, Terman si sunt
puternic interesati de problemele masuririi obiective. Aceasti orien-
tare este atit de marcatd, ci miscarea pedagogiei experimentale
este adesea numiti measurement movement (Clifford, 1966, 3, p.
4); multe lucrari de educational measurement s-ar putea integra
Tara dificultate in tratate de educational research. -

Douz nume domina toati epoca lor: Edward L. Thorndike, ho-
tarat behaviorist, si Charles Hubbard Judd care, in unele privinte,
anuntd structuralismul piagetian. Ei asociazi celebritatea lor cu
cele doud universitifi care, la inceputul secolului, au avut cea mai

mare influentd pedagogicd la scari mondiald, Teachers College al

Universitatii Columbia la New York 13 §i Universitatea din Chicago.

b E. 1. Thorndike

Teza remarcabild a lui Thorndike despre inteligenta animald
marcheazd inceputul behaviorismului contemporan, a cirui influenti
asupra pedagogiei americane mai intdi, pe urmi, prin aceasta, asupra
celei din alte tari, este enorma.

13 Influenta Iui Teachers College este mai ales datorati faptului ca, din
1900, toate cursurile care sunt profesate acolo se publica integral in Teachers
College Record.

67

E—



Thorndike dispune, la pornire, de doud puncte de sprijin directe
pentru teoria pe care o va elabora: asociationismul englez, pe care
l-am califica astizi drept mentalist, pentru cd el se centreazd pe
asociatia intre idei, si lucrarile scolii ruse, mai ales cele .':}Ie Iui
Pavlov, despre reflexul conditionat. In al sau Animal Intelligence,
Thorndike face o descoperire decisivd, demonstrénd existenia unei
asociatii intre situajie si raspuns (si nu intre idei), si importanta
efectului rdspunsului pentru consecintele comportamentulu, ceea
ce anunti direct pe Skinner, Prima pericadd a behaviorismului este
astfel deschisa. - o '

Dupi Thorndike, J. B. Watson publici faimosul sdu articol
«Psychology as the Behaviorist Views It»- (1913). Pozitia sa este
clard: psihologia trebuie s3 devind stiinta comportamentului obhser-
vabil. Reflexe si reflexe conditionate sunt bazele comportamentalui,
si nu constiinta. Afirmatiile excesive (si nu fondate experimental)
ale lui Watson la acest ultim punect au ddunat considerabil teoriei
sale 51 pana la urmi el nu va avea decit putind influenti asupra
educatiei.

Travers (1983, p. 432) arati corect legatura intre behavierism
si filosofia neopozitivistd dezvoltati de Cercul din Viena in anii *20.

«Propozitille unei stiinte trebuiau si fie reductibile la propozitih veri-
ficabile, pornind de la datele observabile. Conceptul de unitate a gtiintei
a fost introdus prin ideea cd orice propozilie- stiintifici ficutd in stiinfele
sociale si istorice putea fi redusd la propozitii cuprinzénd observatii fizice
ale lumii reale=.

Popper se va inscrie mai tirziu in aceastd perspectivid ficind
din respingerea experimentali a ipotezelor piatra de Incercars a
stiintei. _ -

Tot sub influenia behaviorismului si filosofiei care il prelun-
geste devine o exigentd definitia operationald a tuturor termenilor
cheie ai unei propozitii stiintifice si a obiectivelor.

Cat priveste pe Skinner, despre care vom vorbi mai {4rziu, el
va marca pedagogia celeil de-a doua jumititi a secolului.

In pedagogia experimentald, Thorndike cristalizeaza tendinta
metrologica si traduce in fapte scientismul exacerbat, dar mai mult
verbal, al lui Lay. In 1904 Thorndike publici An Iniroduction fo
the Theory of Mental and Social Measurement, in care- scrie fraza
celebra astdzi: «Tot ce existd, existd in anume cantitate i poate
fi masurat». Semn precursor al multor altor neintelegeri care wvor
urma, W. James, maestru pe care Thorndike i1 venereaza, scrie
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fostului sdu elev cd el nu se mai simte capabil si stdpaneascd
aceasti lume a cifrelor: «Voi rdméne la calitativ care convine mai
bine bitrinilor« (citat de Jongich, 1968, p. 444). : :

In cartea sa, inspirati in principal de Galton si de Pearson,
Thorndike - abordeazid principalele probleme legate de masurd. El
subliniazd, in particular, importanta fidelitdtii (care nu se distinge
de validitate in vremea aceea) si desprinde necesitatea de a tine
mereu cont de eroarea masurii. A rimane la fapte constituie unul
din laitmotivele sale, ceea ce a putut $i facd sd se creadd ca el
dispretuia teoriile, Lectura operei sale arati ci tfeoriile sunt (spre
exemplu, el lucreazd vadit tinind seama de o teorie a invAtarii),
dar ele rimin adesea implicite.

In realitate, el realizeazi o extraordinard sintezii a progreselor
psihologiei intre 1890 si 1910, si revolutioneazi literalmente inva-
tdméntul. El recunoaste limitele transferului Invitdrii, a puterii
formative a limbilor vechi si, mai general, a tot ce este predat in
numele gimnasticii intelectuale!s.

Cronbach si Suppes (1969, p. 97) scriu:

«Ideile . sale asupra invitimantului aritmeticii constituie o revolutie
pedagogicd la fel de profundid si istoriceste la fel de importantd ca intro:
ducerea ,matematicii noi* astdzi. In plus, este drept si recuncastem cf
propunerile lui Thorndike erau maj solid fondate decft cele care sunt avan:
sate acum - pentru matematicd (. ..). Reforma recenti a programelar de
matematica tigfd s& reparé dezechilibrul cauzat de revolutia thorndike-land.
Ea a pus, in timpul ultimului deceniu, accentul pe continutul pr@greimeloxj-
de matematicd, si nu pe aspectele psiholdgice ale invitimantului s&u si Inva:
tirii sale, Balansierul porneste din nou, pentru moment citre aspectele
p'sihologice».

‘Dar influenta tui Thorndike asupra inv&tamantului aritmeticii
nu constituie decdt una din fafetele operei sale gigantice. In doua
decenii, €l atinge de fapt toate problemele pedagogiei experimentale.
El conduce cercetiri privind elevii, domeniile de Inviatimant (ma-
nualele sale de algebrd si aritmetici sunt celebre), testele de cu-
nostinte, sciirile de scriere (1909).

1+ Chiar de la inceputul secolului al X¥-lea, cunmoagterea stilntifici a
procesului invitdrii (indecsebi din punctul de vedere al transferului) este
atdta incét: «dacd un autor intreprindea astdzi si serie o carte de psihologia
educatiei i nu dispunea decdt de datele de care dispunea Thorndike (in
1913), cartea sa ar putea si fie cu totul actuald» (Travers, 1983, p. 275).
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Manualele sale se caracterizeazi prin Inlaturarea oricidrei gim-
nastici intelectuale gratuite In profitul unor prebleme semnificative
legate de viaia zilnicA, Din seria de trei manuale de aritmeticd pe
care le publici In 1977, se va vinde mail mult de un milion de
exemplare ... Travers (1983, p. 281) subliniazd cd el adoptd chiar
de atunci principiul pedagogiei succesului, fiindca el sperd si-si fi
conceput lucrdrile astfel ca practic toti elevii si poati realiza Invi-
tarile propuse. :

Influentat fird indoiald de o cercetare intreprinsi In 1904 de
Lorge, colegul sau, asupra vocabularului limbii latine Invatat in
scolile secundare, Thorndike incepe chiar din 1907 studiul obiectiv
al vocabularului utilizat in manualele scolare. El pune astfel prima
temelie a studiilor de lizibilitate care se dezvoltd din plin -ncepand
din anii ’20. In 1921, Thorndike publica al siu Teacher’'s Word
Book, operd monumentalsd rimasd, pani in zilele noastre, un instru-
ment familiar al educatoriler, al cercetatorilor si constructorilor de
teste 15

Thorndike da deci un extraordinar avant cercetirii in educatie
si el face scoald rapid. Este, probabil cercetitorul secolului al
KX-lea a carui operd exerciti cea mai mare influentd 1a scard
mondiala. )

Totusi J. Dewey si, mai general, miscarea progresivisti se
distanteazi de el, cel putin pentru un punct fundamental. Thorndike
judecs, intr-adevir, ca si cum era posibil de a determina stiinti-
fic care este cel mi bun curriculum, cea mai bund metodd pentru a
preda o materie datd. Dacid aceastd mai bund metoda existi la modul
absolut, evideni ci ea trebuie aplicatd tuturor, variind eventual
viteza de inaintare sau exemplificirile.

Dar progresivismul pretinde metode si un curriculum indivi-
dualizate, fondate pe trebuintele, interesele actuale ale copilului.
De unde opozitia, cel putin aparenti, intre cele doud teze. Ea nu
este, intr-adevar, inevitabild, decarece constructia unui curriculum
adaptat unui individ sau unui mic grup poate fi conceputi. Dar
va trebul sid se astepte sfirsitul secolului spre a se ajunge la
aceasta.

Contemporan lui Thorndike, Daniel Starch ‘a cirui specialitate
a devenit repede aplicarea psihologiei la publicitate 8-a consacrat
totusi cercetarii in educatie din 1906, data doctoratului siu la Uni-

15 Spre a identifica cele 10000 de cuvinie retinute in lista sa, Thorndike
a cercetat singur un corpus de circa patru milicane de cuvinfe. Aceastd
munca a dural zece ani.
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versitatea din Towa, pand la 1919, data numirii sale la Harvaerd
Business School. El1 s-a Indreptat, in special, spre evaluare,

In 1912—1913, publicad, in colaborare cu E. Elliott, in School
Review, trei studii asupra fidelititii in invatiméntul secundar la
englezd, istorie si matematici (Johanningsmeier, 1979, p. 47). El
devine astfel unul din fondatorii docimologiel (si se vadi al siu
Educational Measurement, 1916). Crezind ci a putut. observa ci
toate trésdturile fizice si psihologice se distribuie la om dupd curba
normald, Starch estimeazi cd trebuie sd fie la fel cu notele scolare
cand elevii sunt numerosi. Recomandarea va avea zile amare .. .18

McCall, elev al lui Thorndike si asemenea profesor la Teachers
College, pare a fi primul mare teoretician complet al metodei expe-
rimentale in pedagogie. Cele doui lucrari principale ale sale suni:
How to measure in Education (1922} si How to erperiment in Edu-
cation {1923). ‘ ' '

Semnificatia istoricad a lui McCall este, mai ales in Europa, greu
recunoscutd, Campbell si Stanley!? vid in el autorul celei mai bune
lucrari de metodologie statisticd a timpului sdu si precursorul direct
al lui R. Fisher. Intr-adevidr McCall, inaintea acestuja, preconi-
zeazd constituirea de grupe paralele alegidnd subiectii la intdmplare.
Lucrand cu Thorndike ¢i Chapman, el utilizeazi de asemenea, chiar
din 1916 — deci zece ani inaintea lui Fisher -—, dispozitivul in pa-
trat latin 2 x 2 5i 5 x 518 Pe plan tehnic, McCall va fi principalul
model al lui Buyse,

Se stie cidt de mult s-au Inmuliit lucrdrile de metodologie =

cercetdrii in educatie (si se copiazad reciproc) in Statele Unite, pe
mdsura ce treceau anii. Spre a regisi contributii atat de impor-
tante ca acelea ale lui McCall, trebuie 54 asteptim aparitia a Intro-
duction to Educational Reseqrch, Travers in 1958, si a Foundations
of behaviorel Research, de Kerlinger in 1964,

I Grija folosirii optimale a timpului (iinte is money), unul din aspes—
tele rationalizérii muncii, apare chiar de la primele pagini ale lui D.
Starch, Educational Psychology, New York, Macmillan, 1919: «. .. Daca
am putea economisi 36 minute de lucru pe zi. in timpul a opt ani de seolari-
tate, am castiga un an_seolar . . ». '

Y Op, cit., p. 172. ,

BE L. Thorndike, W. A McCall si J. C. Chapman,
Ventilation in relation to mental work, in Teachers College Contribution to
Education, 1916, no. 7—8 ecitat de Campbell si Stanley, in N. Gage, Handbook
of ‘Research on Teaching, op. cit,, p. 172, {,dispozitiv in patrat latin“, o formi
de plan experimental — v. 9. De Landsheere, Dictionnaire de 1'évaluation .. D
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Vo CH. Juddt

Alaturi de Thorndike, un al doilea personaj major, astdzi putin
cunoscut in afara Statelor Unite, ocupa un loc in istorie: C. H. Judd..
Dupd ce a studiat la Wesleyan University in acelasi timp cu
Thorndike, Judd lucreazi de la 1894 la 1896 in laboratorul lui
Wundt. Acesta insista, in special, asupra imposibilititii de a reduce
comportamentele complexe in componente distincte, tezd pe care
Judd o Imbritiseaza si care il va opune asociationismului lui Thorn-
dike. .
1 Curiand Judd se intereseaza de aplicarea aporturilor psi'holc_)giei
experimentale la pedagogie. Din 1898 el ajunge, pentru putin timp,
profesor de pedagogie la Universitatea din New. York si ia cu-
nostinti cu aceastd ocazie «de prapastia care separd psihologia labo-
ratoruiui lui Wundt de cunostintele necesare spre a ijeda_ Hintr—q
scoald din New York- (Travers, 1983, p. 324). El se remarca apol
Ia Universitatea Yale in domeniul psihologiei experimentale, la care
a revenit, si este considerat curind ca psihologul cel mai prestigios
al tirii sale. )

" In 1909, Universitatea din Chicago, care se bucurase de presli-
giul lui John Dewey (trecut la Teachers College din New Y(_)rk), 1
angajeazd pe Judd spre a-1 inlocui intr-un fel, Nu-i va frebui deloc
mult timp spre a face din Scoala de pedagogie de la Chicago (fon-
data in 1901) un focar la fel de important ca Teachers College.

Judd incepe imediat lupta pentru a da pregatirii educatorilor
un nivel stiintific egal celorlalte studii universitare. El intalneste
oporitia clasicd a facultitilor traditionale, in special a filosofilor.

Judd ia imediat conducerea celor doui reviste pedagogice ra-
mase faimoase pand astizi, The Elementary School Journal si The
School Review. Sub impulsul siu, aceste doud publicatii abandoneazi
consideratiile generale asupra pedagogiei spre a se centra asupra
aporturilor cercetirii experimentale la practica scolara.

Cum desprinde ideea foarte clar Travers (1983, p. 330), Judd
a insistat in timpul intregii sale cariere «asupra importantei inte-
legerii educatiei ca un fenomen social (...) Pentru el, invitarea lec-
turii sau a oricarui alt domeniu trebuie si fie infeleasd Tn acest
fel», Aceasti atitudine se inspird direct din psihologia sociald a
lui Wundt (Vélkerpsychologie). Pe cind Dewey {rateazi mai ales
global relatia dintre scoald si societate, Judd introduce elementul

1 Prezentarea operei lui Judd se sprijind In intregime pe capitolul 6
cin Travers (1983, pp. 316—340). | ‘ - e
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social in psihologia sa. Din contra, factorii sociali nu joacd deloc
yreun rol in teoria lui Thorndike. o

Opera lui Judd este, de asemenea, marcati de-grija constanta
spre a stabili relatia intre Invitarea scolard si procesele psihologice
de bazd. Astfel apare formula «psihologia domeniilor scolarew, ci-
reia Judd ii consacrj o carte cu acest titlu (1915). Spre exempluy,
el stabileste . legdtura dintre psihologia spatiului (a cirei notiune
trebuie 83 se construiascd prin actiune) si invitarea geometriei.
Psihologia asociationistd a Iui Thorndike pare cam elementard fatd
de o asemenea teorie; Judd nu respinge, Insi, orice asociationism,
dar apreciaza ca acestd nu priveste decat invatarea de .abilitdti ele-
mentare. La fel, el nuanteazi mult tezele lui Thorndike asupra
transferului diferitelor tipuri de invitare: transferul existd desigur,
dar este cu atit mai larg cu cét individul intelege profund princi-
piile permitind rezolvarea unei vaste game de probleme.

In perspectiva timpului, se constatd cid, daci Thorndike a cu-
noscut imediat un succes extraordinar, totusi Judd este astizi cel
mai actual, mai ales prin’ inrudirea ideilor sale cu cele ale lui
Piaget, despre care el nu avea, insd, decit o foarte vagd si incom-
pletd cunostintd.

Printre cercetirile majore asupra psihologiei obiectelor de Tnvi-
tdmint realizate pe linia lui Judd, vom retine, in special, extraordi-
nara lucrare a lui Gray asupra invatimdntului lecturii si despre
evaluarea obiectului readiness si capacitatea lexicald, Manualele de
lecturd fdcute sau inspirate de Gray s-au vindut cu milioanele.

Insemnata. este, asernenea, publicarea in 1925 de Judd si G. T.
Buswell a ceea ce este probabil prima bibliografie generald asupra
cercetdrii relative la invatdmantul aritmeticii (Summary of Investi-

gations Related to Arithmetic, Travers, 1983, p. 382). Se vede acolo

cd chiar atunci- exista o cercetare multiforma, fie ci este vorba de
utilitatea sociald a matematicilor, de dezvoltarea conceptelor mate-
matice la copil, de virsta la care diferitele teme ale matematicilor
trebuje si fie abordate, de manualele scolare, de dificultatea rela-
tiva a diverselor metode de calcul, de recurgerea la exercitii de
mecanizare {drill). , .

Va trebui s asteptdm cértile fundamentale publicate de J. Piaget
Incepind cu anii '40 pentru ca un progres teoretic si exercite o
noud influenta la fel de decisiva asupra Invitimantului matematicii.

Numele anumitor -studenti ai lui Judd care au contat, in con-

‘tinuare, printre principalii sii colaboratori spune mult despre in-

fluenta prefesorului: ¥, N. Freeman, W. S. Gray, G. T. Buswell, K.
J. Holzinger, F. Bobbit,
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Mai ales F. Freeman produse o operd solidia si bine reprezen-
tati de a sa Psychology of Common Branches (1906) si de lucrarea
Cum invatd copiii (1907). A sa Experimental Education (1916) este
primul mantal pentru laboratorul de pedagogie experimentals;
prinire experientele pe care le propune figureazi de pe atunci obser-
varea miscirilor oculare la lectura?. in 1960, ', Freeman lucra inca
ocazional la Universitatea Berkeley, cu unul din discipolii s&i specla-
lizat in studiul experimental al lecturii: Jack Holmes..

Explozia cercetirii americane s-a produs in modul cel mai
marcat In trel domenii: testarea, anchetele si studiile normative si
constructia curriculumurilor,

TESTELLE

Chiar dacid originea testelor este europeand, in Statele Unite
ele cunosc avantul lor deplin si pdtrund cel mal adéne in lumea
educatiel. S& stabilim intai cateva repere europene.

Primele scdri de specimen sunt, probabil, cele ale englezului
G. Fisher si cu ele ne aflam, chiar din 1864, inaintea unei forme
de etalonare rudimentard, dar efectiva.

Pionierii psihologiel experimentale isi prezinta probele intr-un
mod tot mai bine standardizat si Galton le aduce exemplul — in
afard de nume — de test etalonat, in al sdu Inquiry into Human
Faculty and its Development (1883). Impreuna cu Carroll (1978, p.
), putem considera ci Galton este adeviratul inventator al testu-
Jui mintal. In 1882, el intemeiazi la Londra un laborator de con-
sultatii cu platd, pentru mésura caracteristicilor fizice, acuititii sen-
zoriale si timpului de reactie. «Acesta a fost primul centru specia-
lizat in testarea mintald din lume si Galton a fost, prin- activitatea
sa, primul practician al psihologiel» (Zusne, 1975, p. 128)..

In 1897, Ebbinghaus inventeazi testul de completare (fraze la-
cunare) spre a mdsura oboseala si propune astfel, fard si-si dea
seama, un model de test colectiv de inteligenti. :

In 1905, in fine, Binef, care a inteles necesitatea de a pune
in joc procesele intelectuale superioare spre a masura inteligenta,

® Judd ii deschisese calea, Cf. C. Judd, C. McAllister si W.
Steele, Introduction to the study of eye movements by means of Kine-
toscope photographs, in: Psychological Review, Monograph Supplement, 1905,
7, 1—16.
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elaboreazd, Impreund cu Simon, primul test mintal valid si opera-
tional. Co '

" .Influenta psihologicdl a reusitei lui Binet este considerabild: este
facuti proba ca testul poate fi un instrument sigur. Chiar din 1908,
scara metricd a inteligenfei este tradusa in limba englezd. Goddard
face un etalonaj american al ei in 1910; Terman publici o adap-
tare in 1916.

La aceste citeva puncte de reper ar trebui adiugate primele
dezvoltari importante ale statisticii aplicate la stiintele omului;
ele vor 1i indicate cidnd vom trata despre Anglia, fiinded ea a jucat
un rol determinant in acest domeniu. ‘

Ce se petrece in Statele Unite?

In 1890, J. McKeen Cattell, vechi elev al lui Wundt si care
a intalnit pe Galton la Cambridge, publici, In revista Mind, artico-
Iul sdu «Testele mintale si miésurarea»: se naste psihometria (cu-
vantul psihotehnicd este faurit in 1903 de Stern) si cuvantul test se
incetateneste. Probele si masuratorile pe care le propune spre a
determina «fizionomia mintald» a unui individ sunt in numir de
zece:

1} Presiunea dinamometricd; 2) rapiditatea migcarii bratului; 3) discri-
minarea tactild cu ajutorul compasului lui Weber; 4) masura sensibilititii
la durere; b) mdsura sensibilititii diferentiale pentru o greutate de 100
grame; 6) timp de reactie simpli la o excitatie auditivi: 7) timp necesar
spre & numi o culoare; 8) impértirea unei lungimi de 50 centimetri in doud
parti egale; 9) reproducerga unui interval de 10 secunde; 10} numdrul lite-
relor retinute dupi o singurd auditie. '

Acestei serii, Cattell ii adaugd o alta, cuprinzand 50 teste, destinate
scolarilor: 14 din ele se referd la senzatii vizuale, 8 la simtul auzului, 17 la
alte simturi, 7 la «duratele mintale», uitimele la memorie sau la atentie.

E. Claparéde (1924, p. 9) noteazi: «Cattell nu ne spune de ce
folos practic i-au fost aceste teste. De fapt, ele nu au pitruns in
scoli»®,

Chiar din 1896, Cattell estimeazd ci misurile reactiilor min-
tale simple pe care le realizeazd cu teste ar putea prezice succesul
In studiile universitare. Wissler va demonstra, in 1901, gratie a

% Aceasta se va intimpla! In 1936, am invatat si le aplicam in timpul
studiilor noastre la gcoala mormald de institutori, Dar nici noi n-am stiut
vreodatd ce sé facem cu aceste observatii,




ceea ce este probabil prima aplicare importanti a cercetirii core-
lationale, ¢ se inseali Cattell (Carroll, 1978)%2.

El a ficut de asemenea mentiune despre vasta cercetare lan-
sati de I. M. Rice, cu incepere din 1895, printr-un examen de
ortografie. ‘

Incepdnd din acest moment, si cum aceasta se intamplad in Ger-
mania, in Franta si in multe alte locuri, se «testeazi» in scoli. Binet,
am vazut, da girul stiintific si moral necesar, de care cerceidtorii
americani au nevoie spre a se lansa temeinic, '

in 1911, National Fducation Associgtion a Statelor Unite aproba
folosirea testelor pentru admiterea elevilor in gcoli si pentru exa-
menele de absolvire (Clifford, 1966). Aceasti decizie este nu numat
capitald pentru dezvoltarea psihotehnicii, dar si explicd in parte de
ce tehnica testelor a rdmas atdt de mult raspinditd in tdrile anglo~
saxone, decat la noi. \

Consacrarea definitivd este datd in sfirsit prin punerea la
punct a Army tests, in 1917. In acel an, Statele Unite intrd in r&zbol
si trebule s&-§i organizeze rapid o armata. Un serviciu de psiholo-
gie este Infiintat si incredintat maiorului Yerkes. El are misiunea
de a utiliza resursele a Human engineering spre a plasa liecare om
la postul care i se potriveste in armata. :

Rapiditatea cu care sunt elaborate testele necesare pentru clasi-
ficarea recrutilor, pornind de la instrumentele suficient de valide
la o utilizare imediatd, atesti despre enorma experienti care exista
chiar in acel moment. In citeva saptiméini, sapte specialisti, prin-
tre care R. M. Yerkes si L. M. Terman, aduni esentialul acelor
Army Tests, servindu-se de lucririle anterioare ale lui Goddard,
Otis, Bingham, Wells si Thurstone, pentru continut si ale lui Binet
pentru etalonarea virstei mintale®. :

Imediat dupa razboi, si ca raspuns la o cerere consicerabild din
partea lumii pedagogice, se face adaptarea colectiei Army tests la
necesitiitile scolare de citre un grup condus de Yerkes, Heggerty,

£2 Utilizédnd coeficieniul dé corelatie r al lui Bravais-Pearsoﬁ, Wissler
a comparat scorurile obfinute de studentii Universitaii Columbia la dife-
rite teste, cu rezuliatele a diverse probe fizice si cu notele la examene.
Pe cind notele obtinute la -diferite obiecte corelau intre ele moderat (de
la 4+ 0,30 la + 0,75), corelatia intre rezultatele la festele mintale i intre
aceste teste g1 notele la examen erau practic neglijabile {de la — 0,09 la
J- 0,19), Chiar notele la gimnasticA erau in corelatie cu rezultatele la exa-
men (r == -+ 0,53) (O'Neil, 1882, p. 73).

3 Cu Army tests au fost examinati 1700 000 de oameni.

Terman, Thorndike i Wipple. Astfel se nasc «Testele scolare natio-
nale- (scirile A si B), care sunt compuse, pentru o mare parte, din
testele armatei modificate sau adaptate, si din ciiteva probe origi-
nale.

Notiunile formalizate de etalonare si de validare se precizeazd
in aceasti epoca (Carroll, 1978, p. 8). _

in 1918, National Society for the Study of Education consacra
cel de-al saptesprezecelea Yearbook al sau masurii produselor edu-
catiei (The Measurement of Educational Products). Cum noteaza
Becchi (1869, p. 224), Societatea va contribui mult la rapida raspin-
dire a tehnicii testelor si, chiar din 1928, se numdra in Statele Unite
1300 de probe standardizate (Scates, 1967).

Primul volum din Mental Measurement Yearbook, a carui pu-
hlicare periodicd se continud pand in zilele noastre, incepe In 1938.
Trei ani mai tarziu apare prima editie a Encyclopaedia of Educatio-
nal Research, condusi de Monroe.

Chiar din anii ’30, tehnica elaborarii testelor normative atinge
un inalt grad de calitate; ele se evidentiaza prin prezentare, grilele
de corectare si posibilitatea corectirii cu masina, redactarea itemi-
lor, ordinea itemilor, formele paralele, etalonare, coeficienti de fide-
litate ridicati, validare®. -

In aceastd epoci, testele de inteligentd sunt, desigur, cele mai
bine construite, dar unele dintre ele au o destinatie pedagogici.
Spre exemplu, California Test of Mental Maturity, de. Sullivan,
Clark si Tiegs (1937), «care ca prim obiectiv sa permité, pentru fie-
care elev, o evaluare diagnostica a aptitudinilor mintale determinédnd
succesul in diferitele activititi scolare, astfel ca educatorul sa poata
utiliza direct aceste informatii in ajutorul elevilor cu dificultdfi la
invatares (citat de Carroll, 1978, p. 28).

Dupé stiinta noastra si criteriile noastre de astizi, aceasta utili-
zare nu era totdeauna cea mai bumi: scoala folosea adesea testele
mintale spre a repartiza elevii in serii de clase omogene. )

Psychometric Society ia fiinid in 1935 sub impulsul lui L. L.
Thurstone. Ea joacd un rol considerabil in difuzarea metodelor st
tehnicilor psihometrice, mai ales Thurstone si colegii sai de la Uni-

2 Avansul Statelor Unite in psihometrie este atdt de mare incédt Monroe
raporteazd c¢d, la un Congres International . adundnd psiholog: §i pedagogi
in 1931, s-a declarat de mai multe ori cd psihometria este esential ameri-
cand. Thorndike a protestat: «In interesul stiintel si al linigtli noastre, ar
fi. de dorit ca testele standardizate si nu fie numite examene americaner
{Jongich, 1968, p. #15),
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versitatea din Chicago dezvoltd $i fac cunoscuti analiza factoriald
multipld, a cdrei unul dintre primele produse va i faimosul tfest
de Aptitudini mintale primare (PMA 1938). Guilford il va inlocui
cu al sdu Modelul intelectului, in 1956. ‘

Se poate spune ci in momentul cidnd izbucneste al doilea razboi
mondial, teoria constructiei testelor normative si-a aflat de fapt
esentialul, in forma contemporand. '

In timpul celui de-al doilea rdzboi mondial, Statele Unite vor
produce din nou teste de selectie pentru armati. Printre construc-
torii lor, psihologi care se vor afirma dupd rizboi, dintre care Flana-
gen si Guilford. In 1960, primul va conduce intdiul recensdmdint
al «talentelor» unei populatii (De Landsheere, 1961), al doilea Va
produce modelul tridimensional al intelectului, cu o valoare euris-
ticd Incd buni.

Trebuje si insistim, dezvoltarea testelor nu este un monopol
al Statelor Unite; multe alte tiri, in toati lumea, le construiesc, si
uneori excelente. In nici o parte insd, cercetarea experimentaldi asu-
pra testelor, dezvoltarea si utilizarea efectivi a acestora nu vor fi
atdt de intense In timpul perioadei considerate.

Aceeasi remarcid se aplicd si studiilor normative de randament
scolar, despre care vomn discuta curdnd.

Teste de inteligentd si educatie: grele consecinte

_ Testele de aptitudini care s-au niscut in primele decenii exer-
citi o influentd enormi asupra lumii educatiei si, din nenorocire,
ea va fi, in multe cazuri, ddunitoare.

Ca Galton, Burt, Pearson, Binet, Terman si atdtia alti intelec-
tuali ai epocii lor cred profund in caracterul ereditar al inteligen-
tel; pentru aceasta el acordi atita importanti plasarii «corecte» a
elevilor. Selectionarea practicati astfel chiar de la varsta copilariei
5-a dovedit, cu timpul, injustd in multe cazuri. Nu numai ci ea
priva numerosi indivizi de adeviratele lor sanse de dezvoltare, dar
ea a fost pusd in serviciul unei ordini sociale in care, prin echipa-
mentul sau genetic, majoritatea era considerata ca fdcutd spre a servi
0 minoritate.

Faptul ci negrli au reusit la Army Tests mult mai putin bine
decit albii a ficut s intireascd increderea epocii in superioritatea
inteletiiald a celor din wrmsi . . . -

Reactiondnd, in 1922, contra utilizirii mecanice a testelor de
inteligentd, J. Dewey vede in aceasta «o formai pseudostiintificd a
ideil lui Aristotel potrivit cireia unii sunt nidscuti spre a fi sclavi
sl alfii pentru a guverna- (Travers, 1893, p. 225).
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Ideile lui Terman permit probabil cel mai bine sd se perceapd
medul in care au putut sd se producé efectele nocive.

Travers (1983, pp. 200—201) subliniazi consideratiile urmatoare
din introducerea lui Terman la adaptarea americand a scarii Binet
—- Simon (The Measurement of Intelligence, 1916).

«(,..) Terman insistd asupra ereditatii inteligentei si el citeazia probele
fipice ale epocii, El discuti de asemenea despre relatia dinire criminalitate
si debilitdtile intelectuale (...). Kl sandeste cd testele de Inteligentd ar
trebui sA fie utilizate spre a plasa elevii intr-un an de studii determinat
sl pare si preconizeze ca sd fie compuse clasele din elevi de aceeagl varstd
mintald si nu de aceeasi varsti civild. El propune si sd se utilizeze testele
spre a discerne pe deficientii mintali ineducabili de ceilalti (...)) El vede
de asemenea 'in testele de inteligentd metoda de a descoperi pe cei mai
bine dotati, spre a le da o educatie mai peirivitd. El socoteste ca testele
de inteligentd ar permite si se dea raspunsul la controverse sociale, pre-
cum ci «Rasele reputate ca inferioare, existi ele intr-adevar?» sau «Clasele
inferioare din complexul social si industrial, sunt ele din cauza unei dotari
mintale indscute?» Terman spune clar: «Cu exceptia caracterului moral,
nimic nu este mai important pentru viitorul unui copil decadt gradul sdu de
intelipentd.»

Terman este deci logic cu el insusi cand, 1922, propune ca,
in. scolile frecventate de putini elevi, si se constituie cel putin o
clasa buni si o clasi slaba pentru fiecare an de studii; in scolile cu
populatie numercasd, el sugereazd, pand la cincl grupe de nivel
intelectual, mergénd de la «supradotati» la «speciali» (Burt a fost
primul care a introdus masiv acest sistem ‘al coloanelor de clase
(streaming) in practica scolard; scolile districtului Londrei au avut
acest trist privilegiu).

Determinismul antuntat de inteligenta méisuratd va oferi tot-
odati scolii o excelentd scuzid pentru esecul elevilor sii; el giseste
astfel, intr-un fel, explicatia sa «stiintificd~. C& Invatdmantul a
putut fi riu adaptat indivizilor, sau insuficienia performantelor pu-
tea sid fie explicati prin alti factori- exteriori, acestea aveau foarte
putin loc in gandirea multor educatori. Va trebui sa asteptidm o
epocd recentd pentru ca si fie afirmat (in special de J. Piaget, 1969)
si demonstrat (in special de Bloom, 1968, pp. 186—187), ci marea
Tajoritate a elevilor sunt capabili si invete materii dintre care
multe erau considerate ca accesibile numai unei minoritdti, unei
=lite intelectuale.
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Trecand peste toate corectirile, toate criticile, nuantele, demon-
stratiile si, in general, progresele psihologiei si ale pedagogiei, cine
ar indrazni s& spuna ci la sfirsitul secolului al XX-lea atitudinile
unui Terman nu apasd Incd foarte mult asupra mentalitatilor si
practicilor? ‘

ANCIIEXYE ADMINISTRATIVE SI «SURVEYS»-URI NORMATIVE

Ca si testele, anchetele si surveys-urile normative nu sunt o in-
ventle americand; se va vedea cid Marea-Britanie in special se re-
marcd In materie de surveys-urile. Dar si aiel, puterea miscarii dame-
ricane nu este, chiar de la inceputul secolului, asemianitoare nicl unei
alteia. ' \

Chiar daci o teoric a chestionarului s a convorbirii nu existi
deloc inaintea secolului al XX-lea, ancheta apare totusi mult fnainte.
In 1817, Marc-Antoine Julien de Paris devine périntele pedago-
glel comparate propunind o ancheti internationald printr-un vast
chestionar acoperind toate aspectele unui sistem educativ. Se stie
de asemenca ci se intreprind anchete, chiar inaintea Revolutiet
franceze, asupra situatiei tdranimii, si pe urmi, In timpul revolu-
tiei industriale, asupra situatiei clasei muncitoare.

In a doua jumitate a secolului al XIX-lea, gisim rapoarte rele-
vand evaluarea programelor, cele mai multe destinate si justifice
cheltuielile publice in materic de educatie: numarul copiilor scola-
rizati, numdirul scolilor, prestatiile personalului didactic ete.

In 1845, cum este mentionat anterjor la capitolut precursorilor, |

oragul Boston realizeazi ceea ce este considerat ca primul survey
al randamentului gcolar la obiectul istorie. Performantele a 500 de
elevi de la doisprezece 1la paisprezece ani, frecventand 19 scoli
diferite au fost examinate cu ajutorul a mai multor serii de Intre-
bari imprimate.

Stanley Hall, vechi elev al lui Wundt si fondator, 1la Universi-
tatea John Hopkins, a primului laborator de psihologie din Statele
Unite, dezvolti sistematic tehnica chestionarului la sfarsitul seechu-
lui al XiX-lea. Chiar din 1884, el 11 aplici la probleme pedagogice,
in special spre a demonstra cid unele cunostinte pe care adultul
le fine ca evidente (spre exemplu: pielea provine de la animal)
hu sunt si pentru copil in momentul cand intrd la scoald. Circa
1000 de elevi au fost examinati, trei cate trei, cu ajutorul institu-
torilor, : '

Acest studiu a stabilit ca fetele cunosteau mai ales lucrurile
relative la viata familiald, in timp ce baietii cunogteau mult mai
mult lucruri exterioare. Concluzia importanti a fost ¢ nu exista
nici o certitudine pentru invititor ca un copil si cunoasci cutare
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sau cutare lucru particular, chiar presupune fa{n'}liar-. Aceastd con-
statare nu pare s4 fi fost complet fructificatd astazi.
© E. J. Rosenthal (1973, p. 143) vede in Stanley Hall un pre-
uirii formative. _ )
Curs%flallggg,l J. M. Rice viziteazd 36 orase ale Statelor Unite si
interogheazd 1200 de institutori. El depdseste sl1r.r.1p1a anchgta a_drfu-
nistrativd, criticind sardcia programelor, eXE?I‘Cl‘(J.}le mecanice s in-
vitarea de purd memorie. Am vizut antericr, intre 1895_ §i 189_7
el face examenul siu asupra ortografiei cu 16 000 de elevi. In fai-
mosul siu articol «The futility of spelling g?:md», publicat in Forum
la 1895, el conchide ci randamentul nu este in raport cu timpul con-
sacrat exercitiilor de rutina. ) o

Aceasti constatare provoacd un adevdrat protest printre inva-
tatori, Ei refuzi sd admita «cd se Incearcd si se descopere orice pri-
vitor la valoarea invatdmantului ortografiei, examinénd dacid elevit
pot sd ortogratieze sau nu- (Ayres, 1918). )

In continuare, Rice pune 13000 de elevi sa treacd o proba de
aritmetici gi 8 300 de copii o probi de repr‘odu-cer_e a unui text
citit. _

Aceste surveys ale lui Rice vor fi continuate in 1908 sub egida
lui National Council of Education si, in 1911, de National Education
Association, '

In 1907, Thorndike realizeazd o vastdi anchetd asupra elevilor
deficienti fdropouts) si dezlantuie un adevirat fhllx_d_e anchete sco-
lare vizdnd nu produsele sistemului, ci cara_ctem_st}c-ﬂq sale:.ve_nrla-
tiille programelor dupi loc si scoald, cota repetentiei, varsta st titler-
rile personalului didactic, dotarea claselor, clidirile. )

Pe linia anchetelor administrative, L. Ayres intocmeste, in
1909, statistica numdarului de elevi absolventi de_ stqglii—pe dol'ar.chle}-.
tuit (Rosenthal, 1973, p. 142). Asemenea investlgam_l, pu'tehrlj.}c inspi-
rate de cercetirile asupra utilizdrii timpului si rationalizérii muncii
in domeniul industrial, se inmultesc rapid. Smith si Dell (Clifford,
1962 a, p. 6) numari 5 in 1910, 73 in 1920 si 216 in 1930. )

Repede, municipalititile vor infiinta birouri de cercetare In
educatie.  Baltimore pare prima, in 1912 (Bureau of Stfxt}stzcs}_ .In
1918, vor exista 18 si, in 1926, 69. Aceste oficii colecteazd In special
dous tipuri de date: statistici asupra populatiei scolare si rezulta-
tele programelor de testare.

Universitatile urmeazi miscarea. Primul birou de cercetare es‘.te
deschis la Universitatea din Oklahoma in 1913; Universitatea din
Indiana urmeazi in 1914. In 1917, erau chiar zece (Travers, 1983,
p. 128).
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%— _

In 1921, Teachers College al Universitatii din Columb;a infiin-
teazd un servmlu permanent de surveys. :

Componenta «test de cunostinte» va fi curind prezenta (chiar.

din 1915 in Cleveland survey® si aceste surveys vor avea, pina
in zilele noastre, duble consecmf_:e importante: oferd cercetatorllor
ocazia de a-si dezvolta tehnicile si ajutd sd-i céstige pe administra-
tori si educatori pentru ideea cercetirii objective in educatie. Cu
ocazia lui Cleveland Survey, W. S. Gray, colaborator al lui Judd,
a demonstrat relatia intre randamentul la lecturd si statutul socio-
economic al familiei.

In 1915, evaluarea gcolilor din Garry, oras nou industrial din
Indiana, pare sd constituie primul caz in care utilizarea testelor de
cuncstinte a servit «si arunce luminid asupra unei controverse na-
tionale (In materie de educatie)» (Travers, 1983, p. 118).

Intemeiat special spre a servi o vastd oteldrie, orasul Garry
a adoptat pentru geolile sale o pedagogie activd, larg deschisd asu-
pra mediului; modul de folosire a clidirilor era original, caci fiecare
dintre ele avea o functie pedagogici speciald si totl elevii ajungeau
la ele prin rotatie. Aceste scoli, cu care Dewey a fost de acord,
au stdrnit un viu interes in toate Statele Unite, dar eficacitatea lor

a fost asemenea pusa la indeiala.

Responsabilul, W. Wirt, a cerut s se efectueze asupra lor o eva-
luare obiectivi externd. Aceasta a fost incredintati lui A. Flexner,
celebru pentru evaluarea sa a Invitimintului medicinii. Printre
colaboratorii de care s-a inconjurat se afli 8. A. Courtis, proprie-
tarul unet firme private producitoare de teste.

Evaluarea a durat trei ani si rezultatele sale au fost publicate
in 1918. Ele au fost defavorabile sistemului, dar Travers (1983, p.
118 su)) a putut s& demonstreze ci probele tinteau in special asu-
pra aspectelor traditionale ale programelor scolare si reflectau o
filosofie elitistd care nu era aceea a sistemului evaluat.

Incepind cu aceasti epoci, se apreciazi deci cu aceeasi veche
masurd programe centrale pe obiective diferite, in loc si se incerce
a verifica dacd ele ating, fiecare, propriul lor scop. Erodarea se va
repeta pdna in zilele noastre.

O mentiune speciald trebuie rezervati faimosului Eight-year
Study?®, survey normativ ficut din 1932 pani in 1940, din initia-

% Acest survey a fost realizat de Y. P. Ayres, ajutat de o numeroasid
echipad de asistenti. El se incheie prin publicarea unui raport in 25 volume
consacrate diferitelor aspecte ale vietii urbane si ale educatiei.

2 Literalmente Studiu de opt ani.
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tiva lui Progressive Education Society asupra stirii educatiei in Sta-
tele Unite, Aceasti intreprindere enormd, cireia i-a fost suflet efi-
cient Ralph W. Tyler, a adoptat doua dintre principiile care con-
tinud sd orienteze cercetarea de astazi: necesitatea de a tfine cont
de variabilele afective si importanta definirii obiectivelor progra-
melor in termeni de comportamente observabile.

Eight-Year Study incearcd s34 demonstreze experimental inte-
meierea gresitd a -exigentelor formulate de universititi, la admitere,
In materie de obiectele studiate (cu tot ceea ce aceasta implica
drept presiune asupra programului invitdmantului secundar). In
acest scop, toti elevii recomandati de anume scoli secundare au fost
admisi la universitate, oricare le-ar fi fost studiile anterioare. Pare
ci ei au reugit la fel de bine ca altii, dar demonstratiei i-a lipsit
in mod clar rigoarea stiintifica.

Modul in care Eight-Year Study a fost condus oferd ocazia de
a defini mai bine pozitia miscdrii pentru Educatia noud fati de
teste. Foarte curdnd, J. Dewey si-a manifestat neincrederea fatd de
evaluarea cantitativd sl cu o mare clarviziune a denuntat pericolul
clasificarii indivizilor in functie de rezultatele obiinute la testele de
inteligenta.

Migcarea progresistd nu a fost deloc mai favorabili testelor
de cunostinte care ii pireau susceptibile de a sustine programele
scolare traditionale axate mai ales pe cunostinte si nu pe rezolva-
rea problemelor si pe tipurile de invitare sociali.

Eight-Year Study aduce proba ca cel putin o parte a aderentilor
insemnati ai migcarii acceptau evaluarea cantifativi cu conditia ca
ea sa vizeze tipurile de invitare pe care le credem cele mai impor-
tante.

Testele elaborate pentru Eight-Year- Study sunt de o calitate
exceptionald. Imagine fideld a optiunilor fundamentale ale autorilor
lor si rezultate ale unei rare inventivititi, ele acopera in special
patru domenii a ciror simpld enumerare ajunge spre a marca avan-
sul fatd de testarea tradifionali:

— diversele aspecte ale gandirii: interpretarea datelor, aplica-
rea principiilor stiintifice, raticnament logie, natura probei;

— sensibilifatea sociald: rezolvarea de probleme sociale, afitu-
dini sociale, constiintd sociald, angajare sociald, informatie sociald,
abilitate In actiunea social3;

— evaluarea {appreciation);

— adaptarea personala si sociald,

EightYear Study a fost destul de sever criticat pe plan stiin-
tific pentru cid, asemenea progresistilor care au luat initiativa, el
n-a ficut totdeauna despartirea Intre fapte si opinii. Totusi, conse-
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cintele sale au fost considerabile. El a oferit, intr-adevir, ocazia de
a pune la punct un mare numdr de instrumente penfru evalvarea
rezultatelor scolare; cognitive si afective, si cum aceste instrumente
fuseserd construite in colaborare cu numerosi educatori, practica
scolard a fost influentati de ele. In acest context va apidrea mai
ales importanta lucrare a lui Smith si Tyler (1942) asupra evaludrii
si inregistrarii progresului elevilor in cursul scolaritatil lor. E de
asemenea foarte verosimil cd sub intluenta lui Eight-Year Study,
Gardner (1942) realizeazd o evaluare generald a rezultatelor meto-
clelor active In infant schools engleze.

Mai mult, ficind si& se ia cunostinti de rodnicia colaborarii
educator-cercetitor, Fight-Year-Study a pregitit aparitia cercetarii
operationale, asa cum au concepuf-o Corey, Foshay, Taba in anii
*50.

. CERCETARI ASUPRA CURRICULUM-URILOR

In sférsit, aceasti evocare a aportului Statelor Unite cere cateva
cuvinte despre cercetdrile relative la curriculum, cuvant care, la
inceput, semnifica programa de curs sau de invitdmant, limitate la
liste de cunostinte de dobédndit intr-o:ordine corespunzitoare unei
structuri impuse autoritar de specialistul adult. ‘

Acestei logici centrate pe continut i se va opune studiul psiho-
logic centrat pe elev. Procesele de invatimint si de invitare trec
in prim plan. J. Dewey consacrd una din operele sale importante
temei Cum gdndim; Kilpairick (1951, p. 314) defineste «noul curri-
culums» ca «Integritatea vietii copilului, in mésura in care scoala
0 poate influenta sau trebuie sd-si asume responsabilitatea contri-
butiei la dezvoltarea ei». In asemenea perspectivi, toate componen-
tele invitidméantului trebuie si procedeze in mod ideal cu o aceeasi
dinamica vitald si cu o aceeasi filosofie, Flintei care.invati i se
aplica marea lecfie pe care o trage J. Rostand de la biologie: unita-
tea fenomenelor vietil si inepuizabila varietate a manifestdrilor lor.

Notiunea de programa de studii se Iirgeste deci si se adanceste,
spre a cuprinde in final definitia obiectivelor invitaméntului, con-
tinuturile, metodele (inclusiv evaluarea), materialele (inclusiv ma-
nualele scolare) si dispozitiile relative la formarea adecvatd a edu-
catorilor. :

Din nou, aceastd evolutie fundamentald nu este nici pe departe
singura realizare_a Statelor Unite. Dar SUA # sunt actori privile-
giati. Fiindca, in timpul pionierilor, John Dewey este cel care aduce
earriculum-ului filosefia sa cea mai desivarsitd, pe cind Thorndike
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ii acoperd cel mai larg domeniul. Chiar dacd, cu multe menaja-
mente, acesti doi oameni sunt opusi epistemologic, privirea retro-
spectivi permite sd constatim cd ei s-au completat admirabil: doc-
frina pragmaticd implicad centrarea Invatirij scolare pe stiinte, in-
demnuri si principii utile in viatd; experirnentalismul pretinde ca
aceste aspecte si fie deferminate intr-un mod obiectiv.

Grija pentru eficacitate procedeazi in acelasi spirit. In 1911 ia
fiintd o Comisie pentru economia timpului educatiei, insircinata de
National Education Association si defineasci minimele esentiale.

In 1918, Bobbit publicd celebra sa lucrare The Curriculum. El
propune primul ¢ metodd formalizati spre a prezenta obiectivele
invatamantului: acestea trebuie sa apard dintr-o analizd sistematica
a diferitelor activititi sociale, civile, religioase, sanitare etc. Pro-
ductiile studentilor, in special erorile pe care le comit, trebuie pe
de-alti parte, si fie repertoriate spre a sti asupra ciror puncte tre-
buie s3 insiste Invitimantul (s-ar putea vedea aici embrionul eva-
ludrii formative a programelor). In 1923, Charters accentueazi tot
studiu}! practic (Curriculum construction), determinind, spre exem-
plu, notiunile aritmetice de predat prin analiza a mii de tranzactii
comerciale.

Cu Bobbit Incepe un sir lung de lueréri despre definitia siste-
maticd a obiectivelor invatiméntului, dupid criterii explicite. R.
Tyler, care influenteazd incdi direct gandirea pedagogici de astizi,
11 va continua In anii '30. '

In 1935, mai mult de o treime din cercetarea pedagogici a
Statelor Unite priveste constructia curriculum-ului (National Seciety
1436). Si tarile eurcpene care au norocul si scape dictaturii sunt
departe de a rdmane inactive in domeniu, chiar daci actiunea lor
nu aré amploarea intreprinderilor de peste Atlantic. Planul de studii
pentry fnvatdmantul primar belgign, publicat in 1936, este o mar-
turie. ' :

In acest moment, se poate considera ci, in combinatie cu filo-
sofia educatiei noi, cele vreo trei decenii de existentid efectiva a
pedagogiei experimentale au condus la ¢ revolutie profundi a ‘pro-
gramelor scolare, Atitea aporturi se continuid pentru progresul edu-
catiei, cd trebuie si ne limitdm aici la citeva evociri. Se trag putin
cate pufin concluziile logice ale cercetarilor unui Rice asupra efica-
citdtii limitate a tipurilor de invitare de purd memorie, sprijinite
de exerciiii de mecanizare ocupdnd un timp considerabil din viata
scolara, Contributia lui Thorndike este prea evidenta pentru ca si
mai insistdim asupra ei. Incepand cu Binet si Spearman, in special,

¢ mai buni cuncastere a aptitudinilor influenteazd — cu avantaje
=i dezavantaje -— pedagogia. Evaluarea scolard ia de asemenea o
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intorssturd noud datoriti lui Ayres, Starch si atdtia altii, In fine,
si de data aceasta intr-un mod global, trebuie si ne amintim de
risunetul rezultatelor obtinute in experimentele cu clase active si
de invatdméant individualizat (J. Dewey, Washburne . . 3).

Din total r1g1de si axate pe cele «frei chei ale mstrudwi» in
invatamantul primar, sau pe materiile de «mare culturd» in inva-
timantul secundar, programele scolare sunt acum profund marcate
de aspectul lor functional, centrarea lor pe elev, supletea struc-
turii lor si posibilitatea de optiuni din ce in ce mai largi In functie
de principiul ci toate materiile pot si aibad egald valoare culturala.

Sa repetdm, incd o datd Statele Unite posedd monopolul acestei
evolutii, dar ele o incarneazi mai complet, mai repede decit alte
tari si influenta lor este enorma. Un exemplu este cid in scoala
secundard asa cum a fost renovatd in Statele Unite, grupul Lange-
vin—Wallon va gisi unul din pr1nc1pa1ele izvoare ale propunerilor
de viitor pentru Franta.

4) Anglia st Scotia

Este destul de surprinzitor sd se constate ci in timpul progre-
sului ‘cercetarii In educatie din Statele Unite, la inceputul secolului,
in Anglia nu corespunde nimic comparabil In intensitate. Dar in-
formatia asupra a ceea ce se intdmpld in universititile germane
sau americane nu lipseste cu certitudine in lumea academicd englezi,
si calea era evident pregititi de Galton si statisticienii care l-au
urmat.

Spre a explica aceastd crestere lenta Bréhaut (1973) a mvocat
conjugarea mai multor cauze: 1nsular1tatea neincrederea fata de
studiul analitic al faptelor umane, sentimentul antigerman (mult
inainte de 1914) si antiamerican, puternicd rezistentd filogofica impo—
triva gtiintelor omului in corpul acadernic.??

Orice ar fi, de partea ps1h010g1e1 aplicate la educatie si a dez-
voltarii testelor mintale, si nu In pedagogia experlmentald se situ-
eazi marile realiziri ale Anghel pe durata pr1me1 jumétati a seco-
lului al XX-lea.

Chiar din 1868, am; vazut anterior, Francis Galton apllca statis-
tica la om In cercetrile sale asupra eredlta‘gu el stabileste etalo-

2 Chiar in 1947, Schoneli {citat de Van Trotsehburg, 1972, p. 56) aprecia
cd lenta dezvoltare g cercetirii in educatie din Marea Britanie se explica
prin prudentd si conservatism,
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narea in centile si se intereseazi chiar de corelatie, Aceste tehnici
vor fi utilizate curdnd spre a compara randamentul diverselor me-
tede de invatimant si a realiza numeroase studil asupra nvatirii
lecturii si aritmeticli, in special.

In 1888, un mare numir de educatori il ajuti pe Galton intr-un
studiu despre oboseala mintald. Winch considerd cd aceasti cola-
borare marcheazii debutul pedagogiei experimentale in Anglia (Rusk,
1932, p. 16). '

Pentru altii (Knight, Wall), inceputul pedagogiei experimentale
este colectiv, cu fundarea In 1893 a British Child Study Association
care reUneste numerosl filosofi ai educatiei, dar si psihologi clar
orientati spre pedagogie. Pentru altii incd, W. H. Winch, un inspec-
tor de invatimint din Londra, ar trebui considerat ca nas: in 1903,
el se duce In Statele Unife pe cheltuiala sa, spre a studia dezvol-
tarea 51 organizarea cercetdrii (Bréhaut, 1973, p. 4). In 1911, pu-
blicd o monografie intitulatd When should a Child begin School7?8
Dot ani mai tarziu, el realizeazi una din primele experimente peda-
gogice (poate prlma) cu un grup experimental i grup de control
paralel **

In anul precedent (1910), o comisie de la British Association
for the Advancement of Science pusese in studiu promovarea peda-
gogiei experimentale in Regatul-Unit (Van Trotsenburg, 1972, p.
106).

Actualul British Journal of Educational Psychology. {infiintaf
de G. W. Valentine, in 1931) are ca predecesor Journal of Experi-
mental Pedagogy, fondat in 1911, la care Valentine a avut de ase-
menea un rol de prim plan.

Valentine, elevul Iui Wundt, a. devenit doctor in filosofie in
1513, la Umvermtatea St. Andrews cu 0 tezd intitulati The Expe-
rimental_ Psychology of Beauty. Cunoscut in istorie ca psiholog, el
se apropie totusi neincetat de pedagogia experimentali. In 1915,
cartea sa Introduction to Experimental Psychology in Relation to
Education ajunge la a doua edifie. Printre numerocasele lucrari care
vor urma figureazi The Reliability of Examinations (1952) si Psycho-
logy and its Bearing on Education (1950)%

In 1912 apare Imiroduction to Experimental Education de R.
Rusk, Acest scotian, filosof al educafiei si sustinitor al pedagogiei

% La ce vdrstd ar trebui sd intre la scoald un copil?
#® Inductive Versus Deductive Method, an Experimental Research, Bal-

timore, Warwick and York.
W Figbilitatea exramenelor; Psihologia si legdtura sa cu pedagogia..
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experimentale, stabileste o sintezd Intre lucrarile lui Meu_n_manp,
pe care il admird, si aporturile americanilor. Opera sa deriva in
acelasi timp din psihologia copilului si din cercetarea pedagogicd:
caracteristicile scolarului, psihologia obiectelor scolare.

In 1919, dupd doua editii de cate doua tiraje fiecare, Infraduc-
tion to Experimental Education devine Experimental Eduwcation. Nu
este fard interes si notim c¢i referirile fundamentale ale acestei
opere trimet la editia ultimid a Vorksungen zur Einfithrung:in die
experimentelle Pidagogik de Meumann (1911, 1913, 1914), la editia
in trei volume a Educational Psychology de Thorndike (1913, 1913,
1914), la a doua editie a Manual of Mental and Physical Tesis de
Whipple (1914, 1915), traducerea in limba englezd a lui Claparéde,
Experimental Pedagogy and the Psychology of the Child si Experi-
mental Education a lui Freeman. Niel un autor britanic nu figu-
reazd printre acestia ... R

Brosura lui Rusk a riimas in libririe practic pina in zilele noas-
tre. Oricit de depisit ar pérea continutul siu din multe puncte de
vedere, el izbegte, Ins3, prin claritatea pozitiilor luate chiar de la
Inceputul secolului. Ele se rezumda iIn trei puncte: pedagogia expe-
rimentald este autonomd (ea nu este legati de psihologia €xperi-
mentald si e dreptul pedagogiei sd pund psihologiei intrebédrile sale);
pedagogia experimentald nu ambitioneazi sd rezolve toate proble-
mele educative (intrd in atributiile filosofiei si stabileascid scopu-
rile educatiel); pedagogia experimentald are ca misiune si determine
daci obiectivele atribuite de filosofi sunt compatibile cu naiura
copilului si sd stabileascd in ce fel aceste obiective pot s fie alinse
cel mai bine (Rusk, 1919, pp. 1—6). ' ' '

In timp ce oameni ca Valentine si Rusk sunt in legiturd directi
cu pedagogia experimentald germand, C. Burt pare mai ales un
produs al marelui sir de statisticieni englezi. Putin inainte de 1900,
Burt, al cdrui tati, medic, ingrijea familia lui Galton, il intélmeste
personal pe acesta si se entuzlasmeazd de cercetirile sale  asupra
diferentierilor individuale (Gaudreau, 1980). In 1901, el esie numit
asistent al lui McDougall la Oxford, unde Spearman il initidzd In
metoda corelatiilor. : B

In anul 1913, Burt ajunge primul psiholog scolar al Anglici
(London Country Council), functie pe care el o exercitd pand in
1930. El predad apoi pedagogia la Universitatea din Londra pani in
1950. Cu Ballard si Thomson, Burt marcheazad profund toatd misca-
rea englezd, - L

In 1919, British Psychology Society infiinteazi o sectie peda-
gogicd si, In 1921, o comisie pertru cercetarea in educatie.
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Una din problemele care se pun foarte curind este selectia
peniru invitdmant, in special pentru cel secundar, ceea ce explicd
interesyl viu pentru testele de aptitudini.

Din 1904, Charles Spearman (la care vom reveni in conside-
ratiile care vor fi consacrate rolului pe care Marea Britanie il joacd
In dezvoltarea statisticii) publicA doua articole despre care este inutil
s4 le mail subliniem risunetul. Unul priveste calculul fidelitatii
méasurilor inteligentei si celdlalt teoria inteligentei generale, cu acum
celebrii factori g si s. Cind Spearman va cunoaste textul lui Binet,
el va pretinde ci acesta mésoard chiar factorul general.

Inca din 1916, G. Thomson demonstreazd caracterul indoielnic
al teeriei lul Spearman, ceea ce nu o impiedica si-gi pastreze parti-
zanil sdi pind astazi.

In acelasi an, C. Burt testeaza inteligenta unui numir de 3637
baieti si 2009 fete, si pune in Iumind cu aceastd ccazie importanta
limitei de variatie a nivelului intelectual (4 la 6 ani) pentru o varsti
datd (Burt, 1921). In 1919, Comitetul din Bradford utilizeazi dife-
rite teste colective de inteligentad pe care le-a elaborat la Liverpal,
intre 1911 si 1913 (Sutherland, 1976, p. 144).

In 1920, Godfrey Thomson pregiteste, la cererea Comisiei peda-
gogice din Northumberland, un test colectiv cu care depisteazi can-
didatii care obtin cele mai bune note; acestia sunt testati apoli indi-
vidual cu ajutorul tesielor lui Binet spre a obtine o hiperselectie
(Thomson, 1921—1922). Se considerd in general ci aceastd operatie
a confribuit cel mai mult la a face acceptatd testarea inteligentei in
sistemu} de invitimant englez, mai ales in scopuri scolare (mai mult
de un milion de elevi testati in fiecare an pentru Local Education
Authorities). '

Thomson a infiintat un fond pentru cercetare cu onorariile care
i-au fost platite pentru aceasti insédrcinare si, cidnd el a venit la
Edimmburgh in 1925, testele construite din acest fond au fost nu-
mite Moray House Tests (Sutherland, 1976, p. 145).

In 1921, el publici manualul sdu Mental and Scholastic Tests
la London County Council. Incepind din acest moment, datoritd
operei gimultane a lui Burt si Thomson, testele de inteligenti se
incetdtenesc cu adeviirat In Anglia, ceea ce nu Inseamni ci scolile
le primesc usor.

Se va vedea, cind vom trata despre pericada contemporani,
ca Anglia a tins din ce in ce mai mult si Intemeieze multe din deci-
ziile importante in materie de educatie, pe vaste surveys normative.
Primul de acest fel este datorat fard indoiald lui George Newman,
chief medical officer pe langa Consiliul Educatiei si Ministerul Sia-
n&tatii, de la care el obfine, in 1923, infiintarea Comisiei Wood. Ea
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comandi un vast survey destinat sd evalueze numirul copiilor care
trebuiau g3 fie incredingati, in Angla, Invitdmantului special {Suther-
land, 1976). )

Au fost alese sase regiuni numarind fiecare circa 100 000 locui-
tori, Institutorii au fost invitafl s indice pe cei 1394 dintre elevi,
cei mai slabi in clasa lor; acestia au fost supusi unui test colectiv
si cei care- au obtinut scoruri slabe au fost testati si individual.
Aceastd munca, niciedatd incd atinsi in materie, a durat patru ani.

In 1930, un serviciu de cercetare pedagogici apare la. Univer-
sitatea din Londra (University College). -

In 1932, Thomson intreprinde in Anglia primul survey scolar
national. El pune In lumind, mai ales influenia clasei sociale, a
nivelului educativ si mérimii familiei §i a situatiei geografice asupra
randamentului gscolar (Wall, 1970, p. 484). Acest studiu prefigureazi
sirul de mari surveys care vor fi organizate In acelasi sens dupid
1940.

De fapt, din 1920 la 1950, cercetarea este dominata de ocameni
ca C. W, Valentine, G, Thomson, C. A. Richardson, C. Burt, toti
vechi invatitori trecuti la Universitate. '

SCOTIA

Pedagogia experimentald nu s-a dezvoltat mai repede in Scotia
decat in Anglia. In schimb, ea s-a institufionalizat acolo mai curdnd
la nivel national. o

Dupa J. Craigie (1972, p. 2), prima marturie disponibilid despre
un interes pentru pedagogia experimentald in Scotia constd in crea-
rea, In 1919, a unui Comitet al cercetirii {presedinte W. Boyd) in
sdnul Institutului pedagogic al Scotiei. Acest comitet exercitd in
fond un rol de informare si de incurajare pentru cercetare. '

Trebuie si se astepte anul 1926 pentru ca, maj ales sub infla-
enta Iui Rusk, W. Hepburn, director al invitimantului Cantentlui
Kircudbright, si ceard «constituirea unui grup de cercetitori spre
a studia problemele de metode, de programe si de Invatdmént-.
O asemenea organizatie, a subliniat el, ar aduce un beneficiu de zece
ori superior banilor cheltuiti (Craigie, 1972, p. 3). Astfel s-a niscut
primul organism national de pedagogie experimentald, Consiliul
scotian pentru cercetarea in educatie. Este intemeiat in 1928, cu
R. R. Rusk ca prim director (el a rdmas pana in 1958)%1. '

1 Doi ani dupd infiintarea Consiliului scotian, un corganism simiiar a
fost fondat in Australia, Australian Council for Educational Research. Cadrul
conceptual venea din Scofia 51 prima finantare necesard de la Fundatia
Carnegie. -
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Pand in 1946, Consiliul a fost finantat de Institutul pedagogic
al Scotiei si prin contributiile autorititilor locale (proportional cu
numirul elevilor). Incepdnd din anul 1946, Ministerul Educatiei par-
ticipd la finantarea intr-un mod din ce in ce mai masiv.

Conform statutelor sale (Walker, 1968, p. 33 s.u), Scottish
Councii numérd printre membrii sai reprezentanti ai tuturor autori-
tatilor scolare: Educaiional Institute of Scotland, care cuprinde ma-
rea majoritate a personalului didactie, asoctatia directorilor si
Colleges of education, universititile, ministerul scotian al Educatiel.

Censiliul este insarcinat:

1y s facd cercetari in educatie;

2} 8& comande cercetiri in numele siu;

3} si coordoneze eforturile de cercetare ficute de persoane ne-

apartindnd consiliului;

4) sd publice rezultatele cercetarilor scotiene;

9) sd serveascd drept consilier pentru cercetare;

) si subventioneze proiectele de cercetare.

Aceastd misiune, Consiliul a stiut sd o ducd la bun sfarsit.

Prima realizare spectaculoas a fost Mental Survey care, in 1932,
a implicat toti copiii tiril in varstd de unsprezece ani (87 000). Astfel
a aparut primul survey mintal din istorie, efectuat asupra unei in-
tregi populatii de aceeasi varsti. Ea a fost testatd colectiv intdi, pe
urma un_ subcolectiv de 1000 de copii au fost examinati in mod
individual. Scotia dispunea astfel de o masurd de bazi pentru ul-
terioare survey-uri. Un survey de acelasi tip a fost efectuat in 1947.

Am vazut anterior ¢i in 1925, G. Thomson se instalase la Edim-
burgh, unde a continuat si realizeze si si conducd elaborarea a

numeroase teste de inteligentd si de randament, activitate ale cirei
efecte se fac simtite pind astazi.

DEZVOLTAREA STATISTICII

La fel cum Statele Unite nu poseda istoriceste monopolul dez-
voltarii testelor, al survey-urilor normative si curriculum-urilor mo-
derne, tot astfel Marea Pritanie nu este singura maméi a statisticii
aplicate la psihologie si la pedagogie. Dar ea joaci un rol exceptio-
nal in acest domeniu. Numeroase elemente sunt furnizate in aceasti
privintd de studiile istorice ale Iui Helen Walker {1929) si J. B.
Carroll (1978); noi ne inspirdm larg din acestea.

Importanta atribuitd mésurarij de citre primii experimentalisti
a provocat un viu inferes pentru statistici. Multe din progresele
lor au depins de inaintarea acestei stiinte. $-a pretins uneori ca
existi o disproportie intre limitarile masurdrii in educatie si sofisti-
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carea crescandd a tehnicilor statistice utilizate In pedagogia experi-
mentali. Paradoxal, numeroase din progresele statisticii sunt dato-
rate unor cercetatori in educatie, foemai pentru cd multi din acestia
au fost si rdmin in med deosebit sensibili la complexitatea si la
instabilitatea fenomenelor studiate, si ca atare la limitirile conclu-
ziilor,

Stat1st1ca descriptivi universitard are prlmele sale baze inain- -

tea nasterii pedagogiei experimentale.

Utilitatea curbei lui Gauss?? pentru studiul fenomenelor‘bwlio—
gice si sociale este recunoscutd chiar de la inceputul secoiului al
XIX-lea de cétre belgianul Quetelet (care a inventat termenul sta-
tisticd); el cunoagte, de asemenea, conceptele de tendintd centrald
(medie aritmeticd, spre exemplu) si de variatie (abatere tip). Cum
ne aminteste Carrcll (1978, p. 19), Galton este primul care va folosi
larg curba lui Gauss pentru studiul problemelor psihologice sipeda-
gogice §i care va crea centilarea®™. Mail miulti statisticieni englezi,
printre care Pearson, Yule si isher, vor duce statistica univariatd
la un Inalt grad de dezvoltare, chiar de la Inceputul seeclului al
KX-lea.

Ca primi pasi ai docimologici Galton observa, incd din 1859
{Heredity and Genius), ca notele la matematici atrlbmte lz Univer-
sitatea Oxford se distribule conform pértii superioare a curbei nor-
male.

Chiar dacid pare sufnphst in detaliu, demersul Iui Galton -este,
insd, modern. Spre exemplu, spre a compara doud esantioans rela,tw
la o aceeasi trdsaturd, el calcula mediana ca indice al tendintei
centrale si abaterea semiintercvartila ca indice al dispersiei. Spre
a face comparabile misurile diferitelor trasituri, el le exprima in

termeni de abatere in raport cu mediana luand cvartilul ca unitate

(O'Neil, 1982, p. 81).

Statistica bivariatd va urma si ea curénd, iar conceptul de core-
latie va ocupa repede un loc 1mportant In gindirea cercetatorilor
pedagogi. Din nou, ea s-a nascut Inaintea lor, Ea a fost inventats
de Galton in 1877 (Zusne 1975, p. 128), care desemnase prima linie
de regresie chiar din 1875; prlmele sale lucrdri pe aceastd terni
le-a publicat in 1888.

2 Care a descoperit si metoda celor mai mici péirate pentru a}uctarea
unei curbe la un ansamblu de date.

3 Asupra operei lui Galton, si se vadi K. Pearson, Tn,e Life,
Letters and Labours of Francis Galton, Cambridge University Press, 3 val,
1914, 1924, 1930.
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Formula clasicd a calculului lui r este publicatd in 1896 de Pear-
son, «protejatul lui Galton» care, aminteste Claparéde, utilizeazi o
formuld intrebuintatid de Bravais, in 1846, in alt scop. Simbolul r
(pentru co-relatie) este datorat de asemenea tui Galton.

Estimarea. fidelitatii prin corelaiia intre mai multe mésuri este
cunoscutd chiar din primele decenii ale secolului al XX-lea (Spear-
man, 1904). Este bine definit si esentialul metodei corelatiilor® in-
clusiv calculul coeficientului de regresie multipla (Pearson) corectia
de atenuare a corelatiilor (Spearman) si teoria regresiei.

In fapt, modelul regresiel mu1t1ple atdt de pretios pentru cer-
cetitor, existd la sfarsitul secolului al XIX-lea (Pearson, 1896, Yule,
1897). Dar desi precizat, el nu va fi utilizat decit cu economie, dato-
ritd greutidti calculelor, Ordinatorul va schimba radical situatia.

Analiza factoriald care porneste, trebuie si reamintim, de la
un tabel de corelatii, se dezvoltd de asemenea foarte curind. In
1904, Spearman publicd faimosul sdu articol «General Intelligence,
objectively determined and measured-, in American Journal of Psy-
chology (19, pp. 201—292). A aparut astfel teoria celor doi factori
(general si specific). In sprijinul ei, Spearman publicd tabelul de
intercorelatii intre festele de la care a pornit. Pregititi de Pearson,
G. Thomson si C. Burt, a cdror importantd istorici a fost subli-
niatd, sunt factoristi de prima ména.

- Bazandu-se pe lucririle lui Spearman,. americanul Thurstone
propune, incepind din 1931, un model de analizi aplicatid la factori
multipli i aduce noi dezvoltiri, precum tehnica rotatiei, notiunea
de factor oblic §i metoda centroidi, mai putin eleganti decit altele,
dar usurind calculele. Ivirea ordinatorului va suprima acest avantaj
si va face si se prefere astizi modelele care, pani in zilele noastre
au ajuns tot mai rafinate,

Notiunea de scarid de misurd, si in special diferenta funda—
mentald Intre scard ordinalad si scard de interval sau de raport, nu
este nici ea necunoscutd pionierilor acestui domeniu, Dar de aceastd
datd, Statele Unite o iau Inainte.

Chlar din 1902, Cattell propune in Phalosophzcal Studies o me-
todd «de ordonare forder of merit method), fie prin insirare (clasi-
ficarea tuturor obiectelor) fie prin compararea de perechi, menita

# Jnainte de 1920, gisim in Psychologie de U'enfant et pédagogie expe-
rimentale a lui Claparéde o buni prezentare a coeficientilor de corelatie al
lui Bravais-Pearson (r}, al lui Spearman (p), al coeficientului de asociatie al
lui Yule. In 1929, Decroly si Buyse oferd si tratare foarte completia a chestiu-
nii, inclusiv a semnificatiei statistice a corelatiei constatate,
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si obiectiveze evaludrile califative, In timp ce Thorndike (1904 si
mai ales 1910) propune o metodi de gradare spre a determina in-
tervalele pe cat de posibil egale In evaluarea cbiectelor de naturd
calitativd (unitatea de abatere este o diferentd de calitate atat cat
este perceputd de 7594 dintre arbitri). Arbitrariul lui zero din sci-
rile ordinale este si el relevat chiar din aceastd epoca. :

Totul va fi reluat de Claparede (Psychologie de Uenfant et pé-
dagogie experimentale) si de Decroly si Buyse care scriu in 1929
(p. 7): «Tannery, ca excelent filoscf matematician, a facut sa se vada
bine diferenta radicald care existi in matematici intre ,seriare%
sau punere in ordine a unui grup de marimi discontinue sj ,,misurd®
care exprima rezultatele impdrtirii unui continuu omogen in parti
egale.»

Dar numai dupi al doilea razbol mondial natura scirilor de mi-
surd utilizate In educatie face obiectul unui studiu teoretic rigu-
ros, distinctia intre sciri nominale, ordinale, de interval si de raport
isi gidseste de acum Inainte expresia sa clasici la Stevens (1946,
1951).

Dezvoltarea statisticii inferentiale este asemenea destul de pre-
coce.

Putin dupd 1900, Pearson defineste tehnica lui y2.

In 1908, fabrica de bere Guiness care il avea ca statistician pe
W. S. Gosset il autorizeazi si publice, sub pseudonimul Student,
un articol despre «eroarea probabild a unei medii». Din acest mo-
ment este descoperit principiul probei # (Zusne, 1973, p. 327).

Reflectand asupra fidelititii midsurdtorilor s-a operat o luare de
constientd despre eroarea mdisurii, Pionierii ii exagerard chiar im-
portanta, ceea ce a dat o mare pondere unora din concluziile lor.
«Din fericire, scrie Carroll, (1978, p. 20), psihologii de la inceputul
secolului au controlat semnificatia statistica a diferentelor la un ni-
vel extrem de sever (,raport critic® de patru ori eroarea probabili,
ceea ce corespunde la o probabilitate de 0,007); astfel el nu au ficut
deloc erori de tipul 1. ...

In 1925, doi ani dupi ce McCall publicdi How to experiment
in Education (cirela i-am ardtat anterior importanta), Fisher publici
lucrarea sa Statistical Methods for Research Workers: astfel statis-
tica inferentiala relativi la esantioanele mici este de pe acum solid
dezvoltati s

# Lucrarile lui Fisher par si fi rdmas total necunoscute in Statele
Unite pénd la prima sa vizitd in aceasti tard in 1931 (Zusne, 1975, p. 421).
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Aceastd primi operd capitald a lui Fisher este completat de o a
doua, The Design of Experiment, (1935). Zusne (1975) scrie: «Ter-
meni ca ,jipotezd nula¥, ,grad de libertate*, ,plan experimental in
blocuri aleatorii®, ,tratarea datelor% au fost creati de Fisher (. ..).
El a influentat mai mult decit oricare altul demersul experimental
al psihologilor.»

In aceeasi lucrare, se mai noteazi printre aporturile fundamen-
tale ale lui Fisher:

— accentuarea lui y? al lui Pearson prin introducerea concep-
tului de grad de libertate;

-— demonstrarea matematicd rigurcasi a probei t a lui Student,;

— analiza variantei permitind sd determindm partea de varia-
tie datoratad erorii experimentale.

Pornind de la aceastd ultima tehnica, devenea posibil si se tragd
mare profit din dispozitive, precum patratul latin si planul factorial
care, prin aplicare intrinseci §i randomizarea factorilor externi, au
permis un control mai fin al erorii experimentale. '

Dupd Hearnshaw {citat d Hamilton, 1980, p. 162), prima re-
terire psihologicd la opera lui Fisher dateazd in 1932, intr-un arti-
col al lui Thouless, profesor de psihologie la Universitatea din Glas-
gow. Dar trebuie si se ajungi In anii 40 pentru ca opera si pa-
frundd cu adevirat in domeniul psihologiei si pedagogiei.®®

Hamilton apreciazd cd greutatea calculelor nu ajunge sd ex-
plice aceasti lentd difuzare, fiindca factoristi, precum Godfrey Thom-
son si Cyril Burt posedau o mare abilitate In matematicd. S-ar pa-
rea c& inimicitia profundd care opunea pe Pearson lui Fisher s-a
transmis factoristilor pentru care corelatia rimdanea central preccu-
parii si care contintau astfel direct opera maestrului lor.

Ce manuale de statisticd aplicati la pedagogie domini scena la
sfarsitul anilor '20? Din Statele Unite, vom retine intii Mental and
Sociql Measurement al lui E. L. Thorndike (publicat intii fn 1904),
How to Measure in Education de W. A, McCall, Statistical Method
in Educational Measurement de A. S. Otis, Fundamentals of Statis-
tics de L. L. Thurstone. In Marea-Britanie, se remarci, Indeosebi,
The Essentials of Mental Measurement de W. M. Brown si G. H.

3% Adoptarea de planuri strict experimentale nu se va face decdt lent.
Shannon (1954) mentioneaza 1000 de cercetiri, publicate in Statele Unite intre
1909 si 1952, care nu au nici un grup de control sau care se sprijind pe gru-
puri de control al caror paralelism, cu grupul experimenial nu existd decét
dintr-un singur punct de vedere (nici una din celelalte variabile nefiind con-
trolate).
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Thomson si Introduction to the Theory of Statistics de G. U. Yule.
Acestor doud lucriri, trebuie sd le adiugim evident pe cea a lui
Fisher {1923) anterior mentionati, care nu e special conceputd pen-
tru cercetarea pedagogica. Pentru tirile de limba francezi cele doua
contributti remarcabile sunt ale lui Claparéde si Decroly-Buyse,

5) Belgia

Belgia joaca foarte curand un rol important, in pedologie si in
pedagogia experimentald.

In 1895, Médard Schuyten, un doctor in stiinte, face la Anvers
primele sale experiente psihologice?’; patru ani dupi aceasta, el
ajunge, in acelasi oras directorul Laboratorului si Serviciului de
pedologie care se infiinteazd acolo’s. Tn 1907, Meumann scrie cé,
gratie lui Schuyten: «Belgia a devenit unul din centrele cercetirii
pedagogice- (De Vroede, 1977, p. 373)%

In 1903, Iosefa Ioteyko conduce un laborator de psihofiziologie
la Universitatea din Bruxelles si, in 1906, ea isi arati interesul pen-
tru pedagogie devenind profesor la scolile normale din Mons si din
Charleroi. Ea infiinteazd, la Bruxelles, in 1912, Facultatea interna-
tionald de Pedologie. Dupid 1918, va conduce Institutul pe pedagogie
al Universitdtii din Varsovia. Ioteyko, legati de studiul oboselii la
scolar, preconizeaza o pedagogie stiintifica iesitd din psihologia ex-
perimentald. R. Buyse o va considera pe Ioteyko drept profesorul
s&.

In sfarsit, printre precursori se afli 51 Van Biervliet care, in
1891, deschide la Gand primul Laborator pe psihologie experimen-
tald din Belgia. El va publica in doui volume ale sale Premiers élé-
ments de pédagogie expérimentale (1910—1912), care nu sunt de fapt
decat o psihologie experimentala aplicatd realitatilor scolare.

8 Prima publicatie: Influenta tfemperaturii atmosferice asupra atentiei
voluntare a elevilor, in Bulletin de l'Academie des sciences de Belgique,
Jaarboek I, 1896.

¥ El datoreazi aceastd mumire Consilierului Municipal al Instructiei pu-
blice din Anvers, Dr. Desquin, pe atunci presedinte al Academiei regale de
Medicina,

¥ W. Lay noteaza in 1906: «Biblioteca este abonati ia 49 reviste exclu-
siv experimentale §i la numerare alteles (Das pidologische Laboratorium der
Stadt Antwerpen, in Zeitschrift fir experimentelle Pgdagogik, 18506, 2.
118—120).
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Dar ca in Franfa si in alte tari, invatimintul special se dgz-
volta si in Belgia. In 1903, J. Demoor, profesor la Universitatea din
Bruxelles, este si inspector al invitamantului special din acest oras.
In 1904, Dr. A. Ley, care se ocupd de acelasi sector la Anvers, pu-
blicid toate observatlile sale in cartea L'arriération mentalle gcont.rl--
butie la studiul patologiei copilului). Dr. Ley va fi numit imediat
medic director al azilului psihiatric pentru femei la Uccle. In }904
de asemenea, Dr. O. Decroly, care cu trei ani inainte, primise cativa
copii deficienti mintali in propria sa casd, incepe hotarat experimen-
tarea cu copil normali si anormali. :

in 1905, T. Jonckheere, fost institutor, este numit profesor de
pedologie la scoala normald din Bruxelles. Infiintarea acestui curs*
fusese sugeratd de dr. Demoor care recomandad si infiinfarea unui
lahorator de pedologie.

Sup impulsul conjugat al lui 1. Toteyko si Dr. Demoor, fiecare
scoald normala de stat a Belgiei va fi dotati cu un laborator. lo-
t'eyko serie in aceasti privinta (Jonckheere, 1906, p. 108):

«Este necesar ca viitorii instituteri si se familiarizeze cu pedagogia ex-
perimentala spre a deduce din ea metode de invitamint corecte logic 51
adaptate cidt mai bine ingrijirilor corpului, spiritului si caracterului copi-
Tuluis

T. Jonckheere corespondeazd cu W. Lay si E. Meumann. C}}iar
in 1907, el publicd de altfel in Zeitschrift fir e:cperimentellg J_l?a,da—
gogik al lui Meumann o vedere de ans.amblu asupra dezvoltirii pe-
dagogiei experirmentale in Belgia. Situatia nu-1 satisface:

«Ne-am face o iluzie stranie daci am crede ca necesitatea um%l studl}l
stiintific al copilului este recunoscutd de majoritatea educatorilor i autori-
titilor. - N . . _

Nu cred cd ma insel estiménd cd aceastd situatie nu e numai in B-elgla,
¢l pretutindeni. Multi cred sl acum cd numai practica Invatimantului for-

# Laboratorul de pedologie din Bruxelles dispune:‘l in 1905, de dol:}a-
zeci de aparate (cronometru, pneumogral, cardiograf, d1nam0m.etru, estezio-
metru, cantar cu metru, scard optometrica, ergograf, s.a.). C‘apltolelej _cursu—
lui de pedclogie sunt urmitoarele: Istoria pedologiei; Scppul pe1d01?g1e1; Me—
tode; Studiui psihic al copilului; Studiul erganelor simturilor; Studiul ps1hu_
logic al copilului.
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meazé educatorul si poafe si-i dea experienta necesari. Este o eroare. Sizur,
experienta poate avea o mare semnificatie, dar ea este fard valoare daca nu
se sprijind pe psihologia copilului~ (pp. 105—108).

Jonckheere publicd La science -de Uenfant (1909), apoi, In cola-
borare cu Dr. Demoocr, La science de U'éducation (1925). Ii apartin
de asemenea La méthode scientifique en pédagogie (1933) si La pé-
dagogie expérimentale au jardin d’enfants {1921).

Aceastd ultimid lucrare, reeditati timp de mai multe decenii,

este foarte reprezentativid pentru o .anume conceptie psihologizanti
a pedagogiel experimentale din epoci si, de asemenea, pentru sla-
biciunea metodologicd a cercetirilor utilizate. Esentialu! se afli in
capitolele urmatoare: biometrie, senzatia, perceptia, interesul, ratio-
namentul, atentia, memoria, emotia. Un scurt capitol de pairu pa-
gini trateazd despre lectura unde, pe temeiul datelor sintetice irm-
prumutate de la Vaney (1908, 1909), autorul conchide ci lectura nu
trebuie predati la gradinita. In sfarsit, patru pagini sunt consacrate
metodel de control a rezultatelor scolare, rezumandu-se la doud sfa-
turi: si nu se tragi o concluzie generald dintr-un caz particular si
s& se evite neprecizia evaluirilor precum «hun- «pasabil». Aceasta
e tot. .. '

In ochii Iui Th. Simon (1924, p.. 8), lucrarea lui Jonckheere
constituie un exemplar tipic de confuzie intre pedagogie experi-
mentald si psihologie aplicati la educatie. In plus, Jonckheere, a
carui cariera profesionali a fost exceptionai de lungi, este mai mult
un compilator decit un experimentator.

La Bruxelles are loc in 1906, nasterea Societdtii belgiene de Pe-
dotehnie, sub impulsul lui Decroly si Nyhs. Ea este instalatd in
gcoala Decroly de pe strada de la Vanne si joacd, cu mijloace mo-
deste, o parte din rolul pe care si-1 asuma serviciile de cercetare
care' se. infiinteazi in Statele-Unite. Ea se ocupd de examene de
inteligentd ca si de elaborarea unui ghid sanitar. In 1913, unul din
membrii sii, M. Plas, «a organizat pe langa municipalititile prinei-
palelor orase ale lumii intregi (sic), o vasti ancheti privind preserip-
tiile legale sau administrative care reglementeazd spectacolele cine-
matogratice in vederea ocrotirii moralei copiilor (Vingt années de
pédotechnie, 1927, p. 5). Cu ocazia celei de-a doudisprezecea aniver-
sari- a sa, Societatea primeste felicitirile Societitii Alfred Binet,
Institutului J. J. Rousseau din Geneva si ale Societitii franceze de
Pedagogie. o

La Liége ia fiintd; in 1911, Asociatia medico-pedagogica locald;
aceasta, bine orientatd .catre problemele scolare, ajunge la crearea
unui centru medico-pedagogic mult timp condus de R. Ledent st
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1. Wellens, care prefigureazi actualele centre de' psihologie $qolar'a.

JIntre 1919 si 1927 cele patru universitati belgler_le"sunt Inzes-
trate cu Institute de pedagogie (Bruxelles, 1919; Louvain, 1ﬂ924; G_an(}
si Liege, 1927). In 1928, R. Jadot, ginerele lui Decroly, intemeiaza
Laboratorul de psihologie si pedagogie din Angleur®, unde s-a re-
marcat A. Jadoulle. : '

p O. Decroly

Opera lui Decroly este bine cunoscuti. Ea poate si f_1e ‘compa-
rati ou cea a lui Claparéde si, Ja fel ca acesta, el poate fi asezat
mai curind prinire psihologii orientati cdtre problemele educative
decit printre specialistii pedagogiei experimentale®. . _

In 1907, Decroly fondeazi «Ecole de I'Ermitage-. In 1919, el
este principalul profesor al noului Institut de Pedagogle al Un1yer51-
tatii din Bruxelles. In timpul celor doisprezece ani care separd ce1‘e
doui date, activitatea pedologica a lui Decroly este navalnlf:a. El
isi inmulfeste publicatiile sale, conferintele sale, §i pare ca este
prezent simultan in mai mwulte locuri. Mai mult, cum s-a a_r‘atat prin
expozitia care, in 1971, a marcat a suta aniversare a $c'olu11 ]_Dt—zcroly
din Bruxelles, el devora literalmente literatura psihologicd si peda-
gogicd a timpului sau. . S )

- Interesele sale merg de la deficientii mintall la copiit supra-
dotati. El vrea o scoald activi, intemeiati pe interes; propunerile
sale de abordare globalda a invitarii lecturii4® vor cunoaste succe-

sul stiut. _ . .
Studiul clinic, subiectiv are evident un loc.hlmp_qrtant lﬂa De-
croly. Dar grija de obiectivare este i ea prezentd mai ales cind ea

11 0. Decroly, H. Piéron, H. Wallon,  J. Piage_t. E. Claparéde si A. Fer-
vigre -vor contfribui la conceperea acestui laborator (Jadoulle, 1951,. p-. 10).

12 Decroly este autorul a vreo 250 de publicatii dintre care ma]orltate-a
consacrati fie unei largi game de probleme psihologice, fie copiilor ano_rmah.
Fl1 semneazi singur vreo zece articole despre pedagogia copiilor normali (g,'l'o-
balizarea invatamantului lecturii si scrisului, a limbil latine; examenuramo-
nal al scolal‘iior). Publicatiile orientate spre pedagogia experimentald pre-
zinta un: aport larg al lui Buyse. Se remarcd de asemenea colal_:orarea cu
Dra Degand pentru pedagogia lecturir si scrisului, cu dra Hamaide pentru
calcul si S, Decroly pentru lucrul manual. )

4% Vezi chiar in 1907 ‘O. Decraly si J. Degand,- Confribution a la peda_-
sogie de 1a lecture et de l'écriture, Comment un enfant sourd—muet.: apprit
4 lire et & écrire par la méthode naturelle, Archives de Psychologie, 1907,
VI, 338—353. : -
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priveste organizarea muncii scolare si controlul randamentului celor
invatate. Aceasta grijd a controlului obiectiv va merge accentuindu-ge
pe misura ce colaborarea cu Buyse se amplifici. Ea se remarci, in-
deosebi, In trei Jucrdri publicate impreuna cu Buyse: Les ai)plz’-
cations gmér-icaines de la psychologie . Vorganisation humaine et a
'éducation (192'3), La pratique des tests mentaux {1928), si Intro-
dugtwn 4 la pédagogie quantitative. Eléments de statistique appli-
quée aur problemes pédagogiques {1929).

5 ‘Se_poate Spune cd la Decroly pedologia si experientiarea trium-
4, in timp ce. Buyse aduce partea experimentala p1~op1-fu-zis&? Cre-
dem aceasta, Impreund cu Becchi (1969, p. 151)’: Buyse aduce cees
ce Stat_ele Unite au cel mai inaintat pe linia riguroasd a lui Thorn-
dll:ie (si a elevului sdu McCall, ciruia Buyse ii dedicd lucrarea sa
principald), pe un teren pe care Decroly il pregitisc prin lucririle
sale asupra testelor mintale si prin punerea la punct a’ unor tehnici
de diagnosticarea nivelului mintal aplicabile mediului scolar. .

R. Buyse

Buyse ramane, in Belgia, liderul pedagogici experimentale
de aproape o jumitate de secol, camp-dingI%ZO. TnP1922Lniirlll§r;$g
cu Decroly,_ face o cilitorie in Statele Unite, unde viziteaza pai-
sprezece universitati, Cénd se reintoarce in Belgia, el este total cu-
cerit de (;11sc1p11na riguroasd gisitd peste Atlantic, in special de stu-
diul cantitativ.# Am fi tentati si-1 numim Thornaike belgian, totust
clt o 1mportantd nuanti: Buyse este in acelasi timp crestin - $i om
ggd gggg}az si totdeauéla lopi_:iunile filosofice si realitatile zilnice ale

el vor precede lucriril ] arenta | i i
(in verbirea s, beidotechmien). e sale, In aparentd cele mai tehnice

In aceasts privintd, Introduction @ Ia pédagogie quantitative
(1929) Eeste exemplard.# In aceasti importantd lucrare de «statistica
aplllcata de problemele pedagogice», al cirei — intre parantez; —
capitol al iI-lea intitulat «cotele scolares prefigureaza tratatul de do-
cimologie al lui Piéron, Buyse Isi fixeazd admirabil pozitia:

. * Mai multe publicatii importante sunt ecouri directe ale acestet ‘célé-
torii. La cele pe care le-am citat, se va adduga La Pédagogie universitaire aur
Etats — Unis (1924). .

5 . - o L
'Aceas.Fa carte, cdreia Buyse 1i asigura apreape intreaga redactare,
p.oate fi considerati ca o forma epuratd si' o primd depdsire a partii a deoua
din Psychologie de Penfan:t et pédagogie erpérimentale; in care Claparéde
expune metodele de cercetare. ‘ '
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«Sigur, opera cajitativd a educatiei nu suportd aprecierea numeried si
nu va admite niciodati decat judecdti de valoare, dar chiar in acest dome-
niu unele precautii elementare sunt capabile s3 introducd mai multd obiec-
tivitate in estimarea roadelor actiunii educative (...). Afirmarea superiori-
tatii educatiel asupra instructiel nu inseamnd si se interzicd sa se consacre
acesteia o atentie suficientd» (p. 12).

Si Buyse, de acord cu Decroly, criticd actiunea celor care «dis-
pretuitori ai tehnicilor elementare ale cunoasterii umane (...) se
preocupd mai ales de a face ,,omulé {ird a se teme sa-1 lase , incult.
(p. 12). El conchide (p. 18): '

«Doui atitudini sunt posibile in materie de educatie: aceea a idealis-
tului a calitativului si aceea a realistului, a cantitativului, Unul se preocupa
mai ales de cauzele prime, de principii, de categorii, de idei directoare: este
un spirit filosofic, Celdlalt se intereseazd mai mult de rezultate, de efecte,
de consecinte, de fapte: este un spirit stiintific.»

«In timp ce primul nu vizeazd decdf scopuri transcendente, tinte inde-
partate, al doilea nu reclama decdt un randament eficace, nu cautd decét
mijloace practice pentru a face ca organizarea geolard sd producd maximum
de eficientd, nu vrea sd judece instituiia pedagogicd decat in termeni de
rezultate palpabile si nu in termeni de teluri problematice; cum el stie cid
cu cit sunt mai inalte tintele, cu atat sunt mai putin accesibile scopurile,
el este modest; probabilului el :ﬁ opune posibilul. — Aceste doud tendinte
nu sunt nicidecum contradictorii. Ele sunt complementare; ajunge spre a
observa aceasta si punem bine termenli problemei pedagogice, separdnd an-
terior idealurile transcendente ale educatiei (formarea intelectuald si morald)
de tintele restrénse ale instructiei (iransmiterea instrumentelor cunoasterii gi
a cunostintelor esentiale).»

«Daecd existi parti ale operei educative direct miisurabile, sigur cd nu
totul este susceptibil de masurdtoare. Subsistd totdeauna efecte pe termen
lung ale unei metodé date, o influentd subtild, dar esentiald a unei anume
munci educative, a unui anume profesor eare nu apar la analize cantitativid.-

«Este insd indreptdtit ca, deparece nu putem mdisura totul, si nu masu-
rdm nimic? Pentru cd procedeele noastre nu sunt perfecte, trebuie s& renun-
tdm la orice fncercare pentru o mai mare precizie? Si Binet n-a remareat
pe bund dreptate ci un pic de mésurd valoreazd mai bine decdt absenta to-
taid de misurd?»

Opera de cipetenie a lui Buyse este L'expérimentation en péda-
gogie (1933), vast tratat de metodologie a pedagogiei expc_rixpenta'le
care, in limba francezd, va domina timp de treizeci de ani. In chip

101




de prefatd, el reproduce L’Introduction ¢ Vétude de la médecine ex-
wérimentale de -Claude Bernard, inlocuind “termnenii 'medicali prin
termieni pedagogici corespunzitori‘®. Buyse se situeaza deci, mai in-
tai, cu adevarat pe terenul ferm al marii traditii experimentaliste
a secolului al XIX-lea. Lucrarea incepe eu o parte istoricd si critica,
necesard spre a delimita domeniul pedagogiei expérimentale, atit in
raport cu psihologia si cu alte ramuri ale pedagogiei cit si fatd
de problemele teleclogice si educative mai generale. Tehnic, cartea
lui Buyse este de o remarcabild maturitate peniru epoca respectivi.

Cum am mai spus, ar fj nedrept s& vedem-in Buyse un scien-
tist ... Afirmatia sa taylorizdm instructia spre a pune in valoare
educatia (1923, p. b6) a fost rdau interpretati: in realitote el cauta
0 rationalizare a invitarii tehnicilor scolare spre a lisa mai mult
loe cercetarii personale si expresiei spontane. Doar sciie in aceeasi
lucrare: «Se poate aprecia cu cea mai mare precizie valoaréa institu-
torilor pentru domeniile tehnice, dar opera cu adevirat educativi
a geolil scapd, in fapt, oricirui control numerics (ibid., p.. 50). -

Buyse va rdméne, insa, orientat in intreaga sa carieri mai ales
spre pedagogia experimentald de genul prim, pe linia lui Meumann,
Thorndike si McCall, ' S L _ -

Se cunoaste opera considerabili .care se dezvalti: sub im-
pulsul sdu. El insusi a sintetizat-o in articolul siu «fZxperimentarea
in pedagogie- (Mialaret, 1964, p. 99 s.1.); ea a fost deserisi in urma
in Opera pedagogica a lui R. Buyse (Bonboir s.a., 1969). Influenta
sa este atat de mare ci el personifici cercetarea belgiand Pina in
anii *50. _ - ‘ .

In 1964, De Landsheere care, la rdndul siu, tocmai vizitase in-
deh_.lng _principalele centre de cercetare in educatie ale Statelor
Unite si a vizut, incepind din 1960, rolul masiv jucat de ordina-
toare, in special la Guilford, publicd a sa Introduction @ la recherche
pedagogique (deveniti Introduction & la recherche en éducation in
1970). Aceastd carte ia locul lucririi clasice a lui Buyse, dar cu un
mocel mult mai tehnic: pedagogia experimentalsd gésindu-si iden-
titatea, gratie marilor pionieri, se poate concentra acum inifiativa
chiar asupra principiilor experimentale, metodelor, tehnicilor si in-
strumentelor. - : o Co

€ Un elev al Iui C. Bernard, A. Prost, a fost profesor de stiintele natu-
rale la Louvain si a publicat, tn 1897, La pédagogie moderne et In pédagogic
empirigiie entisagées au point de vue de Phygiéne physique et morale: El a
propus cercetdri pedagogice dupd modelul stiintelor naturale, ;
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p Laboratorui din Angleur

Am mentionat incidental infiintarea, in 1928, a Laboratorului
de pedagogie st de psihologie din Angleur (Litége). Cu toati modestia
resurselor sale umane si financiare, el joacd un rol istoric pe care
multe alte institutii mai prestigioase l-ar putea invidia.

In raport cu laboratoarele si serviciile de cercetare pedagogici
existente anterior in lume, Laboratorul din Angleur revendica la in-
tiintarea sa o singurd originalitate: «. .. faptul ci este agezat In chiar
incinta scolii si ca activitatea sa se desfasoard in intregime in cadrul
invatamantului (nostru) primar- (Jadot, 1930, p. 7). R. Jadot il com-
pard cu laboratorul de cercetare de care are nevoie orice uzind
oarecum modernd spre a aduce perfectioniri continue activititii
sale.

Cum o remarcs A. Jadoulle (1930, p. 12), personalul didactic
nu are nici timpul, nici cunoasterea tehnicilor de experimentare si
0 probelor spre a conduce el fnsusi cercetirile necesare. «Trebuie,
deci, aldturi de personalul didactic, un organism care si urmeze de
aproape toatd aceasti miscare de psihologie st de pedagogie expe-
rimentale, care si provoace, sd Indrume, si conduci experimente si
observatii (...) si s& tragd din acestea, daci e cazul, concluziile care
se impun.. '

Ideea de rationalizare porniti din Statele Unite si csre anima
pe Decroly si Buyse o afliam si aici: '

«Rationalizarea poate fi discufabild din anume puncte de vedere; nu
este mai putin adevarat cd aceastid idee de randament, simbol al epocii noas-
tre, trebuie si-1 preocupe pe pedagog, E vorba, in invildméant, de o rationa-
lizare largd, tinzénd 53 determine ca aptitudinile copilului si producd nu
numai rezultate imediate, dar, chiar mai mult, potentialitafi de viitor. Ran-
damentul- seolii irebuie sd fie mdsurat sau numai tindnd seama de datele
precise si imediate pe care ea le procurd copilului,- dar mai ales de deprin-
derile intelectuale pe care el le-a céstigat, de dezvoltarea personalititii sale
si de cregterea posibilitdtilor sale de munecd. Dorinta de a introduce in:inva-
tdmant rationalizarea astfel inteleasi este insusi scopul- laboratorului~ (Ja-
doulle, 1930, p. 13). : : S :

Reproducerea acestui pasaj cam lung esfe justificatd de Iumina
pe care o aduce el asupra sensului pe care-1 dideau marii pedagogi
ai epocii termenului de rationalizare, in care unii au crezut ca desco-
perd o amenintare de dezumanizare. : '

Metoda generald de lucru pe care si-o fixeazd Laboratorul este
exemplard. Pe de o parte, el intelege sd rispundd intrebdarilor pe
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care si le pune, din propria sa initiativi, «prin metoda experimen-
tala, astfel cum o interpreteazd Claude Bernard». Dar, pe de alti
parte, cind problemele sunt provenite din clase, imports, in prin-
‘cipiu, si nu se modifice arbitrar viata scolard in scopurile cercetirii.
Spre a studia «materiile prime» si procesele de invajadmant, Labora-
torului intelege «si& le observe asa cum se prezinti ele, cu calititile
si defectele lor, cu pesibilitatile lor, cu lipsurile lor» (Jadouile, 1930,
p. 18).

In sférsit, o intelepcitne pe care multi inovatori o vor cistiga
dupd mult timp, R. Jadot si A. Jadoulle au inteles ci nu serveste
la nimic sa impui reforme unui educator: «Ne ramane si-1 sfituim,
s54-1 _demonstrém avantajele unei modificiri cu temei stiintific, sa-1
convingem (...} (ibid). ‘

iCat despre metodele de investigatie, ele vor fi cele ale lui
C}aparéde, in special studiul genetic: «Si alegi un proces, o aptitu-
dine, o dispozitie, chiar si un fel de munci la copil, si-} urmi-
rfesti in cvolutia sa spre a-i determina fazele succesive, va fi cu
$1gu2r?3n‘gé una din metodele cele mai fecunde pentru lucrul nostru-
ip. . . .

Din contrd, A. Jadoulle nu pare deloc si aibi simpatie pentru
aparatajul afiat in toate laboratoarele de pedologie ale epocii si pe
care-1 posedd de asemenea Angleur. Ea acordd mai miult3 inipor—
tantd probelor obiective si constituie o «testotecii-.

i In sfarsit, orice proiect important de cercetare va trebui si
fie supus Comitetului de onoare, si va fi efectiv supus. Dar acest
Comitet este prezidat, in 1930, de O. Decroly si numard printre
membrii sdi pe N. Braunshausen, primul- profesor de psihologie ex-
perimentald al Institutului de pedagogie de la Uriversitatea din
Liege. H. Piéron, H. Wallon, J. Piaget, E. Claparéde si A. Ferriere
apoi R. Zazzo vor figura de asemenea printre consulténi;ii obisnuiti
si chr;‘allogul care se angajeazd cu el nu este deloc o formalitate.

. Incepand din 1930, Laboratorul publici primul siu ahuar. Gii-
sim in el printre altele darea de seamai asupra unui experiment
_doc1mologic care pune in lumini lipsa de concordanti a evaludrilor
cta s1 prezentarea clasel experimentale: metoda Decroly intri intr-o
scoald publicd, cand pind atunci ea fusese adoptati mai ales de
citre institutii particulare. ) :

Lucrul este, din acest moment, bine inceput s5i timp de o juma-
tate de secol el se va Inscrie favorabil pe linia trasata initial: «sa
studieze problemele puse de claser, «sa raspundi intrebirilor puse
de educatori», sd ajute copilul s& rezolve problema care i se pune
ca fiin{d unici (Jadoulle, 1951, p. 23).
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Imediat dupa primul rizboi mendial, vedem precizindu-se o
actiune pedagogicd importantd in regiunea flamandéd. Ea este incar-
nati de J. E. Verheyen care s-a format in pedagogie si in psihologie
pe lingd Claparéde si la Universitatea din Bruxelles. :

Din 1923, Verheyen infiinjeazi o gccala experimentala la Zaven-
tem. Aceastd «scoald activd» va cunoaste o reptitatie internationala.
Fa prefipureazi scoala experimentald a Universititii din Gand, in-
fiintata dupa deschiderea, In 1927, a Institutului superior de peda-
gogle al sdu.

Verheyen aderd ca atdtia alti educatori belgieni la miscarea
de educatie noud. Animati de opera lui Decroly si prin el, in lega-
turd profundd cu actiunea mondiald de renovare pedagogica, ei vor
construi o pedagogie de mare calitate care isi afld expresia cea mai
desivarsita in Planu! de studii al invitimdntului primar belgian,
publicat in 1936, primul curriculum belgian care rupe definitiv lega-
turile cu pedagogia secolului al XIX-lea.

Datoritd lui L. Jeunehomme, acest «pian»4? plin de umanism
poate fi considerat ca un punct de realizare decisivd a intensei
gandiri filosofice st sociologice stirnite in special de Bergsen, Durk-
heim si pragmatistii anglo-saxoni, de aporturile psihologiei si peda-
gogiel experimentale a secolului al XX-lea si cdile deschise de
marile experientieri.

Va trebui sa asteptdm pdnd la sfarsitul anilor 70, dacd nu ’80,
spre a face un nou pas inainte de importanta realizati prin publi-
carea Planului de studii din 1936, Pare de altfel ca el a fost primul,
in limba francezd, care se referd explicit la: pedagogia experimen-
tali si i-a deschis larg portile viitorului.

«Noi nu ignoram cd pentru a stabili programe de studii in mod stiin-
tific, ar fi trebuit si recurgem la numeroase experimente {...). Noi nu avem,
in stadiul actual al stiintei, si in particular pentru tara noastrd, rezultate
si bareme permitdnd judeciti absolute. Va fi opera zilei de maéine.

«Departameritul Insfructiunii publice va fi atent la evolutia pedagogiel
experimentale si, In Tumina rezultatelor obtinute, va completa si preciza pre-
zentul programs,

In 1936, anul publicirii Planului de studii, Centrul 'na,tional de
Educatie, al cdrui sediu este la Scoala Decroly (Vossegat, Uccle), si
care este condus @e R. Jadot, lanseazd un buletin trimestrial, Les

% Cuvintul plan se substituie peniru prima datd in documentele oficiale
belgiene lui program tip. Jenehomme da planului sensul pe care. Dewey si
Kilpatrick {1 -acorda:lui Curriculum. Literat fin, el a evitat fira indoiald acest
cuvént stridin de uzul epocii.
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Archives Belges des Sciances de ['Education, ciruia ii este secretar
A. Jadoulle. Importanta influentei pedagogice a Belgiei in aceasti
epaca este atestatd mai ales de personalitatea membrilor din Comi-
tetul de onoare:; ei provin din doudsprezece §iri strdine si, printre
ei, figureaza E. Claparéde, A. Ferriére, N. Oseretsky, J. Plaget H.
Piéron, H. Wallon, credinciosii amici ai Laboratorului din Angleur,

Societatea belgiand de Pedotehnie este incd activd Tn epoca aceea
si continud si publice Documentele sale. Cel din 1938 se angajeazi
hotérat In favearea noului Plan de studii.

Dar amenintarea razboiului se contureazi. Anul urmétor, mo-
bilizarea ia din scolile st din universititile lor numerosi pedagogi
care nu se vor reintoarce in cAminul lor decit dupd cinci ani.

6) Elvetia

Tard natald a lui J. J. Rousseau, patrie a Iui Pestalozzi si a
Parintelui Girard, Elvetia este loc de predllectlo pentru pedagogle

Cand se deschide Laboratorul de psihologie experimentald al
lul Wundt, la Leipzig, institutorii elvetieni si formatorii lor se
intemneiazi pe Herbart, la care ei afld bazele «stuntLﬁCE» ale peda-
gogiei lor, si pe Pestalozz1 care le aduce orientirile metodologice.
Din 1865, Societatea institutorilor din Elvetia romanda (care va
deveni Societatea pedagogici romanda in 188@) are revista ei, L'Edu-
caleur.

Foarte curidnd, succesele p51h010g1e1 expemmentale germane gaa
sesc ecou aici. La Congresul tinut in Neuchitel de Societate, in
1882, X. Deccotard, un educator din Fribourg predind la Frankfurt,
«condamna lipsa de spirit stiintific 1a educatori penfru a preconiza
integrarea ,psihologiei moderne% in programul lor de pregitire- 1§
Aceasta este departe de a anunta o patrundere fulgeratoare a spiri-
tului nou. In realitate, Societatea pedagoglca romandi se va comm-
porta mai curdnd ca acent conservator in primele decenn ‘ale seco-
Iului al XX-lea.

Mult mai semnificativd pentru vntorul pedagogiei - experlmen—
tale este prima intédlnire a tardrului Claparéde cu psihologia. A
avut loc in 1888 la Geneva, unde virul sdu Th. Flournoy,. prim

®D Hameline, Comunicare personald din 20 octombrie 1983, Mul-
tumim lui D, Hameline pentru nota sa despre omgmlle pedagog1e1 stnntl:hce
in Elvetia romanda,
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titular al catedrei de psiliologie la Facultatea de Stiinte a Univer-
sitdtii din Geneva, conferentiazi despre suflet si corp si se sprijina
pe Fechner si Wundt.- Anul urmator, Flournoy deschide un labo-
rator de psihologie experimentald, pe care W. James il viziteaza.
Dar James urmase, in 1859, Ia Geneva, cursul de zoologie al unui
unchi al 1ui Claparéde si fusese primul care a propagat ideile lui
Darwin pe continent. Lumea este miea! . . .

Si firele continud si se teasd. In 1892, Claparedo face o vizita
lui Blnet apoi cind studiazd medicina la Le1p21g in timpul anului
1893, el cere 53 se Inscrie la lucrdrile practice ale Laboratorului lui
Wundt. Din nefericire, patru alii studenti l-au precedat 51 Wundt
se opreste la acest numdir. Legitura directi este oricum asiguratd
cu Germania, Franta si Statele Unite.

In Elvetla indeosebi in Elvetia romandi? pedagogm experi-
mentald nu cunoaste ruptura celor doud razboa1e mondiale; a-fost
scutitd de ele. Pe de alti parte, vom afla totdeauna in Elvetia o
preocupare pentru legitura stransd Inire cercetare si practica sco-
lara, ceea ce o Indepirteazd putin de studiul fundamental si, even-
tual, de cuceririle sale spectaculoase, dar asigura sohdltatea act1un11
pe teren '

Reprezentantii practicientlor invitdmdantulii nu vor juca totusi
mereu un rol de facilitare. Astfel, Societatea pedagogicd romandi,
unde se grupeazd profesionistii formirii educatorilor, va sférsi prin
a lua o atitudine negativd fati de experimentare si chiar fatad de
unele optiuni fundamentale ale misecarii de educatie noud pe care
o sustinuse totusi la inceputurile sale.

Patru cercetitori aviand ca punct comun Institutul Jean-Jacques
Rousseau — Claparéde, Bovet, Dottrens si Roller — jaloneaza deve-
nirile pedagogiei experimentale elvetiene din secolul al XX-lea. Ei
nu reprezintd, evident, tot ce se face in tard, nu mai mult decit
Institutul, dar acesta constltme gi.un cimin a cirul semnificatie
depaseste frontierele Elvetiei. De aceea pornim de la el. :

Fiindcd Geneva este, in rastimpul celor patru prime decenii
ale secolului al XX-lea, unul din locurile de incercare si unul din
centrele majore de difuzare, ale marii renovéri pedagogice pe care
o considerdm Incd =i astizi ca progresistd. Nu e vorba numai de
principiile educatiei noi care se vid aplicate acolo, i si de o intreagi
gindire teoreticad ce se desfasoard in Geneva.

# «Elvetia germanicd, in aceeasi epoca, nu cunoaste o evolutie analoaga.
Acolo pedagogia a fost dominatid in dimpul celei mai mari pir{i a primei
jumatati -a secofului nostru de fllosoful — pedagog Paul Héberlin (1878——
1960) {...)» (Gretler, 1979, p. 209). .
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In 1912, Claparéde care, de la 1903, finea un curs de psihologia
copilului la Universitatea din Géneva a publicat, in. 1806, prima
versiune a lucrarii sale Psihologia copiluiui si. pedagogia experimen-
tald, infiintcazd Institutul Jean Jacques Rousseau, devenit in 1975
Facultatea de Psihologie si de Stiintele Educatiel a Universitaiii.

Aflam schita Institutului J.-J. Rousseau intr-un seminar pe
care-l deschisese Claparéde, In 1904, spre a pregati institutoarele
clasclor speciale. Pierre Bovet va conduce Institutul de la infiin-
tarea sa Band in 1944. I se va aldtura curind Alice Descoeudres,
care cuncaste foarte bine opera lui Decroly, Vor mai luera la Institut
in aceecasi epocd domniscarele Audemars si Lafendel (directoare a
Casei Copiilor), Piaget, Ferriére; J. Plaget devine director-adjunct
in 1929. Putin dupa aceea soseste Rey, caruia Claparéde i1 incredin-
teazdi un post de asistent. Tot la Instifut, in 1943, S. Roller va
inira In munca de cercetare, devenind, pentru un semesiru, asisten-
tul lui P. Bovet, Acesta ocupd si catedra de pedagogie experimentali
a Universitétii din Geneva, de 1a infiinfarea sa, in 1920.

Sectia de documentare a Institutului va deveni Biroul Inter-
national al Educatiei, de importanii mondialis® P. Bovet i-a fost
si primul director.

In 1929, Institutul este alipit Facultitii de Litcre a Universi-
titii din Geneva. Scoala din Mail, condusi de Robert Dottrens, este
scoala sa experimentald. Tn 1945 se va Infiinia acolo un laborator
de pedagogie experimentald cu Samuel Roller ca director, din 1952

In 1970, ia fiintd Institutul romand de cercetare si documen-
tare pedagoglicd; il concduce S. Roller, inlocuit apoi de J. Cardinet.

Mai reamintim ca J. Plaget intra la Universitatea din Geneva
incepand din 1921 si exercitd influenta pe care o cuncastern.

E. Claparéde

Cine este acest Claparéde; dector in medicind, fatd de care Elve-
tia va fi indatorati pentru elanul initial al cercetirii-sale experi-
mentale In educatie?

% Infiintat in 1925 ca organism particular, Biroul Interna‘,tional al Edu-
catiei (BIX) a fost cotat la 25 iulie 1929 cu noi statute, devenind prima
organizatie interguvernamentali in domeniul educatiei, Primii semnatari ai
acestor statute au fost Ministerul Instructiunii publice al Poloniei, guvernul
Ecuatorului, departamentul Instructiunii publice al Republicii $i Canion al
Genevei si Institutul J.-J. Rousseau, organism fondator. J. Piaget devine direc-
tor al BIE in 1520, in timp ce P. Rossello i-a fost subdirector pind la sfarsitul
vietii sale. Alipit la Unesca in 1968, BIE serveste astizi drept Centru de edu-
calle comparald al celor 128 State membre ale Organjzatiei.
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Puternic influentat de J. Dewey, cum a fost Decroly, Claparéde
va contribui poate ‘cel mai mult in Europa la rdspandirea si la apli-
carea conceptului de educatle functionala. Fl este unul din princi-
palli campioni ai miscérii de educatie noud, intemeiata spre a face
si triumie «revolutia coperniciané» in care «ceea ce se predi con-
teazd mal putin decit acela cdruia i se preda» (Debesse, 1970, p.
56).

Se observda in viata si in opera lui Claparéde un dualism de
care eminentul psiholog era cel dintdi constient. El zice despre
sine, Intr-adevear, ca este impartit intre romantism si spirit stiin-
tific.51

Din studiile sale la medicind, el a pidstrat fara indoiald vointa
de rigeare in dlagnostlcul p51holog1e simtul clinie pétrunzitor, clari-
tatea expunerii unui caz individual (care il atrage cel mai mult), ca
si fme.,ea experlmentala In aceasta, el este adesea mai viguros decit
Dewey si Decroly, si, uneori, cel puf;m la fel de realist ca ei. Totusi,
el respinge orice pragmatism ingust® la fel de altfel, ca si exclusi-
vismul metodologic. In aceasti privintd eclectismul siu contrasteazi
viu cu, spre exemply, scientismul lui Thorndike la inceputul seco-
lului. Claparede «adopti totdeauna toate metodele, fird exclusivism
peniru vreuna. El preconiza metodele de laborator, dar nu dispre-
tuia de fel introspectia; Ii placea sd masoare totul, dar inventa in
acelasi timp procedeul reflectiei vorbite ...» {Piaget, 1952, p. 29).

Ce aduce Claparéde pedagogiei experimentale? In esentd, o ade-
ziune de principiu si o reflectie metodologicid de mare valoare. In
schimb, el n-a produs deloc cercetiri pedagogice propriu-zise. El
este, Inainte de toate, psiholog:

«,Pedagogia functionala“ sau ,experimentald“ se sprijind pe psihologia
copilului, Aceastd prioritate a psihologiei fatd de pedagogie separd net atitu-
dinea lui Claparade de aceea a unor educatori st pedagogi, precum Makarenko,
in Uniunea Sovieticd, sau Freinet, in Franta» (Maury, 1984, p. 18).

51 «Bu dorsam si fiu un ohservator, un explorator, un experimentator,
un descoperiter. Am fost mai ales un sistematizator, un invalator, un organt-
zator de cunostinte {...) Lucrarea mea despre psihologia copilului este plind
de divizluni, subdiviziuni si de clasificiri pedante care inficard fiinta mea
Tomantica . . . (Autobicgraphie).

5 «Dacd e numit pragmatist acela care subordoneaza adevarul — uti-

lujui, sau controlul rational scrupulos — interesului uman, atunci el n-avea
nimic dinir-un pragmatist- (Piaget, 1852, p. 31).
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Claparede regretd vagul discutiilor pedagogice: «Ceea ce izbeste
este cd autorul nu se sprijini pe fapte aproape niciodatd, ¢i totdea~
una pe pdreri» (1952, p. 33). 8i in a sa Autobiografie (19:32 49
serie: «Educatia este, exact ca arta medicald, o tehnicd ce nmx poate
fi intemeiatd decit pe cunostinte, pe . care smgurele obsarvarea, si
experimentul le pot da». ,

Spre a Inarma cercetiatorul in acest scop, Claparéde reuneste

in tratatul sidu intitulat Les méthodes, ansambiul ‘instrumentelor
dintre care se va putea «alege ceea ce convine mai bine». Dupd o
expunere despre metodele generale, el consacrd doud capitole impor-
tante testelor si erorilor de observatie. Sectia intitulatd Mdsura feno~
menelor este de fapt un manual de stanstma aphcata la psihologie,
sintezd clard a esentialului cuceririlor in materie pani putin inainte
de 1920,
] Ne -aflim- aici Inaintea prirnei Iucrari in‘ limba francezé, care
sa fie similard Iui Introduction to-the Theory of Mental and Social
Measurement a lui Thorndike (1904)%3. Evident, multd vreme, cerce-
tarea pedagogicd de limba francezi nu va trage decat un cu totul
slab profit din resursele care ii erau oferite aici, :

* Dar paradoxal, prin psihologia generali si, in special, prin p51ho-
logla sa funetionali («Orice necesitate tinde si provoace reaciiile
proprii si o satisfacd.), Claparéde marcheazd profund pedagog1a
secolului al XX-lea. $i, pe aceasti linie, propunerile sale relevd mult
mai. mult din pedagogla experientiatd decit din pedagogia experi-
mentald. In-aceasti privinti, se va obtine judecata atit de-lucida
a lui Debesse (1970, p.- 36): «La pionierii educatiei noi, dorinta de a
cunoaste copilul este dublati de o ideologie mai mulf sau mai pusin
individualistd in care dragostea de libertate si dragostea de copild-
rie se arnalgameaza intr-un sentimentalism putin confuz, mai intens
decat grija de obiectivitate. Experienta trditi atinge aici experimen-
tarea, utopia se amestecd observirii realitatii educatwe >

Cum este privit. Claparede de anturajul siu? Pentru. cerceti-
torii Institutului J.-J. Rousseau, si cei care se grupeazd in jurul lor,
el este inteligen‘ga, Vigoarea Incarnati. Dar aceastd Vigoare care nu

52 In anume momente, Claparede este de altfel foarte aproape de Thorn-
dike. Doar si scrie, in 1924 (p. 8), in lucrarea sa Comment diagnostiquer les
aptitudes des écoliers: «Trebuie s3 ajungem la Francis Galton (..) spre a
intdlni prima fentativd de a stabili in mod riguros diferentierile individuale
—:de a stabili in mod riguros, adicd de a mdsura. Vedem o datda mai mult
cd numai clnd 'putem aplica unui fenomen categoria numéarului atunci facem
sd intre acest fenomen in faza stiintificd a studiului sdu.»
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poate si meargd fdrd o -anume tehnicitate va provoca un conflict
pe care-] regdsim iIn toatd istoria pedagogiei experimentale: multi
practicieni ai educatiel sau mai general a celor care nu posedi
formatia stiintificA necesarZ vid In vorbirea experimentatorului si
a evaluatorului expresia a ceea ce se numeste astdzi terorism inte-
lectual.

Pe masurd ce Institutul isi dezvolti investigatiile sale si ase- -
menea cd miscarea de Educatie noud care eurma multe din ideile pri-
mite, numerosi educatori atatati de cadre traditionaliste se framanti
si se manifestd o agresivitate din ce in ce mai marcatd. Se ajunge,
in 1832, la o ruptura cu Societatea pedagogici romanda i

~«Numerosi dintre cititorii revistei L'Educateur (organ al S.PR)¥ au
alirmat in scris supédrarea lor fatd de preponderenta articolelor eXperimen-
taliste, anchetelor in clase, testelor si discursurilor savante ale domnilor de
la Geneva, Cind Georges Chevallaz, in 1930%, il atacd pe Claparéde cu ironie
si severitate, el opune un adevarat refuz juridic ideilor psihologului, cerceti-
rilor sale padagogice si repartitiei rolurilor la care ajung in edmpu! stiintelor
=ducatiei? Cei care. cu zece ani inainte, au sustinut principiul aliantei intre
practicieni si cercetiitori, A. Chessex si M. Chantrens, tac acum- (Hameline,
comunicare personald, 1983).

"Dar, in afara tirii sale, Claparéde va rémine profet

P. Bovet

Alaturi de Claparéde, Plerre Bovet va contribui mult la difu-
zarea iceilor si idealurilor geneveze si, mai general, a mlstru de
educatie noud.

Bovet incepe — ca James 51 Dewey ~— prin a preda fllosofla
{din 1903, la Academia din Neuchat,el)‘ Cu doi ant inainte, el ficuse
un prim voiaj in Statele Unite. La Willlam James, care il influen-

54 Aceastd rupturd este cu atdt mai fristd cu cAf in 1920 invapatorii
grupati in Societatea pedagogicd romandi sunt cei care au sahat Institutul
J.-J. Rousseau lansénd o subseriptie in folosul sau.

& Chiar de la infiintarea sa, Instifutul J.-J. Rousseau pubhca »L'Intermeé-
diaire des Educateurs.* P. Bovet il redacteazi 51ngur din 1912 la 1921. Ince-
pand din 1921 si pand in 1933, L'Intermédiaire apare in L’Educateur si, in
timpul acestel perioade, Bovet ii este redactor sef.

% G, Chevallaz, M. Claparéde n'aime pas les pédagogues,
L’Educateur 1930, 66, 129—133. ’

¥ A se iIntelege: cercetarea este o meserle, mvatamantul este o alta,
Rar se pot confunda total.
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teazd profund, el descoperd $i_ adoptd principiul primatului actiunii,
pe care il vom regdsi mai tirziu in constructionismul piagetian.

Formula «$Scoald activi~, de nedespirtit de educatia noud, e
datoratd Iui Bovet®, El o va apira si o va aplica, din 1912, cind
Claparéde. il cheamd la Geneva spre a conduce Institutul Jean-
Jacques Rousseau care se deschidea. Opt ani mai tirziu i se incre-
dinteazd, la Universitatea din Geneva, noua catedrd de Stiintele edu-
catiet st pedagogie exrperimentaldd®,

La fel cu Claparéde si Binet, P. Bovet este adidnc convins de
ralul crucial al cercetirii experimentale in educatie. Limbajul este
de altfel foarte aproape de acela al lui Binet si Simon, in pasajul

" urindtor, publicat in 1912, in primul numir al L'Intermédiaive des
Educateurs (citat de Roller, 1978, pp. 37—38).

«Prin pedagogie pozilivd, nol intelegem o pedagogie intemeiatd pe fapte,
pe observatii, pe exXxperiente sistematizate si controlate si nu pe afirmatii
care, cit fimp n-au suportat proba verificdrii, nu reprezinta — cat de exce-
lente ar fi ele in sine — decdt simple opinii. (...) Alituri de cercetarile in-
dreptate spre cunoagterea copilului si din care se poate trage folos pentru
pedagogie, sunt §i acelea care privese direct mijloacele educative de ntre-
buintat cu el. Sunt inglobate sub numele de pedagogie experimentald. Scopul
este controdul, dupd regulile metodei stiintifice, a procedeelor didactice’ vechi
si noi, control care singur va putea face separarea intre cele eare sunt
bune sau avantajoase si cele care sunt didunitoare sau ineficaces &

In lectia inaugurald de Stiinta educatiei si pedagogie experi-
mentald pe care o tine la Universitatea din Geneva, la 14 aprilie
1920, se vede apérdnd clar, sub egida lui Claude Bernard, dubla
filiatie clasici in epoci: americand, plecind de la Stanley Hall
(Child-study) si de la cei care l-au urmat, si germand, pornind de
la psiho-fizicieni, de la Ebbinghaus si Griesbach. Binet si Claparede
apar ca principalii actori ai jonctiunii celor doud mari surse, in
tarile de limbd francezi.

. % E nu numai ceea ce afirmd Bovet, ci de asemenea ceea ce confirmi
mai mulfi dintre colaboratorii sii (printre care Roller, 1978). Paternitatea
expresiei a fost revendicatd si de A. Ferriere (L'école active, Neuchatel,
Editions Forum, 1922).

% Aceastd catedra a fost creatd spre a-l pastra pe Bovet la Geneva,
atunci céind in 1922 Universitatea Bile ii oferea o catedrd de filosofie i de
pedagogie. : : -

: % L’Intermédinire des Educateurs, 1912, I, 1, pp. 2—3.
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Spre a dovedi c#, oricit ar pretinde unii denigratori, pedago-
gia experimentali existd realmente, Bovet retine doud directii
de cercetare: controlul metodelor scolare, ilustrat de Statele Unite
si determinarea aptitudinilor, la care lucra in vremea aceea Clapa-
rede. Al doilea exemplu anuntd confuzia cu psihologia educatiei
care-l caracterizeaza si pe Claparéde.

In starsit, in aceasti primé lectie, Bovet exprimi de pe acum
ceea ce va fi una dintre preocupirile majore ale intregii sale cariere:
legatura intre cercetarea teoretici si practicd pedagogicd. Ca Binet,
el preconizeazi «laboratorul — scoali-, unde profesori si elevi cola-
boreazi spre a construi stiinta. Aceasti optiune metodologicd a fost
de altminteri, chiar de la pornire, aceea a Institutului Jean-Jacques
Rousseau.

Totusi, ca si Dewey, Bovet rimine inainte de toate un filosof.
Cu o clarviziune care nu i-a lipsit niciodats, el aminteste cu fiecare
ocazie ci in educatie judecitile de valoare prevaleazi totdeauna ca
primi si ultima autoritate. Acest scop final al educatiei trebuie sa
stribati tot procesul educativ si sd inspire fiecare din elementele
sale, fragmentdndu-se de fiecare dati in scopuri apropiate — din ce
in ce mai apropiate de act. Totusi aceastd precddere a axiologiei
nu e deloc incompatibild cu interventia cercetdtorului.

« Stiinta educatiei, si chiar stiinta experimentald a educatiei, isi vor
pastra de altfel un cuvint de spus asupra relatiilor scopurilor intre ele.
Dacd ea este incapabila si demonstreze care este scopul final gi absolut, nu
renuntd doar pentru atat si studieze In ce mésurd scopurile apropiate con-
tribuie la acest scop ultim si intr-un mod general sé fixeze ierarhia scopu-
rilor- 51

Asemenea limbaj este uimitor de apropiat de gandirea actuail
asupra definitiei obiectivelor educatiei,

Daci actiunea sa este aproape totdeauna focalizati asupra edu-
catiel, totusi nu cercetirile experimentale pedagogice constituie esen-
tialul operei lui Bovet. Prima sa lucrare importanti (1910) desprinde
semnificatia pedagogicd a psihologiei lui W. James. Apare apoi
Instinctul combativ (1917), lucrare celebrd a vremii. Lucrdrile sale
vor reflecta cind un viu interes pentru psihanalizd (el apreciaza ci
a definit fnaintea lui Freud notiunea de supraeu), cind adénca sa
angajare religioasd (Le sentiment religieux et la psychologie de
Venfant, 1925).

6.P Bovet, Science de Péducation et pédagogie exrpérimentale, in:
L’Edueqtion, Paris, Hatier, 1921, 12, 2, p. 443.
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Cu toatd deschiderea sa spre pedagogia experimentald, spriji-
nul pe care-l aduce, spre exemplu, lucririlor intreprinse de: Alice
Descoeudres o dovedeste, Bovet este, in materie, mai mult dinami-
zator decat actor. Astfel ne explicin faptul ca, in istoria pedagogiei,
ve i retinut rolul sau de Infocat sustinidtor al Educatiei noi si nu
activitalea sa experimentald in educatie.

In scurtul articol pe care-1 publici in 1926 despre «L'unité de
la pédagogie contemporaine», el reuseste si adune toate ideile forta
ale Scolii active, asa cum sunt ined si astizi prezentate de cei care
vor sa inoveze, fie ci e vorba de metodologia InvatAmantului, de
manuale gcolare, de evaluare sau de localuri scolare.

In 1927, Congresul Ligii Internatinale pentru Educatia noud se
tine la Lecarno, sub presedintia sa. Washburne, inventatorul Planului
Winnetka, participd, alituri de Decroly, de Ferriére, sau de austria-
cul Gloeckel. Metoda proiectelor a lui Kilpatrick ii preocupi in
schimburile lor de idei tot atat cat principiile lui Arbeitsschule a lui
Kerschensteiner sau ca implicatiile ideilor doamnei Montessori:

Se observa astfel ci daci miscarea pentru Educatie noud, nascuti
din citeva descoperiri psihologice majore si purtitoare a unui pro-
iect educativ global reflectind o ideologie democraticid puternici,
nu putea sa astepte, spre a actiona, aporturile fiabile ale unei peda-
gogil experimentale care era incd pe cale de constituire, ea a fost
totusi, la timpul siu, singurul agent de comunicare in mase care a
f:%cut sa patrundd in lumea educatiei, cu avantaje diverse este ade-
varat, un numir de aporturi ale cercetirii empirice. Fiindca cine
ar fi putut exercita, in epoca aceea, o putere cu un har egal celui
al sdu? Am spus anterior ce s-a intAmplat cu Miscarea.

B R. Dotirens

Al treilea personaj care, prin functiile sale si principiile susti-
nute, continu linia Claparéde — Bovet, esté Robert Dottrens.

S. Roller (1978, p. 17) aminteste felul in care intrd in scend R.
Dottrens. In 1928 el este tinir inspector al invatimantului primar,
profund angajat in renovarea educativd, de la care cunostea dinainte

numerosi mari protagonisti; el pregateste de altfel o tezi intitulata

Le probléeme de Pinspection et Péducation nouvelle (publicatd in
1931 la Delachaux & Niestlé). :

Dar in acel an, este adoptat la Geneva un nou mod de pregi-
tire a institutorilor: «Din trei ani de studii, consecutivi studiilor
gimnaziale, unul din ei, al doilea, ar fi un stagiu la Institutul J.-J.
Rousseau, insarcinat si se ocupe de initierea teoretici a »Stagla-
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rilor“ in psihologie si pedagogie. R. Dottrens {...) era Insdrcinat sa
conduci ,,Studiile pedagogice® (sceala normald de institutori din
Geneva)» (Roller, 1978, p. . 17). « gR -

Pentru a implini sarcina de pregitire incredintatd, Institutul
Rousseau va putea, de acord cu autoritatilor scolare, si dispuni de
o «scoald-laborator-, scoala din -Mail, condusi de R. Dottrens. De
aceasti data, e wvorba chiar de un om.care-si va centra realn_lente:-
existenta sa pe cercetarea empiricd in educatie. Saisprezece ani mal
tarziu (1944), el va urma de altfel lul Bovet la catedra de pedagogie
experimentald a Universitatii din Geneva, unde infiinteazi primul
Laborator de pedagogie experimentald, in 1948.

Pentru Dottrens scoala din Mail va apirea ca un camp fertil de
inovatii fie cd e vorba si se individualizeze invi{imantul sau sd se
introduca tipografia atat de scumpd lui Freinet.

Pragmatic, R. Dottrens va fi desigur mai mult decit Claparé.de,
maestrul siu, in lucrdrile pe care el le face sau le conduce privind
erganizarea muncii seclarului, controlul randamentului s,.colar;s,i, ‘mai
general, experimentarea In materie de metodelogia Invatamantolui.
In unele momente, nu il simtim foarte departe de Thorndike, spre
exemplu ecind serie: «Un laborator de pedagogie experimentald
lucreazi deci numai pe cale de anchete statistice spre a constata
fapte de ordin pedagogic pretindu-se la mdisurd» (1953, p. 3).%%

Dacd activitatea de cercetare a lui R. Dottrens este d-epal:te de
a fi neglijabili, ea riamine totusi pe linia primei mari generatii con-
duse de Th. Simon. In retrospectivd, pare cd istoria pedagogiei isi
va reaminti mai ales de neobosita sa apdrare a scolilor experimen-
tale. :

«In starea actuald a stiintei pedagogice, nu mai putem accepta c¢a
opiniile s& prevaleze asupra certitudinilor si eca gcoala sd fie abandonatd
fluctuatiilor acestor opinii. Tehnica pedagogici propune astdzi mijloace sufi-
ciente pentru ca si se poatd lucra precis, gratie acestul méret mijloc de reno-
vare care sunt scolile experimentale.

«Educatia noastrd publici la fel ca industria, ca facultdtile noastre de
stiintd sau de medicing, are nevoie de laboratoare de cercetare, de noi proce-
élee 'de inviiamént, de noi mijloace de securitate si control evitind si se
gres_‘-eascﬁ si.sd dauneze. Clasele experimentale studiazd progresele posibile,

62 $S4 se compare cu Debesse (1954, p.-11): «Pare deci de dorit sd se
includi in pedagogia experitientald orice cercetare pedagogicd, bazatd sau
nu pe statisticd, dar- care este condusd coniform spiritului experimental cu
ajutorul tehnicilor ohiective : ‘
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ferind in acelasi timp copilaria si $coala de pericolele rutinei gi erorilor dato-
rate capriciilor, modei, impulsurilor fard viitor. Ele sunt cel mai bun mijloc
de care dispunem spre a informa, spre a convinge, spre a progresas (194§,
p. 170).

Ceea ce impresioneazd, de asemenea, in perspectiva timpului,
este extreordinara continuitate expemmentala care fiinteazd la
Geneva timp de aproape o jumitate de secol.

Cum am vidzut anterior, in 1943, S. Roller care este institutor
la scoala din Mail ajunge pentru un semestru asistentul lui Bovet
inainte de a deveni colaboratorul lui Dottrens. In 1921, Dottrens
condusese chiar o cercetare intitulati <«Aprecierea obiectivd a orto-
grafiei prin dictdri» (Dottrens, 1953, p. 7 su) Dottrens si Roller
studiaza similar ortografia scolariloer genevezi In comparatie cu lucra-
rea realizatid de Dottrens In 1921 si Vaney in 1904 (Binet, 1908;
Alte studii comparative vor fi realizate in acelasi spirit. Dar trecem
astfel in pericada de dupi al doilea rizboi monchal despre care va
il vorba mai departe.

7. In alte piir{i din Europa

Cele cateva tiri europene la care m-am oprit au fost alese ca
mirturii despre o dezvoltare a ciror efecte se fac simtite pani
astazi,

Ideal ar fi fost totusi si trecem In revistd fiecare tarad, fiindei
aproape toate au fost partase la dezvoltarea din epoca respectiva,
urneori cu, o importantd pe care diferentieri lingvistice sau politice
ne impiedicé acum 54 o percepem bine. Ar reveni deci fiecaruia si
facd sd retrdiascd pe cit de complet posibil un moment cruc1al al
istoriei educatiei din tara sa.

ITALIA

Un important laborator pedagogic este infiintat la Milano in

- 1906; in vremea aceea, existau in tard incil opt altele, de mai mica
importantd. Lay (1906, p. 113} constatd atunci o situatie a pedago-

giei experimentale atit de infloritoare incit el considerd Germania,

din acest punct de vedere «ridmasi in urms in multe privinte-. Labo-

ratorul din Milano este condus de Profesorul Ugo Pizzoli, care -cola-

boreazd la revista Experimentelle Pddagogilc a lui Meumann si Lay.
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Incepind din 1902, Pizzoli a organizat cursuri de vacanti cu o
duratd de patruzeci de zile spre a initia personalul didactic In pe-
dagogia experimentald (206 participanfi in 1905).

«Instituforii si inspectorii se precipitd eu entuziasm la aceste cursuri de
vacantd (...). Multi le jertfesc micile lor economii sau cer, in acest scop,
ajutorul parintilor lor» (Lay, 1906, pp. 113—114).

Este publicat un Buletin mensual al Laberatorului st scolii de
pedagogie experimentald.

In 1906 exista chiar cinci catedre de pedagogie in Italia (in timp
ce nu existi decit una in Germania, la Jena). Lay mai noteazi:

-«BPentru nol, germanii, este izhitor si constafim cat de mari suat, in
general, eforfurile pentru dobindirea unei culturi pedagogice si de aseme-
nea, céte cadre didactice din toate felurile de scoli adund la nuova pedagogia,
neutrd gi stitntifica, spre a lucra in colaborares (p. 114).

Rominia®

Invatdmantul psihologiei experimentale in Romaénia incepe mai
recent. Ii, Gruber deschide un curs la Universitatea din Tasi, intre
1883 si 1885, in timp ce Universitatea din Bucuresti, inviti pe A.
Binet in 1895 (Stanciu, 1983, p. 81).- Incd la sfarsitul secolului al
XIX-lea, I. Gavéanescul, profesor la Universitatea din Iasi, Incepe
si vorbeascid de o «pedagogie stiintifici». In 1893, A. Conta-Kern-
bach, profesor la scoala normald din acelasi oras, prezintd cerceti-
rile franceze de psihologia. copilului si pedagogia experimentala.

Binet are un roman prinire colaboratorii sal apropiafi, N.
Vaschide, si acesta este addnc convins, sub influenta maestrului-siu,
de necesifatea conducerii pedagogiei la stadiul stiintifie. In 1900,
el publicd, la Bucuresti, un important articol intitulat «Introducere
la studiul aplicatiilor pedagogice ale cercetitorilor psihologiei experi-
mentale.» Din nenorocire, Vaschide moare sapte ani mai tirziu, In

6 Datordm profesorului Dumitru Muster, din Bucuresti, elementele re-
lative la istoria Roméniei. El ne-a dat o insemnare importanti si a obtlinut
traducerea pentru noi de citre Biblioteca Centrald Pedagogicd din Bucuresti
a textelor din Gr. Tabacaru, D. Thedosiu si I. Gh. Stanciu, semnificative pen-
tru scopul nostru. Ii suntem indeosebi recunocscatort.

De partea lor, profesorii St. Barsanescu gi G. Viideanu au adunat pentru
noi un mare numir de informatii, care le completeazd pe precedentele. (Sa
se vadi Notd asupra editiel — D. M. — M. M.).
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varsti de treizeci si patru de ani®™ Acest deces prematur s lipsit
Romania de cercetitorul care, In acea Yreme, se angaja celi-mai
hotdrat in actiune, dupd exemplul: grupului lui. Binet. ;Tn itimpul
anilor urmétori, pedagogia experimentald va fi mai mult teoretizati
decat practicatd, In special de Gr. Tabacaru si-V]1, Ghidionésci®.
Gr. Tibdcaru se arata, la Inceputul secolului al XX-lea,'ca!vnul
dintre cei mai precoci sustindtorit ai pedagogiei experimentdie: In
1903 — In virstd de douldzeci de ani — el se ridicd, intr-o brosura
intitulatd Caracterul, contra celor care cred. ca educatorn se.imipro-
vizeaza, cand in ochii sii pedagogia nu poate fi decit o stiintiexpe-
rlmentala (Tabacaru, 1979, pp. 13—14). In 1205, cu occaziz:unui
congres al Invatatorilor, el propune si se determine printr-un ches-
tionar cunosgtiniele ce vor fi predate in diferite clase ale scolii pri-
mare. Constient sau nu, el esté astfel ecoul miscirii care se dezvolts

in Statele Unite in mateme de. constructla 0b1ect1va a: curncullum -u-

rilor.

niu si precede pe V1. Ghidionescu a cdrui Introducere in pedologie
st pedagogze experimentald dateazi din 19155,

In 1908 este infiintatdi revista Pedagogia experimentald avand
ca subtitly, «Revistd lunard pentru didactica si organizares invati-
méntului pe baza cunoasterii copilului din punct de vedere psnholo—
gic §i pedagogics. Ea are ca director pe psihologul C. Radtlescu-
Motru Tabacaru ii este principal animator. In editorialul pmmulm
numadr, C. Riddulescu-Motru afirmd cd utilizarea metodelor. ‘experi-

mentale trebuie s3 permitid pedagogiei sd devini o chsmphna stiin-

tificd autonoma (Stanciu, 1983, p. 82). Aceastd revisti isi-inceieazi
apar1t1a dupi citva timp, mal tarziu e re1nf11ntata in 1932 de Taba—
caru singur; nu va mai apirea atunm decat doi ani.b

84 A mai putut sa publice, in colaborare cu E Toulouse " st H ‘Piéron,
Technique de psychologie expérimentale, Paris, Douin, 1904, L
% fn 1907 apare si Tucrarea lui G. Bogdan-Duici, Pedagogin empeﬁ’men-

tald. In 1909, Tabacaru publicd si el o. lucrare purtdnd acelast tithu:'articol.

in ,,Buletin pedagogic® ce edita — notd M.-M.).

al Trebuie s& notdm ins& cd practicarea pedagogiei experimentale a fost
in Raménia cu mult inainte, ca ,incerciri® — precum: ,incercarea” de pre-
dare cu profesori specializati pe obiecte de invatdmdnt in clasele mici, I =i
a II-a. (1814}, ,incercarea® unei meinde mixte, simultano-mutuala: la:clasele
mici (1860—61); o .ancheti prin chestionar® printre 1nvatator1 in probleme
scolare (1865) si -ailtele, : I

b) De altfel; Tabacaru s-a imbolnfvit si s-a pensionat in 1936 va. maari
tandr, in 1939, S -
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Gr. Tabacaru se arati astfel ca primul mare p10n1er In deme-

r__ —

Stimulat de primul congres de pedologie, organizat in 1911,
Tabacaru propune intemeierea unor laboratoare de pedagogie expe-
rimentald in universitati, dar nu este ascultat.

Opera lui' Tabacaru este vasti si pare si culmineze In anii ’30.
In a sa Didactica experimentald (1935), el distinge net cercetirile
de psihologia copilului si de pedagogie experimentald, axati pe
realitatea gcolard si deci de asemenea sociali.

Dar rimas profesor de scoald normala izolat in provincie, Taba-
caru nu dispune nici de resurse, nici de ajutorul necesar experi-
mentelor pe care ar fi dorit s3 le Intreprindi. El se angajeazi mai
ales in observarea, uneori foarte find, a unor importante fenomene
educative,

Contemporanul sdu, V1. Ghidionescu, are mai mult noroc, Elev
al lui Meumann, el a calatorlt mult si a vizitat numeroase labora-
toare de pﬂdagogle experimentald in afara farii sale (Stanciu, 1983,
p. 83). In 1911, el pubhca lucrarea sa Peda,gogza stiintificd si nozle
reforme . scola.re si, in 19141915, tine la Universitatea din Buecu-
resti o serie de lectn care vor fi apoi publicate in a sa Int'roducere
in pedologze sl pedagogze exrperimentald (1915).

V1. Ghidionescu adoptd In aceastd lucrare o pozitie ech111brata
czre contrasteazd cu anume revendiciri ale neofitilor care pretin-
deau sa afle in experimentare singura temelie a pedagogiei: El ad-
mite izvorul filosofic si social al obiectivelor educatiei si aporturile
necesare ale psnhologlel copilului, ale ped010g1e1 Intre altele 1a fel
ca J.'Dewey si, intr-un mod mai general, ca pionierii scolii noi, el
Insista asupra aspectelor sociale ale educatiet.

Ajuns profesor la Universitatea din Cluj (in 1919) Ghidionescu®
infiinteaza acolo, In 1925, un laborator de pedologie si pedagogie ex-
perimentald. El personal nu va face deloc cerdetare, dar va ajuta
tineri si se pregiteasci pentru aceasta. Printre ei, G. Comicescu
(ale cirui lucrdri principale relevi totusi mai mult psihologie de-

-9 Dar si colegul siu Onisifor Ghibu, prim titular al catedrei, desi con-
siderat mai ales ,militant pentru educatia nationald“ si luptator wpentru o
pedagogie ancorald in realitdtile romanesti* (fon Gh. Stanciu, 1983), aprecia
pedagogia. experimentald, iar una dintre primele sale luerdri, Cercetiri pri-
vitoare .la situatia invdtdmdntului nostru primar §i la edueatia populard, 1911,
cuprinde anchete prinfre invititori si anchete in documente scolare si ne
previne cd. aflim «multe date Seci si cifre, dar acestea adeseori pot vorbi
cu mult mai elocvent decédt cuvintele cele mai frumoases (p. 2).
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cit pedagogie® va proceda, in colaborare cu maestrul sau, la stan-
dardizarea de teste de inteligentd pentru copiii romani. :

In aceeasi universitate, un elev al lui Wundt, Fl. $iefinescu-
Goangi, infiinteaza in 1921 un institut de psihologie experimentald,
comparatd si aplicatd, in care problemele scolare vor avea un loc
important. Se remarcéd si lucrdrile lui D. Todoran care, in 1942, va
publica Psihologia educatiei, sintezd a principalelor cercetdri reali-
zate In lume pand aproape de 1940. Net influentat de Claparéde
si de instrumentalismul unui J. Dewey, in a sa teorie a Invatarii si
susfindtor al studiului experimental, D. Todoran propune sa se in-
locuiascd denumirea pedagogie prin stiinta educatiei. .

La universitatea din Iasi, Stefan Birsanescu se aratd, chiar
din anii '20, ca un animator de o remarcabili eficacitate. Convins
de necesitatea introducerii pedagogiei experimentale in pregdtirea
educatorilor, el rezervi acesteia un loc important in cursurile sale
umvermtare El trateazi in acestea despre lucririle lui Binet, Pié-
ron, Meumann, Lay, Buyse si, in general, despre tot ce se prezinti
cd este important in striinitate. El insusi publici, in 1928 cer-
cetarea Vocabularul scolarului rurgl, care va fi urmati de multe
altele. Este de remarcat, In special, lucrarea sa Tehnologie didacticd
(1938), publicatid putin lnalnte de rizboi.

Cariera lui St. Béirsinescu, exceptional de lungi, se. prelun-
geste pana In zilele noastre.

Ce se Intdmpld in aceeasi vreme la Bucuresti?

Profesor de pedagogie la scoala normali din acest oras, I. Theo-
dosiu este si el puternic influentat de Binet. Strans apropiat de ex-
perimentare si de cercetare obiectivd, pe care le va practica de-a
lungul Intregii sale cariere, el s-a indreptat st citre metodologia

d) Teza de doctorat a lui G. Comicescu, Raportul intre intuifie si ab-
stractie in invdfdmdnt. Elaborarea mintald (1929), trecutd la Universiiatea
din Cluj, rezultat al unor cercetdri psihopedagogice in scoli, intereseazd pe-
dagogia, Comicescu a fost, la recomandarea profesorului siu, bursier al Insti-
tutului International la Universitatea Columbia (1932—1933), publicénd la
intoarcere veolumul Realiziri gi tendinte in scoala americand contemporand.
(1935). In zona Universitatii din Cluj, . semnalam activitatea Instituforului
Toma Cocigiu, directorul unei «Scoli primare experimentales din -Blaj in
anii '30 si '40 (activ insa publicistic, de-a lungul unei vieti de centenar, pini
prin anii 'B0). care si-a prezentat conceptia in lucrarea Metodul ‘aétiv 3t
creator in educatie, Blaj, 1936 si in studiul «La méthode active et cféatrice
@ 'école expérimentale de Blaj», publicat in ,Pour I'ére nouvelle, august
— sept, 1937. ;
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cercetirii cantitative iIn special in introducerea la a sa Pedologia
(1922),. apoi, mai tirziu, in introducerea psihometricid a cértii sale
Psiholegig copilului si adolescentului (1946),

‘Evantaiul investigatiilor sale este larg: randamentul invatirii la
diferitele discipline scolare, esec scolar, orientare scolard si profesio-
nald;. individualizarea Invitiméantului, observarea elevilor, inclusiv
testatea i anchetele (ajungind in 1913, la fisele pedagogice), con-
ditiile de viati si de muned ale elev110r randamentul Invatamintu-
lui lecturii prin metoda globali, ete. El realizeazid chiteva anchete
referitcare la educatia religioasd, morald, sexuald, dintre care cea
mai importantid (asupra puterii educatiel morale in scoala primard)
dateaza din 1920.

Teodesiu a infiintat un laborator de pedologle in scoala sa nor-
mala. El s-a remarcat 5i pentru celaborarea la ancheta asupra ma-
nualelor scolare, 1ntrepr1nsa de «Centrul european al Fundatiei Car-
negie ‘pentru pacea internationald». Elaborarea de manuale scolare
i-a fost de altfel una din permanentele sale preocupari.

Ce se intdmplad cu pedagogia experimentald, In anii 30, la Uni-
versitatéa’ din Bucuresti? Afland la profesorii lor mai mult vorbe
decat realizari concrete @ un grup de tineri 1nf11n“geaza In 1932, un
Cerc de studii pentru cercetar ea experimentd in pedagogie. El du-
reazd pind In 1938, an in care Seminarul pedagogm Uuniversitar este
desfiinfat. Printre animatorii cei mai activi ai Cercului se afla
E. Brandzd, D. Muster si I. Sulea-Firu, Bogatele activititi pe care
le stirnesc fac si se simtd influenta lor mai multe decenii?

‘& Totusi si aici, la catedra de «pedagogie si istoria pedagogiei», dacd
profesorul G. G. Antonescu aprecia o «pedagogie teoreticd» unii colaboratori
ai s&l au iesiri spre «pedagogia stiintificd». Astfel I. I, Gabrea a publicat
studii §1 cercetdri precum: Statistica si politica scolard (1932), Individuali-
zureq tnvdidmdntului §i un model de fisd pedagogicd (1935), Un Centru na-
tional de documentare pedagogicd. Spre o pedagogie romdneascd (1937), Pe-
dagogia' ca gtiintd si obiect de invdtdmdnt (1339); itar 1. C. Petrescu, Metode
pentru studinl individualitdtii (editia a IV-a, 1938).

Celalalt titular al catedrei, profesorul I. Radulescu-Pogoneanu, consi-
derat ca predind «pedagogia practicd», era si directorul Seminarului Peda-
gogic Universitar, unde s-a infiintat «Cercul de studii pentru cercetiri de
pedagogie experimentalds.,

f) Despre Cerc si se vadd. in afard de Jon Gh. Stanciu (1983), Dumitru
Muster,” Emil Brdndzd si curentul pedagogiei stiintifice-experimentale din
Romdnia interbelic, studiu introductiv la Em. M. Brandza, Antologie de texte
pedagogice, 1932—1948 (Bucuresti, Editura didacticd si pedagogica, 1973). In
anexa acestui studiu (pp. 53—55), e lista comunicdrilor si lucrdrilor tiparite
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In 1932, E. Brandzd prezintd o comunicare: Ce este peddgogia
erperimentald? Ea suscitd importante dezbateri colective: privind
metodele si tehnicile de experimentare. 7 D. Muster, care prepard in
acea vreme un doctorat in statisticd si calculul probablhtatﬂor se
va ocupa" fireste, de aceste d15c1p11ne In 1934 el tine la Cerc o
comunicare (pubhcata) despre «Metoda statisticA in cercetarea pe-
dagogicd si psihologicd»; urmeazi, in 1938, Elemente de statisticd

sub egida Cercului, Dintre membrii acestuia, cel putin Em. Brandzd si
D. Muster continui, dupid desfiintarea seminarului pedagogic universitar, sa
prezinte comunicdri la Academia de Stiinte din Romania, sectia «psihiologie-
pedagogies (1944—43), la o altd editie a Seminariilor pedagogice universitare
(1941—48) si, mai tirziu, in alte forme (cel putin Ia Imstitutul de cereetiri
pedagogice, la Laboratorul de analizd a procesului de invdtdmdnt, péana in
anii '79, iar prin publicatii si in anii ’80). Iar la cele trei nume cifate, tre-
huie adaugat si George Aman-Ciurea. cu cercetdri despre Tehnica stiingificd
a inedtdmdntului secundar educativ (1938; este teza sa de doctorat in peda-
gogie) si Monografia ca modalitate de studiu si de prezentare mtequa si
stitntificd o individualitdtit elevului (1935); el a intrat in legaturd ‘cu ante-
rior eitatul profeser Onisifor Ghibu, care a risplns cu o serie de’ arncole
publicate apoi in brosura O spovedanie: Pe margineq unei scr zsorz m"’mz*cﬂ
de la un grup de pedagogi bucuresteni (1938).

9) Em M. Brindzi a urmarit staruitor adaptarea si elaborarea LROr mMe-
tode de cercetare pedagogicd in paralel cu rezolvarea unor probleme. scolare,
dar si pentru sustinerea pedagogiei experimentale. Mentionim dintre acestea,
(volumul antologic anterior citat le cuprinde De foate): Experimentul peda-
gogic prin metoda integrald a grupelor echivalente (1934), Contributii e pro-
blema corelatiei . aptitudinilor (1934), VerificGri exprimentale: Infiuenta, pe
care structura planului o poate avea asupra calitdfii leciiei; Eficienia imagini-
lor schematice de contur in intuirea stlinpificd (1936), Metoda anchetelor bio-
grafice. Vdrsta aparitiei aptitudinilor pe tdrdmul culturii academice {1935),
Indrumarea projesionaid academicd prin metoda fisei pedagogice (1036}, Diag-
nosticul pedagogic in lumina biografiilor (1937), Problema raportului dintre
pedagogia stiintificd si pedagogia filosoficd (1942), Duatele fenomenului peda-
gogic (1942), s.a. Em. M. Brandzid a sustinut (1933) si o ,.sistematicd® nous,
stiintificA a pedagogiei, alte ,date* ale fenomenului pedagogic anume: pro-
fesorul, elevii, programa, 1ect1a manualul scolar, materialul didactic, . mobi-
lierul scolar, localul scolar, — in locul ,sistematicii” traditionale, - filosofice
(eduaat_la intelectuald, educatia moralu .educatia fizicd ete), ardtand, cd. arice
fel de ,educatie* comporta ex1stenta datelor“ (o grupd de elevi,. un profe-
sor, o lectie, ete); la aceste. odate* se reduc si compartimentele Ped..g@glely
scolar, extra-scolara, post-scolard, pre-scolard.

'-.f.l
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aplicatd?, apoi, in 1940, ale sale Cercetdri docimologice Desi, pro-
fund angajat in Cerc, D. Muster ia o pozitie moderata in ex1gentele
-sale‘,ﬁ hu numai din reahsm dar si pentru cd, in felul lui V1. Ghi-
dlonescu el stie ci educatla nu se poate concepe fara ]udeca‘g de

‘valbate. Datoriti acestei 1uc1d1ta1;1 si prin lungimea carierei salel)

care s-a prelungit pina astazi, D. Musier ocupd un loc aparte in is-
toria ]pedagomel roménesti.

Abordarea cantitativi este explorati si sustinuti de Cerc cu
oarecare exagerare (Stanciu 1983, p. 188), in spec1al de E. Brandzi,
care aprecmza cit pedagogia st11nt1f1ca trebuie si fie elaboratd in-
depéndent de scopurile educatlel Aceastd inlaturare a filosofiel,
Opusa fraditici roménesti, a dus la o marginalizare . a pedagog1e1
experlmentale Multi tmerl erau pregititl pentru investigatia stiin-
titici, dar ap11carea Stnntm lor nu era doritd in acea vreme. In plus
azbcmul erd din nou aproape.

Ei va impiedica de asemenea si ja fiintd 1med1at o retea de
scoli experimentale, a ciror instalare era prevazuta In toate regiu-
nile tirii ‘printr-o lege din 1939. Aceastd decizie era asteptatd de-
mult, " In 1920, P. P Negulescu propusese infiintarea unul Institut
pedagoglc national, a edrui una dintre sectii ar: fi fost destinata cer-
cetarii si ar fi dispus de un laborator de pedagogie experimentald
(Stanc:.u 1983, p. 84) Apoi, in 1933, ministrul D. Gusti previzuse,
in- anteprolectul siu de lege asupra reformel Invatamantului pri-
mar, organizarea retelei experimentale decisi abia in 1939

) ,,i:?,‘;[)ppé alte propuneri, in domeniu, despre «mefoda anchetelor prin
chestionar». «metoda anchetelor in documentele scolare», «metoda testelor do-
cimologice~, constituirea colectivelor de experimentare si control s.a. publicd

voluiny .de sintezd Metodologia cercetdrii in educatie § invdtdmdnt (19853),

i S& se” vadid si comunicarea L'Instrument mathématique dans 1o re-
‘cherche pédagogigue, in actele Congresului al VI-lea, Paris, 3—7 septembrie
1973, al Association Mondiale des Sciences de 'Education, volumul L’Apport
des sciences fondamentales qur sciences de [éducafion (Paris, 1973).

1 De la o serie de Contributii critice la constituiren pedagogiei ca stiinid,
studii pu:blicate in «Revista de filosofie» (director C. Radulescu-Mofru), nrele
3/1940—3/1944, si «Sociologie roméaneasca» (director D. Gusti), rirele 1—6/1940,
préz’intﬁ"in”anii 80 comunicdri in domeniile aptitudinilor profesionale si
deontologiei pedagogice, a elaborat Istoria pedagogiei experimentale in Ro-
mdnig (sub. tipar) si — in sirul unor reconsiderdri de pedagogi activind in
perspectwa stiintifica (volumele de Secrieri pedagogice ale lui Em. Bréndzi,
Gr. Tabicaru, D. Theodosiu) — publicd in anii "92—'95 antologiile de serieri
pedagoglce ale Iui S. Mehedinti si I. Ridulescu-Pogoneanu.
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4) Ungaria

Si Ungaria, incd uniti cu Austria, se deschide hotirat pgda:
gogiei experimentale in 1900. In acel an, o delegatie ungara studiaza
la fata locului lucrérile laboratoarelor de pedagogie experimentali
din Elvetia, Franta si Belgia.®

In 1906 se infiin{eazd Societatea ungard pentru studiul copilu-
lui. Meumann ii este membru de onocare. Ea cuprinde trei sectii:
pedagogie experimentald, cercetare statistica si pedagogie generali.
Cum se cbservd atdt de des in acea vreme, lucririle constau in spe-
cial in psihologie aplicatd. Se afl3, Insd, si cercetiri de docimologie
si de evaluare a randamentului scolar. Revista lunard a societatii,
«Copilul», consacrd, in 1909, un articol referitor la «Mdisura inteli-
gentei copiilor unguri cu metoda Binet-Simons- c

In 1910, aceeasi societate intemeiazi un muzeu de pedologie si,
in 1913, are loc primul Congres ungar consacrat acestei discipline.
Activind In sinul scolilor normale ale vremii si in cele ireisprezece
sectii locale nou Infiintate in principalele orase ale tdrii, miscarea
pedologicd a exercitat o influentd profundi. Incepind din 1830, so-
cietatea a cunoscut insi din ce in ce mai mult dificultiti financiare;
a fost dizolvati in 1944,

Cel care conduce toatii aceastd miscare este Ladislav Nagy. Cu-
noscind direct lucrarile lui Meumann, Lay, Claparéde si Binet, el
se distinge printr-o constantd griji pentru legitura dintre cerceta-
rea pedagogica si psihologia copilului, Se simte apropiat in special,
de Claparéde, care vine sa lucreze cu el in Ungaria si care i adno-
teazd traducerca maghiard a Psihologiei copilului si pedagegia ex-
perimentald. : :

Nu este deci surprinzitor ci miscarea de Educatie noud se im-
planteazd atdt de puternic in Ungaria. Doui scoli experimentale in-
spirate de Decroly iau fiintd la Budapesta: Scoala noud (1914—1949)
condusd de Laszlone Domokos, si Scoala familiala (1915—1943), con-
duséd de Marta Nemesne Miiller, care lucrase cu Decroly inainte de
primul rizboi mondisal. :

Ceea ce s-a spus despre Romania sau despre Ungaria ar putea
54 fie valabil si despre alti vecini ai lor.

Astfel, in Bulgaria, elevi ai lui Meumann raspandesc si peda-
gogia experimentald chiar de da inceputul secolului. Spre exemplu,
Dr. Zoneif organizeazd, in 1904, un curs in vacanti, la Kiistendif,
spre ‘a o face cunoscutd personalului didactic (Lay, 1906, p. 112).

@ Datordm aceste informatii si cele care urmeazd unei comuniciri per-
sgnale a Profesorului G. Cserne-Adermann (5 ianuarie 1984).
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CAPITOLUL II

ALTE CONTINENTE

PAaAnd acum, n-a fost vorba decat despre Europa si Statele Unite.
Ce se intdmpld in celelalte continente?

In domeniul cercetirii experimentale in educatie, Africa si
Asia nu se vor manifesta deloc In timpul perioadel analizate. Nu
aceeasi este situatia cu Australia si America latini, unde afldm im-
portante centre de pedagogie experimentald, in special in Argentina
gi Chile, si unde miscarea de Educatie noud a pitruns (ca in Austra-
lia, de altfel) in tot continentul.

1) Australia

Cu toatid depirtarea lor geograficsi, citiva educatori australieni
sunt la curent, chiar de la inceputul secolului, cu lucrdrile lui Wundt,
Meumann, Binet, Sully, Spearman, Thorndike; multi dintre ei au
venit s& lucreze in Germania, la Londra cu Spearman, sau la New
York cu Thorndikel.

La inceput, cea mai mare parte a cercetirilor sunt realizate in
Teachers College din Sidney si Melbourne, lucrandu-se in colaborare
cu universititile acestor doud orase.

Incepénd din anii '20, se observd o activitate intensi in pedo-
logie (studiul desenelor de copii, de ciitre Roberts, cercetiri asupra
organizarii scolare si oboselii la scolari, de citre (. E. Phillips) si
in domeniul testelor de cunostinte (in principal pentru limba ma-
ternd si aritmetica la scoala primara). Se remarca o importanti cer-
cetare asupra cauzelor erorilor la aritmeticd, prezentati in 1921 de

~ 1 Acest capitol se infemefazd in principal pe W, F. Connell, The Aus-
tralion Council for Educational Resecarch 1930-—1980, Victoria, ACER, 1980,
P 24 su.




Phillips la Australian Association for the Advancement of Science
si publicatd in 1924°. Esentialul activititii de cercefare rdméne to-
tusi centrati pe miasura inteligentei, puternic inspiratd de-testul lui
Binet.

Pentru pedagegia experimentald, acestea nu sunt decidt pri-
mii pasi si Connell apreciazd ca, pénd la sférsitul anilor '20, «cer-
. cetarea nu a exercitat nici o influentd asupra scolilor si ¢ erau
putini cercetatori in educatie~.

In 1930 este infiintat Consiliul australian pentru Cercetarea in
Educatie {ACERY; el oferd un exemplu izbitor despre rolul impor-
tant pe care un orgamsm de cercetare bine conceput si progresw
dezvoltat 11 poate juca intr-un sistem educativ.

Dupd o ancheti pe teren, realizati in 1928 de J. F. Russell,
decan emerit al Teachers College de la Universitatea Columbia, New
York, Consiliul a fost finantat timp de trelsprezece ani de Funda-
tia Carnegle

 In primul siu Comitet se numiri printre altii A. Mackie, fost
director de scoald normald, profesor de pedagogie la Unlvemltatea
din Sidney din 1910, a cirui formatie de bazd era filosoficd, dar
cu toate cid o si practu:ase putin, el manifesta un viu interes pentru
cercetarea pedagogicd. Pentru aceasta fusese ales membru de onoare
al societatii de pedagogie experimentali din Petrograd, in 1914, Ia
propunerea celebrulul experimentalist Neciajef. Alt membru al aces-
tai prim comitet, H. T. Lovell, care isi pregitise teza sa de docto-
rat la Jena, in 1907, sub conducerea 1ut Wilhelm Rein si a ajuns pri-
mul profesor de psihologie al Australiei, in 1928. Dupid exemplul
pedologilor europeni, mai ales el aplicd psihologia la educatie. In
ceea ce priveste pe Cole, el si-a cistigat titlul siu de doctor 1a
Teachers College al Universitatii Columbia, New York, in 1905.

O datd mai mult deci, de la scoala germana si de la Universi-
tatea In care Thorndike si-a desfasurat imensul sdu talent de cer-
cetdtor vin cei care, timp de douizeci de ani, vor anima cercetarea
de varf din Austratia.

Primele proiecte retinute in 1930 de Consiliu au fost o cer-
cetare experimentals despre Planul Winnetka, studiu asupra. inteli-
gentei copiilor deficienti mintal §i despre problemele fundamentale

?R. G. Cameron s.a, Norms on the Four Fundamental Operations in
Arithmetics, Sidney, Dpt. of Education, 1924.
IConnell, oc, p. 36,
- % Australion Council for Educational Research diinuie pand in zilele
nieastre, ca' organism independent alaturi de consiliile  de cercetare in edu-
calie care s-au infiintat in fiecare Stat austrialin,
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ale curriculum-ulut Invitdmantolui primar; la fel si constructia de
teste a avut, de la inceput, un loc important.

Timp de mulii ani, ACER,; unde sufli vantul educatiei noi, se
inscrie modest, dar din ce in ce rnai gigur In orientarea CDntempo—
rand a cercetarii: constructie de teste de cunostinte, surveys de ran-
dament gcolar la aritmeticd® apol la lecturd, revizia curriculumuri-
lor inspirate de metodologia folositd in Statele Unite.

In 1834, ACER a contribuit direct la infiintarea Consiliului neo-
zelandez pentru cercetare in educatie (NZCER).

Se poate considera cd Cunningham, primul director al Consiliu-
lui australian, aderd filosofic la ideile lui John Dewey si, in acelasi
timp, se Inscrie, in ceea ce privegte cercetarea, pe linia 1u1 Thorn-
dike. El scria In 1934: «nasterea unei stiinie a masuritorii in edu-

catie reprezinti avansul cel mai important al acestui secol. Masura-
torile valide si fidele sunt temelia unei stiinte a éducatiei pe care
o cercetare de buni calitate se va ajuta sa se construiascds»s.

2) Argentina

Argentina este asociati, de la Inceput, dezvoltirii pedagogiei
experimentale, in special prin opera lui Victor Mercante (1870—1930)
care, cu colegul siu Rudolf Senet, celebru pentru ale sale Elemen-
tos de Psicologia infantil (1911) si Psicologia de la adolescencia (operd
postuma, 1940), reprezintd tendinta pozitivistd in tara sa.

- In 1893, in al sdu Museos escolares argentinos y la escuela
moderna, Mércante se face sustindtorul a ceea ce el numeste psiho-
stat1st1cc1 pe care infelege s& o aplice la educatie. El prezinti o
vedere de ansamblu asupra conceptiilor sale in materie intr-un ar-
ticol, «Valor de la psicoestadistica en pedagogia-, apérut la Buenos
Au‘es in 1911, in Anales de Psicologia. ‘

Mercante considerd ci statistica, vizand «masa» si nu indivi-
dul, este chematd s& joace un rol 1mp0rtant in pedagogle fiindea
scoala primeste un numir ridicat de copii lucrand in grupe-clase:
«grupul este o entitate insensibila la accidente, adicd stabild, pe
cind individul este sensibil la accident si este deci instabil. (. 2

5 Primu! mare survey, in 1931, s-a desfasurat pe circa 40000 elevi apar-
tindnd la 700 de scoli diferite. Unele Surveys mai aprofundate s-au realizat
in continuare, in anii 40, apoi In anii '70. -

K. 8 Cunningham, Educational Observations and Reflections, Mel-
bourne, ACER, 1934, p. 69 (citat. de Connell, o.c., p. 94}.




Daci vrem sd intemeiem didactica, trebuie sé'cunoas_terln _ero_rile ir}
mod matematic, spre a putea corecta desfasurarea invatamgmtulm
si a determina modul de conducere rapidd la invitarea corectd .~ o
' Dar, adauga imediat Mercante, «spre a primi valoare pedggoglcgi
psihostatistica trebuie si se conformeze unui plan- (care, in ochit
sii, lipseste in cercetirile nord-americane, germane, belgiene si
franceze).

Si urmeazd apoi relatarea lucrérilor realizate incepind din 1893:

— Studii longituclinale eu ajutorul unor chestionare si sedri.

— Studii statistice ale greselilor de cortografie de la clasa a 2-a pri-
mard 1a a 5-a {412 baieti i 622 fete).

— Reactii afective la culori. ‘

— Influenta presiunii barometrice asupra proceselor mintale,

— Aptitudinea matematicd a copiluluis,

— Caracteristici mintale ale unor copii foarte inteligenti gi putin inte-
ligenti.

— QOhboseala mintald si relatia cu dinamometria.

— Relatia Infre evolutia mintala si indicele cefalic.

— Timp de reactie tactil si auditiv In relatia sa cu inteligenta, virsta
51 sexal.

Fapt interesant, Mercante vorbeste, in acest text, despre misiu-
nea a ceea ce el numeste laboratorul siu de psibopedagogie, expre-
sie pe care n-am mai Intilnit-o inainte. El estimeazi cd miile de
observatii acumulate in putin mai mult de zece ani si exploatarea
lor statisticd au contribuit la rezolvarea urmatoarelor probleme:

. studiul diferential al aptitudinilor dupd sex, varstd, rasd;

. efectele diferentiale ale culturii;

. determinarea metodelor de invatamant cele mai eficace;

. determinarea virstei ideale pentru inceputul invaiirii metodice;

} . determinarea capacitatii barbatului si femeii pentru predarea anu-
mitor continuturi unor elevi luati in considerare in cercetare,

Q1 e 0y DI o

7 Documentarea necesard redactirii acestui capitol ne-a fost procurati
indatoritor de Profesorul Ricardo Bruera, de la Universitatea nationald din
Rosario. '

& In acelasi timp cu Thorndike, Mercante publicd o vastd operd in doud
wvolume: Psicologia de la aptitud matematica del nifio, y su cultive y de-
serrollo, 1902—1903. «Psihologia domeniilor» afld aici o-contributie importanta,
cireia ii lipsegte totugi coerenfa psihologicd a teoriei lui Thorndike.

A

La care cercetitori striini se referd Mercante? Lista este eloc-
ventd: Wundt, Fechner, Galton, Baldwin, Schuyten, Fluornoy, Cla-
paréde, Munsterberg, James, Hall, Binet, Toulouse, Jastrow, in care
el vede pe fondatorii unei pedagogii stiintifice riguroase.

Mercante a fdacut scoald in tara sa, in special printre discipolii
Universititii din La Plata. , o :

Dar, aliaturi de pozitivismul accentuat al lui ‘Mercante, apare
curénd o tendintd mai claparediand care isi afli expresia in vastul
cadru teoretic si experimental propus de Dr. Carlos Lamas, in 1916,
spre a Intemeia reforma scolii medii argentiniene.® Pe de o parte,
Lamas reuneste o mare multime de date psihofiziclogice asupra ado-
lescentel si, pe de altd parte, el sintetizeazi o bogati literaturd el-
vetiand, Irancezd si americand asupra «fenomenelor vietii morale
st psihice din perioada crizei pubertitii». '

Cu Lamas, asistdm la un clar viraj citre psihologia educatiei.
Dupi cativa ani, si ca In atétea alte {iri, apare un a} treilea si puter-
nic curent — acela al educatiei noi, a cirui expresie va culmina in
reforma Invatiméntului primar din 1936,19 puternic influentatid ca
si Planul de studii belgian din acelasi an, de Decroly si teoria sa
privind centrele de interes. Clotilde Guillen de Rezzano care lu-
creazd la Scoala normalid nr.' 5 din Buenos Aires va duce acest cu-
rent pani la culmea sa ... si va lua lecul lui Mercante la progra-
mele pentru pregitirea institutorilor. : ' ,

. In 1927 se infiinteazd la Facultatea de Filosofie si Litere din
Buenos Aires un Instituto de Diddctica; programul siu de cercetare
se Intinde atédt la istoria si filosofia educatiei, precum si la psihologia
fi Tityod-ologia Invitimintului. Domind orientarea filosofica, spiri-
ualista.

'3) Chile

O vedere de ansamblu, realizati de I. Salas!!, in 1940, permite
s& ne facem o idee asupra dezvoltirii cercetirii pedagogice, intr-o
tara cum este Chile, atat de departatd de marile centre de prim
impuls. ‘

Y¢S, Lamas, Fundamentos cientificos de la Ubicacion de la Es-
cuelg intermedia en la evolucidn individual, in Relormes orgdnicas en Ila
ensenanza piiblice, Buenos Alres, Imprenta Argentina, 1916. ‘

 Programas de usunios, Buenos Aires, Consejo necional de Educacion,
1935, . )

"I Salas, La Investigneidn Pedagdgica en Chile, Santiago, Prensas
de a Universidad de Chile, 1943
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In mod clasic, miscarea Incepe prin infiintarea unui laborator
‘de psihologie experimentali anexat Institutului pedagogic al Uni-
versitdtii din Santiago. Cu publicarea, in 1925, a adaptirii chiliene
a searii Iui Binet si Simon, cercetirile psihometrice iau in tard o
intensitate care se prelungeste pind in zilele noastre. '

Foarte curind, unii cercetdtori chilieni se vor pregiti la scoala
lui Thorndike, la Teachers College a Universitatii Columbia. Unul
dintre ei, Dario Salas, publici in 1917 o anchetd minutioasi asupra
invatdmantului primar;!? ea contribuie larg la promulgarea legii
asupra obligativititii scolare, in 1920. '

Va trebui si agleptim totusi anul 1928 pentru ca sa ia fiintd
primul organism oficial dedicat pedagogiei experimentale, Centrul
de cercetiri pedagogice anexat Laboratorului de psihologie experi-
mentald; simultan sunt infiintate diverse scoli primare experimen-
tale. In 1923 se va deschide tot in Santiago un liceu experimental
«Manuel de Salas», in care vor fi introduse nu numai o mare varie-
tate de metode de invitimant, dar si metodele de evaluare obiec-
tivd, programele integrate, self-government, o anume individuali-
zare a Invatarli si multe alte inovatii. Un institut de cercetare pe-
dagogica ia fiintd In 1933 la initiativa Directiei generale a Invata-
mantului primar si normal din Ministerul Educatiei nationale.

Este cert cd mult inainte de 1928 sunt cunoscute la Santiago
mai ales cercetdrile americane, dar si cele de limba francezd — in
special ale lul Binet, Simon, Claparéde —, si germane®® (un numar
de emigranti germani tridiesc In Chile). Studiul psihologiei stiinti-
fice Incepuse acolo in 1889 1a Institutul pedagogic insircinat cu pre-
gatirea profesorilor din invatimantul secundar. Din 1906, W, Mann
isi publicd Lecciones de introduccion a la pedagogia experimental
{Santiago, Editura Cervantes). Astfel se explici de ce imediat dupi
1928 sunt reprezentate toate marile orientari ale cercetirii pedago-
gice din acea epocd. Informaftiile urmétoare sunt exemplificatoare st
nu exhaustive:

— Constructia de teste de cunostinfe: Intelegerea lecturii, cal-
cul, rationament aritmetic, ortografie, vocabular, istorie, geogralie. ..

¥ D, Salas, El problema nacional, citat de I. Salas. ‘

13 Un german, chemat de guvernul din Chile, Wilhelm Mann, a infiin-
tat Lahoratorul de psihologie in 1208 si l-a condus timp de mulli ani.

In 1941, la staruinta lui A. Tturriaga, acest Laborator a devenit Insti-
tutul central de Psihologie al Universititii din Chile.

Cf. A, Tturriaga, Los estudios psicoldgicos en Chile, in Archivos
del Instituto central de Psicologia, nr, 1, 1963, p. 13.
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1. Salas semnaleazd, in' particular, o adaptare a testulul de
calcul al lui Claparéde si a testului de rationament aritmetic al lL‘l}
Ballard'4, Sunt notate de asemenea o scard de intelegere a lecturi

(1937), o proba diagnostici asupra celor patru operatii aritmetice

1938). - ,
: C)’ercetc“tri asupra invdtdrii si preddrii: aptitudinea pentru mate-
matica (1930), studiul greselilor de ortografie in invatimantul pri-
mar (1929), studiul frecventei vocabularului in manualele scolare
(1929), elaborarea unui vocabular de baza (1937) etc.

— Constructia curriculum-ului, In sensul american, in special,
determinarea continutului programelor invatdmantului primar, por-
nind de la o anchetid aprofundati asupra condifiei culturale si so-
ciale a 500 de indivizi apartinidnd la 70 de profesii diferite.

—— Surveys asupra randamentului gcolar: studinl randamentutui
invatirii in invatdmantul secundar (finele clasei a 3-a si finele cla-
sei a 6-a). Probele au fost administrate tuturor elevilor tarii in de-
cembrie 1931 (rezultatele n-au fost prelucrate In infregime).

- Studiul metodei de lucru a elevilor (1937); studiul interese-
lor pentru lecturd, pentru stiinte (1934), al atitudinilor elevilor fata
de razbei (1938), In materie de civism (1939).

" — Docimologie: cercetare asupra lipsel de concordantd in no-
tare (E. Salas, 1934). ‘

Pe scurt, I. Salas conchide pe buni dreptate ci, incepand de
la prima adaptare chiliani a testului Binef-Simon din 1925, se asista,
pina in 1940, la o dezvoltare neintrerupti a cercetérii in educatie.?®

Esentialul miscirii rdmdane totusi concentrat in capitald si nu
pare si alingd in acea vreme decAt in mod exceptional densitatea
sau nivelul de sofisticare al lucrarilor americane. '

4) China

Toate tirile Intalnite pand acum apartin Cccidentului sau zonei
sale de influentd directi. Sa insemne aceasta cd o tard cum e China,
care sigur e departe de a fi industrializatd, dar a cdrei civilizatie nu
are nimic: de invidiat de la civilizatia noastrd, ignord psihologia si
pedagogia noud? Departe de aceasta.

Spre anil 20, marile universititi, ca acelea din Pekin, T'ien-

4 Aceste adnotari sunt datorate tui O. Bustes, fost elev al lui Clapa-
réde la Institutul Jean-Jacques Rousseau. Cf, Salas, oc, p. 8.
15 Ibid., p. 23.
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Tsin, Nan-Kin, Shanghai, Amoy, Canton, precum si multe scoli nor-
male superioare sunt deschise p51holog1e1 si pedagogiei- experimen-
tale (Tchang Hway, 1929, p. 123).

"Cea mal mare parte dintre profesorii care predau aceste dis-
cipline si-au ficut studiile in Statele Unite (mai ales la Universi-
titile Cornell, Columbia, Chicago, Stanford). Dar exista si legituri
cu Europa. Spre exemplu E. Tchang Hwai obtine titlul de doctor
in stiintele pedagogice la Universitatea din Louvam, sub conduce-
rea lui R. Buyse, si publicd chiar la Bruxelles (1929) 0 lucrare inte-
resants intitulata: L'Organisation d’un mstttut des sciences de Uédr-
cation en Chine 18

McCall vine in China si este numit aici director pentru cer-
cetari al Asociatiei ndtlonale pentru progresul educa’gel cele doud
lucrdri fundamentale ale sale: Cum si masurim in pedegogie §i
Cum si experimentim in pedagogie sunt traduse in chineza. In
1923, E. L. Terman predd la Universitatea Yen-King din Pekin si
realizeazd cu doi colegi chinezi, in mai multe provincii un survey
care va fi publicat sub titlul Efficiency of Chinese Elementary
School de Presa comerciald din Shanghai.

Nu este surprinzitor ci multe lucrdri de pedagogie e};perl-
mentald trateazi spinoasa problema a lecturii: M.T.C. Tu va face
Ja Universitatea Iowa o cercetare asupra lecturii verticale sau ori-
zontale a limbii chineze, pe ¢and M. Hua studiazd in tard-despre
metodologia Invitiméantului acestei deprinderi. Studiul fotografic al
miscarilor oculare ale lectorului este abordat de E. Shen.

Foarte curdnd sunt construite si teste. Astfel, la indemml lui
McCall, Asocciatia pentru progresul. educatiel pune la punct baterii
— numitele TBCF —, sigld unde T indicd o baterie de probe de
aptitudini generale derivate din testele lui Thorndike si Terman,
testele B vizeazd dezvoltarea si sunt adaptate de Buckingham, ¢
inseamna probele de clasificare scolard inspirate de Courtis, Cattell
st Fulleton; I sint testele de aptitudine scolard intemeiate mai ales
pe Pintner si Monroe. Este elaboratid si o scard vizdnd scrierea, in
vederile lui Thorndike. '

Existd multe alte teste pe linga acestea, fie ¢d e vorba de infeli-
gentd (Scara Binet-Simon, reluare dupd adaptarea japonezi sau tesie
specifice chineze) sau de teste de cunostinte (teste de lecturd, de
gramaticd, de aritmeticd, de geografie, de istorie, de desen ete). -

Printre numeroasele lacriri traduse in chineza, mai ales ince-
pand din 1910, figureaza cele ale lui Wundt, Dewey, Watson, Wood-

% C'ea mai mare parte- a informatiilor care urmeazd sunt extrase din
aceastd publicatie, : :
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worth, Kirkpatrick, in psihologie, In vreme ce in pedagogia expe-
rimentali figureazd pe loc.bun Thorndike, Starch, McCall si Whipple.

Existd si mai multe reviste importante, printre care Revista
Educatiei, Educaiic elementard si secundard, Miscelaneele Orien-
tului. Toate confin recenziri ale unor cercetari experimentale, ca si
articole despre teste si statisticd aplicati la educatie. .

Reproducand tabla de materii a Jurnalului chinez de Psiholo-
gie din martie 1926, Tchang Hwai (1929, p. 125) permite si. se
aprecieze - bogdtia- cercetirii psihologice si pedagogice a epocii. In
psihologie, e vorba la fel de teoriile ‘hii Freud ca st de psihologie
generald, experimentald, -animald, diferentiald, aplicata, vocationala,
sociald, religioasd si de psihotehrnicd. De semnalat la fel biografii
ale Tui James 51 Wundt si articole despre scoala germana de psiho-
logie si asupra evolatiei recente a psihologiei in Rusia.

Pentru stiintele educatiei, se remarca o istorie a testelor peda-
gogice, prezentarea de noi teste de cunostinte si de scari, de abilitati,

recenzii ale unor cercetiri asupra simtului moral, asupra COndltHlOI

educative in Manciuria de Sud.

Pe scurt, avem In acestea proba unei activititi -considerahile,
cdreia merita si i se afle punctele de plecare si sa i se studieze dez-
voltdrile. ulterioare. Se poate spera si cd institutiile de cercetare
care se afirmé .acum vor ajuta sd i se acopere lacunele.

CONCLUZII

O privire retrospectivd asupra celor aproape cincizeci de ani
dintdi ai existentei pedagogiei experlmentale releva o hegemonie
evidentd a tarilor anglafone.

In timp ce in Germania fllosofu $i reginrul hltlerlst nabusa
elanul initial 5i in Franta, in Elvefia si in Belgia, pedologia o ia
inaintea cercetirii experlmentale in educat1e nua acelagi lucru se
Intimpld In Statele Unite care, Tncepind din 1900 iau in mod clar
un leadership si il péstreazi ps‘lné astazi. Tn Scotia este infiintat
primul serviciu national de cercetare in educatie, in timp ce Anglia
(a carei contributie experimentala va fi pe de altd parte modesta) va
produce esentialul din primele 1nstrumente statistice necesare cer-
cetirii cantitative.

Ideea de pedagogie expemmentala a facut repede Inconjurul
Iumii, prin tirile de contact direct si suficient cu cultura occiden-
tala. Faptul-ca”i au fost atinse toate cele cinci continente nu inseam-
ni, insi, o-reali dezvoltare universali, departe de aceasta. Sigur,
psihologi si pedagogi din ce in ce mai numerosi devin constienti-de
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necesitatea de a intemeia inviatdmantul si invitarea pe baze stabi-
lite in mod stiinfific. De unde marele numir de adeziuni de prin-
cipiu. Dar, in prima jumitate a secolului al XX-lea, activitatile ex-
perimentale sunt mai mult actiunea citorva indivizi clafvizitori decét
expresia unei politici si unei vointe nationale. Trebuie si asteptdm
anii '60 peniru ca si se Inmulteascd, precum ciupercile institutiile
nationale de cercetare pedagogicd si si asteptim cu ribdare inca
mult timp pentru ca Invi{dmantul si devind o arta stiintific inte-
meiati si Inarmati, cum a devenit medicina. In multe cazuri, restul
secolului al XX-lea nu va fi suficient pentru aceasta evolutie.

" Opera cercetatorilor, adesea, ilustri evocati in aceasti primi
parte a schimbat ea fata scolii, cel putin In tarile cele mai active?
La prima vedere, ne-am putea indoi de aceasta, atit de adanc an-
corati in pedagogle a rdmas tradifia herbartiand. Totusi, ceea ce
s-a petrecuf in cursul acestei prime jumatati de secol a afectat te-
meliile educatiei intr-un mod ireversibil, fie ci cercetarea a adus
direct roadele sale — ajunge sd ne gandim la Lay, Simon, Thorn-
dike, Judd, Claparéde — fie c& influenta s-a exercitat intr-un mod
mai putin direct, mai putin liniard s-ar spune, anume prin puternica
migcare a Educatiei noi. e o

In Statele Unite mai ales, s-a asistat la un progres decisiv al
evaludrit randamentului scolar. In Franta, docimelogia® s~a dezvol-
tat bine, dar practica scolarii n-a profitat destul de aporturile sale.
De altfel Tucrarea maestrd a lui H. Piéron denuntd mai mult defec-
tele examenelor, decét propune mijloace de a le corecta.

Absenta unei masuri a efectelor pe termen mijlociu si mai ales
lung constituie una din sldbiciunile majoré ale cercetirilor evalua-
tive din epocd. Asemenea méasuri pun, este adevéirat, probleme com-
plexe, dintre care multe nu sunt incid rezolvate nici astizi intr-un
mod satisfacator. ' A _

Evaludrile au starnit oare progrese pedagogice importante? Da

i nu. :
. De partea pozitiva, avintul evaludrii reprezinti- h progres is-
toric major: se intreprinde si se verifice in mod obiectiv si adesea
public in ce grad scopurile educative, care se pretind a fi urma-
rite, sunt efectiv atinse, ‘ -

Intr-un regim democratic, aceasti verificare este capitali.

De alifel, denuntarea unor anume carente a suscitat importante
reforme. s S

Au aparut instrumente de pronostic si de diagnostic obiective,
putin numeroase, dar adesea de valoare doveditd; in afara unor rare
exceptii, ele nu s-au integrat, insi, in practici scoldrd, intr-un mod
semnificativ. . :
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De partea negativd, masurarea, asa cum a fost practicati in
epocd, nu numai cid se-reduce foarte adesea la simple numératori,
dar ea tine si un loc disproportionat in raport cu elaborarea de
teorii.

A descoperi un defect, a pune un diagnostic corect nu implica
si fil capabil si produci remediul. S-a putut diagnostica intr-un
mod destul de sigur tuberculoza cu mult fnainte de a o invinge. Spre
a ajunge acolo, a trebuit si se teoretizeze si si se experimenteze
spre a desceperi-cauzele si remediile. (Nu trebuie totusi si pierdem
din vedere cd nu se poate vindeca in mod deliberat ceea ce nu a
fost diagnosticat! . . ).

Progresele pedagogice decisive depind intdi de progresul cu-
noasterii teoretice a proceselor de invatare si de mvatamaént, si de
asemenea chiar de conceperea materiilor de predat.

Spre a Incepe cu acest ultim aspect, cum, spre exemplu, si se
evalueze corect cunoasterea limbii engleze, dacd nu e clar ceea ce
trebuie si se inteleagd prin aceasta? Asemenea intrebare este legata
evident de aceea a obiectivelor: s3 se invete engleza, pentru a face ce?

Apoi, spre a continua acelasi exemplu, cu cit vom cunoaste
mai bine mecanismele invitirii limbii, cu atit mai bine vom putea
concepe Invatdmantul eficient.

Singurd cercetarea fundamentali poate ajuta s& se raspundi
la aceste intrebdri antericare. In prima jumitate a secolului, ea
a Inmagazinat numeroase rezultate, dar inci prea limitdte spre a
provoca mutatia sperata.

Nu vom uita nici cd In momentul cand s-a terminat al doilea
rdzboi mondial, profesia didactici nu a atins inei statutul stiinti-
fic. Cu rare exceptii, ea nu pare si poati ajunge la acest statut de-

_ciit la Inceputul secolului al XXI-lea,

In sfargit, trebuie si amintim ci educatia nu se realizeazi in-
dependent de societatea care o produce. Handicapatii educativi de
origine socioeconomicd sau socioculturald vor fi una din temele fa-
vorite ale cercetirii incepind din anii *50.

135




PARTEA A TREIA

A DOUA JUMATATE
A
SECOLULUI AL XX-LEA




INTRODUCEBE GENERALA

D.UPA_ AL DOILEA RAZBOI MONDIAL

Reconstructia economici si sociala a tdrilor devastate de riz-
boi, explozia stiintifica si tehnologicd, noua cursi a inarmirilor in-
tre Est si- Vest, setea de bunuri de consum si de echipare creeaza
repede un avant economic extraordinar. Banii curg in torente in ti-

rile industrializate si totul 1i se pare posibil.

Apar noi si putermce organisme internationale. Organjzatia

" Natiunilor Unite (ONU), in special prograrmul s3u de ajutor pentru

dezvoltare (PNUD), Orgamzaua Natiunilor Unite pentru Educatie,
Stiinta 51 Cultura - (UNESCO) si al siu Institut International pentru
Planificarea Educatiei (LIPE), Orgamzat1a de Cooperare s5i de Dez-
voltare economicd (OCDE) si al sdu Centru pentru Cercetare si Ino-
Vat;le in Invitamant (CERI, infiintat in 1968), Consiliul Europe1 si
al sau Consiliu de Cooperatie Culturala (CCC, infiintat In 1962)1
Banca Mondiald, Comisia Comunitatilor Eurcpene (CCE)

Ele joacd un rol cultural important prin sprijinul initiativelor
si informatia pe care le raspindesc. Ele stabilesc sau usureazi o
comunicatie intensd in lumea educatiei.

Doud fenomene geopolitice capitale au rapid repercusiuni asupra
oercetarn pe de o parte, constituirea a doui blocuri — Est si Vest
-— intre care existi o stare permanenti de tensiune, mai mult sau
mai putin resimtiti in-functie de momentul respectw si de alti
parte, accesuly la- independentd a fostelor tari colonizate. Acestea
sunt situate mai ales in.emisfera de Sud si sunt, in general, grav
subdezvoltate. De unde, de asemenea o tensiune Nord-Sud.

Incepind din anii ’60 idrile Asiel de. Sud-Est opereazi o ridi-
care Indusiriald mereu accelerata

In fine, rolul politic si economic al tarilor arabe merge crescind
— <criza petrolulm care sfirami anii Golden Sixties — si rehgla
islamici intr: intr-o puternica fazi de gxpansiune.

L El are patru’ sectoarer Invitdmant superior si cercetare, Invitimant
general si tehnic, Educalie extra-scolard, Activitifi generale,
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Perivada dupa 1545 este marcati de o noud inflorire a cerce-
tirii cantitative in educatie, in principal sub impulsul Statelor Unite,
unde aceastd orientare este intiritd prin succesul aplicirii meto-
delor cercetarii nomotetice in hotérdrile unor problerne de rdzboi,
fie ca e vorba de constructia primei bombe atomice sau, mai gene-
ral, de probleme de dotare si de logisticd (cercetare operationald).

Aparitia ordinatorului permite calcule si tratamente pana atunci
practic imposibile, atat prin preful lor?, cat si prin durata lor, In
1651, un calculator electronic intrd pentru .prima data in serviciul
cercetarii psihologice (Cattell, 1952). Dupa mai putin de zece ani,
ordinatorul a devenit un instrument de folosintd =zilnicd in toate
lzboratoarele. de cercetare pedagogicd avansate. In curand i1 vom
afla pretutindeni. : o -

De la sfarsitul celui de-al doilea riizbei mondial, dimensiunea
si matura problemelor educative de rezolvat si luarea la eunostinti
a aporturilor cercetarii pedagogice determind numercase tari sa se
doteze, dupd formule diverse, cu institufii nationale de cercetare.
Aceasid miscare se accelereazi brusc in-anii '60. :

Cind nu se opereazi aceastd institutionalizare, universitatile
raman, in general, singurele focare semnificative de cercetiri expe-
rimentale in educatie, cel putin acolo unde este predatd pedagogia
stiintified si unde existd mijloace de lucru. . ‘ ‘ '

Natural, influenta cea mai directd a Statelor Unite se face sim-
tita In tirile anglofone, dintre care o parte importantd a Canadei,
Marea Britanie, Australia — spre a nu cita decét principalii actori —
si de asemenea in tarile scandinave care folosesc mai ales limba
engleza ca limbéd de comunicare internationala.

Pentru motive politice evidente, Statele Unite influenteazd ma-
siv pe cei doi principali adversari din al doilea ridzboi mondial,
Germania si Japonia cu ocazia ocupirii acestor {iri. Se va vedea,
in particular cum Statele Unite intervin rapid in-Austria si in Ger-
mania Federald spre a reactiva cercetarea in educatie. In Japonia,
pitrunderea va fi mai lentd, fiindcd reforma scolara pe care ameri-
canii Incearci si o introducd acolo, dupi chipul propriutui lor sis-
tem educativ (si a propriului lor sistem de valori), este in asa fel
de straini mentalititii japoneze, incit o prima respingere se va pro-
duce, inainte de a se realiza mai functional o sintezi intre cele doud
eulturi. ‘

De alifel, Siatele Unite nu numai cid se striduiese sd atragd
la ele cele mai bune creiere {brain drainj, dar in plus deschid larg

-2 Calculele efectuate in 1982 pentru un dolar costau’ 28000 de dolari
in 1950 (Hall, 1282, p. 354). : N
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tumii institutiile de cercetare. In special, pentru tarile implicate in
al doilea razboi mondial, programul Fulbright va fi, printre altele,
un extracordinar activator stiintific si eultural.

Conform temperamentului lor, bogatiei ca si sensibilitatii lor
lingvistice, tarile se situeazid diferit fati de miscarea anglofoni. Ca-
zul tarilor scandinave a st fost citat; putem si-i addugdm, intr-o
oarecare masurd, Olanda. Din conird, Franta, a cirei iimbd si cul-
turd continua si radieze asupra lumii, se simte mult mai putin
atrasi de cercetarea pedagogicd de peste Atlantic si va sosi astfel
cu o oarecare intirziere la una din rascrucile importante ale isto-
riei educatiei.

Tari ca Belgia s1 Elvetla rdmin In contact strins cu Franta,
dar se deschid larg si cercetdrii anglo-saxone. ’

In America latind si in Asia, tot Statele Unite sunt cele care
exercita influenta cea mal puternici, pe cand in Africa institutiile
educative ale diferitelor tiri rémén profund marcate de vechii colo-
nizatori; schimburi adesea privilegiate continui cu ei, in special in
materie de cercetare in educaiie, acolo unde ea existi.

URSS constituie un. caz aparte: optiunile educative si cerceti-
rile despre care ludm cunostintd sunt, acolo, ghidate riguros de pu-
terea politici; posibilitatile de cdlitorii si de studii In strainatate
rdman mult mai lmitate decat in Vest si, in fine, accesul la marea
scard a literaturii de cercetare experimentald In educatie publicata
in englezd este dificila pentru multi. Aceasta se referd si la celelalte
tari din Estul Europei, dar cu nuante, totusi. :




CAPITOLUL 1

EXPLOZiA INSTITUTELOR DE CERCETARE
IN ANII «GOLDEN SIXTIES»

INTRODUCERE . |

Dupd cum s-a remarcat, pind la al doilea razboi mondial, marile
institutii nationale sau regionale de cercetare in educatie nu existd
decat in numair miec. Sigur, in Statele Unite si prin alte pdrti au
luat fiintd numeroase «birouri» municipale, dar in ele s-a facut In
fond o colectare de date si deloc cercetare fundamentald. Aceasta
a rimas apanajul universititilor care, chiar cand ele acceptd sa se
ocupé de dezvoltarea tehnicd sau de cercetarea decizionals, raméan
conduse intai de interesele lor stiintifice si nu de problemele ime-
diate de politici educativi. Spre a umple aceasti lacund i pentru
a dispune de organisme cdrora sa le comande orientarile, autorita-
tile politice infiinteazd incepand, mai ales din anii '60 mari institutii
nationale sau internationale. Iatd unele exemple ™ :

— Centrul de Cercetare pedagogici din Finlanda.(Juvaskyld, 1957);

— Institutul de Cercetari pedagogice din Geneva (1958):

— Institutul National de Cercetiri pedagogice din China (1960);

— Institutul de Cercetare pedagogica din Jugoslavia (1961);

— Consiliul National de Cercetare pedagogicd si Educatie din India (1961);

— Biroul de Cercetare si Dezvoltare In domeniul Educatiei din Suedia (1962);

— Centrul de Studii educative din Mexic (1963); i}

— Tnstitutul Max Planck pentru Cercetiri in domeniul Educatiei din Berlin
(1963);

— Institutul pentru Cercetiri pedagogice din Danemarca {1964);

— Centrul de Cercetiri in domeniul Educatiei din Irlanda (1965);

— Consiliul de Cercetiri pedagogice din Nigeria (1965),

— Centrul National de Cercetdri in domeniul Educatiei din Finlanda (1865);

— Institutul de Studii in domeniul Educatiei din Ontario (OISE) (1865);

k) Adiugim la aceste exemple Academia de Stiinfe pedagogice a URSS
(1943) si Institutul de Stiinte pedagogice din Romdénia (1952} — ambele citate,
de altfel, numai la paragrafele URSS si Homdnia.
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— Fundatlia penfru Cercetdri pedagogice din Olanda (1966);

— Consiliul Cercetirii in domeniul Educatiei din Irlanda de Nord (1967);

— Centrul de Investigatii educationale din Argentina (1968); ‘

— Institutul Romand de Cercetdri si de Documentare pedagogice din Elvelin
(1969),

— Centrul National de Cercetare in domeniul Educatiei din Spania (CENIDE)
(1969), devenit Institutul Najicnal al Educaliei din.Spania (1974);

— _Istj.‘tutul de Cercetari pedagogice din Albania (1970); . .

— Academia de Stiinte pedagogice al Republicii Democratice CGermane (1970);

— Institutul Naticnal de Investigatii si Dezvoltare a Educatiei din Peru (1972);

— Centrul de Investigatii i Experimentare pedagogicd din Uruguay (1972).

Printre térile industrializate, rare sunt cele care nu dispun azi
de una sau mai multe organisme de cercetare. Belgia figureazi prin-
tre aceste exceptii.

Incetul cu Incetul, apar institutii de cercetare si In tirile in
cursvde dezvoltare. Shaeffer (1981) noteazi pe drept ci «eforturile
dFS»_fas,Llrate initial spre a mari capacitatea de cercetare a acestor
tari s-au sprijinit mai ales' pe proiecte tematice, unul dupi altul
vizand sd pregiteascd elemente bune in disciplinele specializate ale
pedagogiei (In general, psihologia educatiei, elaborarea de programe
de studii i pregitirea educatorilor)!, si constituie o unitate de cer-
cetare Intr-un departament de pedagogie al unei universititi sau
88 ;Eatroneze evaludri nationale ale sectorului educatiei in grijé ser--
viciilor oficiale de cercetare sau de planificare. De fapt, mai ales
prin constructia de curriculum-uri §i pe calea evaludrii programetor
a Jinceput cercetarea experimentald pedagogicd din tirile in curs
de dezvoltare. . :

" Prirma necesitate pentru ele: si dispuni de un nucleu de cerce-
tatori calificati. Shaeffer (1981) semnaleazd mai multe proiecte desti- -
nate sd aducd un ajutor in acest sens: Programul de Cercetare si
de Tehnologie educativi al Universititii din Javeriana — Columbia
ajutarea unitatii de cercetare a Ministerului Educatiei din Jamaica
(Agentia Statelor Unite pentru Dezvoltarea internétionalé), ajuba-
rea Centrului de Cercetéri interdisciplinare pentru Dezvoltarea Edu-
catiei (CRIDE) din Zair, Programul de Pregitire pentru Cercetarea
In Educatie din Africa Occidentald francofond organizat de Univer-

! Shaeffer observdi pe buni dreptate ci «mediul in Africa anglofona
(orlienfﬁalé sau occidentalé) este foarte diferit de acela al Africii francofone:
se afla acclo un grup destul de numeros de cercetitori calificati,..». Am
vidzut cd dezvoltarea cercetirii experimentale 'in educatie este foarte lenta
in Franta. Pare destul de normal cd fostele colonii franceze sa fie si ele
afectate de aceastd lentoare.
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sitatea Laval din Quebec, Anglophone West African Regional Edwuca-
tional Research Consortium (AWARERC), Programul «PROPPIFDA.
in Indonezia. ‘ :

Bugetele nationale fentru cercetarea in educaiie, aculo unde
este posibil si fie aflate, sunt aproape intotdeauna ambigue. Este
in general imposibil sd se stie dacd, sub denurnirea «cercetare» se
denumesc numai studii experimentale sau e vorba de un termen
generic acoperind i, de exemplu, lucriri de istoria si filosofia edu-
catiel. : -

In cazurile exceptionale In care aflim cifre nationale relative la
o aceeasi perioadd, importanta etichetei «cercetare» permite cel pu-
tin si ne facem o parere generald asupra activitdtii desfasurate.

‘Astfel, OCDE (1874, p. 33) oferd bugetele cercetirii si dezvol-
idrii In educatie pentru perioada 1968—1972. Distanta care separi
Statele Unite, Canada si Suedia de Spania, Grecia sau ,Belgi.a nu lasi
sd ddinuie nici o Indoiald asupra diferentei de efort consimiit (v.
tabelul). : - S

i
Tara Anal Dolari SUA
S ‘ (in milivane)
Austria . ‘ 1972 1,623
Germania Federald 19G8 6,736
Spania 1969 . 0,013
Statele Unite 1968 250
Buget previzut 1975 . 530
Belgia ) 1969 1,148
Canada ) 1969 150
Franta 1970 3,900
Grecia 1870 - 0,087
Irlanda - 1959 0,180
Ttalia . 19732 3,200
Norvegia ! ‘ 1970 0,980 -
Olanda - 1959 4,143
Portugalia ’ 1971 1,280
Regatul Unit 1938 8,450
Suedia ) ) 1971 ) 11
Jugoslavia . 1970 0,800
™ Dintre care 50% numai pentru Ontario : :
2 O foarte micd parte din acest buget a fost consactatd efectiv pentru-
cetcetare, .

] Prezenta institutiilor. specializate nu- garanteazi totusi o acti~
vitate experimentald de mare semnificatie,-in timp ce absenta lor
nu - irnpiedicd totdeauna existenta..unor investigatii fecunde. ' Spre
exemplu, un Centru.-National de -Cercetare in. Educatie (CENIDE)
legat cu institute regicnale de stiinfele educatiei (ICT) a fost infiin-
tat in Spania, in 1973, cu ajutorul UNESCO. Dar, la acea dat,
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regimul politic, suprematia filosofiei in universititi i numadarul prea
limitat de oameni de stiintd; specialisti in pedagogia experimentald
nu permit sd faca viabil realmente ansamblul structurii totusi exem-
plara din multe privinte. Din contra, absenta de institutii speciali-
zate, in Belgia, nu a Impiedecat o cercetare experimentald semmi-
ficativd In aceastd tard. o

Cazul Italiei este de asemenea izbitor in aceastd privintd. Ince-
pand din 1955 (data aparitiei lucrdrii sale asupra masurii §i evaluarii
in procesul educativ), Aldo Visalberghi reactioneazi din ce -n ce
mai ferm contra ascendentului filosofic secular pe care il exercita
Biserica romano-catolicid asupra scolii si cercetdrii umiversitare.
Sustinut de o miscare laicd, el ajunge putin cate putin sa impuna
ideea unei veritabile experimentari obiective. Penfru aceasta lucra-
rea sa. I problemi della ricerca pedagogica (1965) are o semnificatie
istorici (Becchi, 1969, p. 165 s} , '

In realitate, cel mai important nu este ca si existe sau nu insti-
tutii specializate, ci ca tarile s adopte o adevirata politicd de cer-
cetare, si o implanteze intr-un mod rational sl coordonat, ideal
intr-un mod descentralizat, in universititi sau In institutii ad hoc,
astfel ca sa asigure o influenta si o difuzare regionale. In plus, mij-
loace suficiente trebuie si permiti atingerea pragului critic, pornind
intregul sistem este realmente influentat si nu doar de la care cdteva
dintre punctele sale alese arbitrar,

Atingem astfel un fenomen gresit sesizal; unele tari sunt cu-
noscute in lumea cercetarii gratie lucrdrilor de mare valoare a unui
mic numir de oameni de stiintd care, eventual, influenteaza pufin,
dacd nu deloe, propriul lor sistem educativ, in timp ce prin alte
pirti difuzarea inovatiei. este asiguratd intr-un chip care medificad
practicile pedagogice. . _ _ :

In aceastd privintd, existenta unor mari institutii de cercetarc
specializate este, indeosebi, importantd, pentru ca ele pot, mult mai
hine decat grupe prea mici si-a fortiori indivizi izolati, sa practice
o politicd echilibratd intre cercetare, dezvoltare si difuzare (inclu-
siv popularizarea stiintifici). Necesitatea de a da o atentie particu-
lara difuzarii este din ce in ce mai mulf evidenta. :

Pentru toate aceste ratiuni, in aceastd parte a lucrdrii, vom
urmari progresele pedagogiei experimentale in cédteva fari caracle-
rizate mai ales prin organizarea oficiald a cercetirii. In afara de
unele $dri, al caror studiu se impune pentru marea importanta a
realizdrilor lor, exemplele propuse au fost alese destul de arbitrar.
Nu este incercati nici o analizd In profunzime, In cea Imai mare
parte a cazurilor, fiecare caz pretinzind o monografie, ... care ur-
meazd 8 fie realizatd de istoricii de mdine. Co Co
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Vorn inchide prezenta sectiune, intdi prin istoria lui JEA care,
infiintatd In aceeasi epoca, este semnificativa istoriceste, nu numai
“fiindcd ea este prima organizatie mondiald de cercetare experi-
mentald in educatie, dar si fiindcd ea a influentat considerabil dez-
voltarile institutionale din tdrile membre ale sale. Apoi va fi evocat
pe scurt rolul jucat de marile organizatii internationale precum
UNESCO sau Banca mondiald.

A) INAINTASII
1) Statele Unite

- Dupd 1945 si mai ales dupd 1955, se poate vorbi de o adeva-
rati explozie a cercetdrii in educatie in Statele Unite. Ea rezultad
din trei factori care isi conjuga efectele: progresele stiintifice si teh-
nologice, democratizarea culturii (inclusiv principiul egalitatii san-

selor) si un aflux de bani. Lansarea Spuinikului de catre URSS

desivarseste mobilizarea atentiel in sprijinul cercetarii stiintifice.

Bloom (1966) descrie evolutia intr-un mod impresionant. De la
1960 la 1965, creditele acordate de guvernul federal pentru cercetare
si dezvoltare in educatie cresc cu 2000¢/. De la 1945 la 1970, sin-
gura Reviev of Educational Research inserie 70 000 de titluri de cer-
cetiri.

Paralel, mari fundafii particulare (Ford, Carnegie, Rockefeller,
Russell Sage, Kellogg, ete)) aduc in fiecare an milioane de dolari
cercetatorilor.

Spre a se convinge de bogétia lucrdrilor, ajunge si se parcurgd
editiile decenale ale Encyclopedia of Educational Research (Monroe,
1941; Monroe, 1950; Harris, 1960; Ebel, 1969; Mitzel, 1982) sau ale
Handbook of Research on Teaching (Gage, 1963; Travers, 1973) —
amandoud publicatiile sprijinite de Afnerican Educational Research
Association (AERA). . '

De 1a 1945 la 1965, nici o tema importantd a cercetdrii cantita-
tive nu este neglijata. '

In sectoarele traditionale - teste, surveys normative, curri-
culum —, se asistd la realiziri din ce in ce mal spectaculare. Una
din cheile acestor dezvoltiri constd intr-o stiinid statisticd mereu
mai inaintati — si ‘Statele Unite contribuie masiv la acest progres®
—, 51 eliberatd prin ordinator de grija greutatii calculului.

2 Curdnd, 51 Franta va aduce o contributie importants, mai ales in {ra-

tamentul datelor calitative (Benzecri, 1973, Bertier si Bouroche, 1977).
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Exigentele in materie de planuri experimentale merg crescand.
Pind in anii ’50, ele au rimas in general destul de rudimentare:
schemele cele maj sdrace «Aplicarea probei -— Post-test» sau «Pre-
test — Post-test» se Intdlnesc adesea. Prezenta unui grup de con-
trol constituie, in multe cazuri, progresul esential, dar constituirea
acestuia este adeseori nesatisficitoare. Adeseori de asemenea, no-
tatii simple sunt efectuate la aplicarea probelor. '

Sigur, dispozitivele experimentale puse la punct de Fisher si de
Yates — in principal planurile factoriale complete sau incomplete —
nu sunt ignorate. de cercetiitorii avansati. Dar, deosebit de greuta-
tatea aplicdrii lor si a prelucrdrii datelor, ele se bizuie pe .cerinte
pe care este rareori posibil si le satisfaci in probleme de educatie.

Campbell si Stanley (1963) deblocheazd aceastd situatie dezvol-
tand notiunea de plan cvasi-experimental. Ei observd ci metodele
propuse de Fisher presupun ca experimentatorul «planificd in toata
stipinirea tratamentelor si misurdtorilor spre a obtine o eficacitate
statisticd optimald, complexitatea planului depinzind direct si unic
de eficacitatea doritd». Dar, cind ne intoarcem spre problemele pe-
dagogice reale, planurile se izbesc la limitdrile impuse de mediul
asupra caruia experimentatorul nu poate si exercite vreun control
oaracare (Gage, 1963, p. 171). : :

Cu planurile cvasi-experimentale se poate realiza apropierea de
situatia scolard, cici nu mai sunt alese la pura intimplare momentul
aplicirii probelor si persoana sau grupul care le suportd. Repetarea
sistematica a experientelor ar trebui si permitd intirirea rezultate-
lpr gbservate in acest fel ' ,

- Alt eveniment important al anilor '50, publicarea tratatului de
statistici nonparametrici. al lui Siegel (1950): aridtind cum sa se
lucreze cu distribuiiile care nu respecti legea normald, el permite
de asemenea si se adapteze mult mai bine demersul experimental la
realitatile educative.

Expunerea dezvoltirii statisticii aplicate la stiintele omului dupa
1945, pornind din Statele Unite sau din altd parte, ar necesita un
studiu special. El ar trebui sa arate cum s-a ajuns astizl la un grad
de sofisticare, despre care tehnicile puse la punct de Joreskog
(Jéreskog §i Lawley, 1968) constituie un exermnplu? El ar trebui sd

8 Spre exemply, in domeniul analizei factoriale, Joreskog g1 Lawley au
dezvoltat metode permitdnd testarea semnificatiei statisticei. Ei introduc o
deasebire intre analiza. factoriald exploratorie, al carei scop este numai de
a produce o descriere factoriald a datelor, si analiza factoriala confirmativa,
la care ipotezele relative 1a structurd sunt testate statistic.
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arate de asemenea problemele care se pun si pentru pregitirea cer-
cetitorilor. Gratie ordinatorului, ei riscd si dispuni de date spre
interpretare fard sd fi inteles adanc telmnicile care le-au produs.

In domeniul acelor swurveys normative, ordinatorul permite un
progres decisiv de naturd cantitativa si calitativd deopotriva. Can-
titativ, este evident, prin masa datelor pe care el permite sa fie
tratate. Pr aject Talent {De Landsheere, 1961), primul mare survey
conceput In funclie de noile posibilitati de tratare a informatiei, este
5i primul recensadmant multidimensional al potentialului intelectual
al unei natiuni. Lansat in 1960, in Statele Unite, In acelasi timp cu
recehsdmantul decenal al populatlel el se sprijini pe un esantion
national reprezentativ al copulor de c1nc13prn=zece ani si cere o con-
tinuare timp de doudzeci si cincl de ani. Informatiile adunate sunt
de naturd psihologica, pedagoglca 5i- sociala.

Finetea calitdfii facutd posibild prin tratamentul masiv al infor-
matiei este ilustrati de studiile randamentului unor sisteme scolare
in care unitatea de esantionare este, spre exemply, grupul clasa.
Lsantmna]ul matricial permite s se exploreze cunoasterea detaliati
a unel materii punand intrebdri diverse grupelor, in loc de a supune
toatd populatia unui aceluiasi test (obligatoriu foarte limitat in intin-
derea si durata sa). O asemenea metodd utilizeazi sute, chiar mii
de intrebdri, la care trebuie si se evalueze raspunsurile, notele atri-
buite trebumd sd fie regrupate-la réandul lor, combmate Spre &4 con-
duce la o concluzie semnificativa.

Conjugati cu tehnicile de operationalizare a obiectivelor edu-
catiei, metoda numitelor surveys duce la ghidarea sistemelor scolare,
constituirea de bédnci de obiective si de intrebéri, testarea pe mi-
sura si tot ceea ce decurge de aici. Vom reveni cu ocazia prezen-
tarii primelor surveys internationale de randament scolar, realizate
de Asociatia Internationald pentru Evaluarea Randamentulm scolar
(IEA). -

In al treilea sector traditional al cercetarii pedagogice, construc-
tla de curriculum-uri, avansul datorit cercetitorilor americani are
cauze politice, psihologice, pedagogice si tehnologice.

Cheia edificiului consti in definirea obiectivelor educatiei, defi-
nitie care va fi tot mai expliciti si mai elaborati.

- Politiceste, o explicitare fard ambiguitate a cbiectivelor atribuite
educatiei oferd o protectie contra manipularilor antidemocratice.
Aceasti protectie:este incd mai mare dacd cetitenii participé la sta-

bilirea lor sau, cel putin, accepti liber si le urmeze, fn loc de a
le vedea 1mpunandu~h—se
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Psihologiceste, neobehaviorismul incarnat de B. F. Skinner
suscitd o reactie noud si mai vie ca niciodatd contra mentalismului,
si.in favoarea studiului comportamentelor observabile. El are o im-
portanti cruciald pentru dezvoltarea tehnologiei educatiei.

Pe plan pedagogic, se recunoaste din ce in ce mai clar nece-
sifatea omogenitatii dintre obiectivele, continuturile, metodele si
evaluarea invatamantului.

In sfarsit, invatiméntul programat, care cunocaste primul siu
mare avint datoriti lui Skinner, apoi invatimantul asistat de ordi-
nator nu pot fi despdrtite de operationalizarea obiectivelor. '

Metodologia gencralid a definirii scopurilor si obiectivelor a
aflat. formularea adecvati a principiului sdu general la R. Tyler,
chiar in 1950. In 1956 apare prima taxonomie a lui Bloom si grupu-
lui sdu; ea .este consacrati obiectivelor cognitive ale educatiel si
urméreste Intdi scopuri evaluative. Ea va stdrni un interes enorm
si numeroase dezvoltari, a cdror istorie a fost serisd de V. si G.
De Landsheere {(1982). _ ' _ o

‘8ub impulsul lui Bloom, el ihsusi elev al lui R. Tyler, scoala
din Chicago exercitd o influentd mondiald, In special privitor la
constructia si evaluarea curriculum-urilor. Acolo, in anii ’60 se dez-
voltd din plin teoria si experimentarea pedagogiei invatirii depline.

Dar, aldturi de Chicago, multe alte universititi ale Statelor Unite
contmbme la noul avént al cercetarii in educatie, in special Teachers
College al Universititii Columbia, New York, Umvers1tatea Stanford,
Universitatea California, la Los Angeles (UCLA), Universitatea
Michigan, Universitatea Pittsburgh, Universitatea Illinecis. Trebuie
sd adiugdm la acestea Educational Testing Service (ETS) din Prin-
ceton, institutie particulard al céirei serviciu de cercetare recruteaza
umvers1tar1 prestigiosi.4

Fl singur, grupul de universititi pe care l-am mentionat, pro-

4 Activitatea de cercetare a ETS depdseste de departe pe aceea a multor
centre _ﬁé’gionale existente. Pentru 1978¢—1980, bugetul de cercetare al acestui
organism se ridicd la 8 225 000 dolari S.U.A.

Tncepand din anii '20, Universitatea Princeton desfisoari o importanti
activitate in domeniul -testelor. Acolo in 1926, Carl Brigham elaboreazd cele-
brul Scholastic Aptitude Test (SAT) utilizat sub forme revazule pana in zilele
noastre ‘pentru intrarea in invatdmintul superior. In 1948, serviciul de con-
structie de teste a fost despértit de Universitate si a devemt Educational
Testing Service (ETS). :
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duce tot atatea cercetdri cat o bunid parte din totalitatea celorlalte
centre de cercetare in educatie ale Iumii. . - .

Acest fenomen apare clar in noile orientiri majore de dupi
rizboi. Spre exemplu, sinteza studiilor — aproape toate americane —
ale comportamentelor de invitimant acoperd saptesprezece volume
in-octavo incd in 1970 (Simon si Boyer, 1967--1970).

Aceeasi suprematie existi In domeniul tehnologiei invitiman-
tului, fie c& e vorba de tehnici audio-vizuale, de invatimant progra-
mat sau de invatimant asistat de ordinator. e

Se poate vorbi la fel despre cercetirile asupra creativitaiii, cu
atdt mai sustinute, cu cit implicatiile lor economice st militare di-
recte sunt mari. ‘ ' .

Tn fine, valul puternic in favoarea drepturilor cetitenesti, ale
egalitatii sanselor pentru handicapatii fizici, mintali, sociali 'declan-
seazd lucririle si actiunile destinate si combati ceea ce se numeste
In vremea aceea «handicapurile socioculturale». Aceste studii ‘de
prima generatie vor fi de tip nomotetic (Engelman, 1969; Bereiter,
1965; Passow, 1963; etc.), dar dupi relativual lor esec, eleivor lua
putin cate putin o orientare antropelogici, unul din semnele pre-
mergitoare ale reactiei rafinamentelor metodologice care vor urma
anilor Golden Sixties, ;

Interventia guvernului federal

_ Oricat de importante ar fi ele, universitatile nu sunt, ins3, sin-
gurele focare ale dezvoltirii pedagogiei experimentale. Foarte curdnd
{chiar din 1912, la Baltimore) se infiinteazi si servicii sau centre
municipale de cercetare in domeniul educatiei. Statele iau initia-
tive de asemenea, fie infiintind propriile lor servicii in cadrul admi-
nistratiei, fie prin universititile lor. Dar migcarea se opreste’la
aceasta, independenta politici locald sau regionald rdmane ' princi-
piul pelitic de bazi al natiunii americane, in materie de: invatimant
poate mai mult decit in orice alt domeniu. Astizi inci nu existi
un ministru national al Educatiei. , ‘ B

' Lia' aceastd -independentd politici se adaugi o caracteristicd a
lumii stiintifice americane: marea mobilitate a personalului si echi-
pelor de cercetare. ' o

- Evenimentul pe care il constituie, in 1954, prima interventie
masivd a guvernului federal nu va opri aceasti mobilitate. In’ acel
an este lansat Cooperative Research Program, vast prograni de cer-
cetare planificat si administrat de la centru. Bugetul initial (1956)
se ridica la Un milion de dolari, In principal consacrat investigatiilor
asupra copilului handicapat. Dupi lansarea Sputnik-ului I {1957y si
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adoptarea lui National Defense Act (1968), sprijinul pentru cerce-
tare creste considerabil, mai ales pentru elaborareq noilor curricu-
lum-uri pentru stiinte si matematici. C1_1 a}eg?rea_ 1_u1 J. F. Kennedy,
miscarea (continuati de L. Johnson) ja incd mai mare _amploflre:
creste grija pentru o mai buni: respectare a drepturilor civice si se
desfasoars bitilia pentru egalitatea sanselor. ] § o

Este elaborat un plan de coordonare nationald a -cerqetarn sia
dezvoitirii. Kennedy moare in 1963, dar ‘ch.iar din .196.4’ si ca prefl—
gurare-a noilor dispozitii care vor interveni, sunt infiintate primele
patru Laboratoare regionale pentru cercetarea si dezvoltarea peda-
gegiei (printre care cel din Pittsburgh). )

in anul 1965, un amendament la Cooperaiive Resgarch Act
prevede o finantare pe cinci ani pentru constructia si ech}pamentul
unor organisme regionale de cercetare pedag-oglca, in spe-ma}l de La-
boratoare de pedagogie experimentald, introduse astfel ca si acopere
tot teritoriul Statelor-Unite.®

Ele au ca misiune® si exercite:

«o larpa activitate de cercetare, de dezvoltare gi de rdspahdire, in ma’tterie
de cercetare fundamentald si aplicatd, de constructie i de evaluare a curricu-
lum-urilor, de punere la punct a unor inovatii promitatoare, de dernm?stll'are
de programe si de practici de Invatimant, de formare; ele se vor constm_u ca
centre de informatie asupra cercetirii si cu servicii de consultare destinate
& ajute scolile spre a-si ameliora activitatea lor pornind de la rezultatele
cercetirii. O retea de comunicatie trebuie si permitd diferitelor laboratoare
si se completeze», '

In 1968, sprijinul federal atinge apogeul sau (imediat-inainte
de venirea la putere a lui Nixon): 21 centre de C (ercetare) si D‘ (ez-
voltare) in domeniul educatiei, 20 de laboratoare regionale obh.gate
si coopereze cu scolile, mai mult de 100 de: programe universitare
pentru pregitire in pedagogla experimentald gi mil de proiecte cu
valoare demonstrativa reprezinti o cheltuiald anuald de 200 de mi-
lioane de dolari (Holtzman, 1978, p. 12). o

Din nefericire, aceastd expansiune fulgeridtoare este frana_lta din
anul urmitor si se asisti la o anulare a multor programe 1lmpor-
tante. Este totusi incontestabil cd, in cincisprezece ani §i cu actiuni

5R,. Tyler si B. Bloom ficeau parte din Comisia insarcinata
si dea avize asupra infiintarii eventuale a Rfesearch) and Dievelopment)
Centers. Ei sustinurd temeinic proiectul. 7

¢ 17.5.. Department of HEW, Guidelines for a National Program of Edu-
cational L'aboratories, Washington, Office of Education, (f. datd).
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uneori dezordonate, Cooperative . Research Program a permis un
progres stiintific considerabil.” Finantarea masivad a unor investigatii

propuse de cercetitori atrage citre pedagogie cercetitori de pro-
bleme fundamentale din diferite stiinfe:  psihologie, antrepologie,
sociologie, matematici, etc. Cind «Programul cooperativs si-a pier-
dut respiratia fiinded s-a risipit prea mult, cercetarea fundamentals
in educatie s-a strdns din nou in centrele universitare. In madteria
de dezvoltare, programul national a previzut, pe langi o oarecare
liberalitate excesivi, progrese considerabile, datoritid in special obli-
gatiei de a valida experimental rezultatele.

~ In 1972 este infiintat National Institute of Education (NIE), in
care unii (Holtzman, 1978, p. 12) vad un mijlec printre altele de a
justifica reducerea bugetelor cercetirii, Acest institut a rdmas totusi;
Pana astizi, organismul natiodal oficial al cercetarili pedagogice din
Statele Unite si este important si-i vedem functionarea si activi-
tatea sa. ' s

Dupd o declaratie de intentii, Congresul definegte misiunca

NIE7: . : S

«Congresul declard cid Statele Unite au ea politicd s3 ofere tueturor o
s2hsd de a se bucura de o educatie de mare calitate, fara prejudecété. de
rasd, de culoare, de religie, de varstd, de handicap, de origine nationaléi
sau de clasd sociald, Cu toate ed sisternul educativ al Statelor Unite a adoptat
acest obiectiv, el nu l-a atins ined. (...) Spre a atinge calitatea doi'ité,, este
necesar sa dispund de o cuncastere a procesului de invatare si de educare mult
mai sigurd decdt aceea care existd sau poate fi asteptatd de la cercetirile
§i experimentirile actuale, (.. J .

«Congresul declard in plus ci polifica Statelor Unite este:

1) de a ajuta sa fie rezolvate problemele care se

mova reformele si renovarea; .
2) de a face sa progreseze educatia, ca arts, stiinti gi profesie;
3) de a intari bazele stiintifice si tehnologice ale educatiei, si
4) de 2 constitui Un sistem eficace peniru cercetar

pun educatiei, de ;i__.pro—

e si dezvoliare in .educatie.~

accasta politicd va cuprinde un Consiliu Nafional al Cercetirii in

Educatie, cu un director.

In declarafia initials a Congresului, un paragraf special: contu-
reazd o directie noua pentru cercetarea pedagogici. o b

Noul Institut ‘pedagogic. national insircinat si puni in'aic;giune

17 Sectia 405. 4 lui General Educdtion Provisions Act, as amended; 20 US
Code 1221 e, - . - s . e
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«S& rezolve problemele parficulare care se pun. stur:ientilort nf)nira;ﬂ;:—
nali, imclusiv studentii relativ varstnici {acordénd o atentie s‘ipecmld fs‘u en tg
lor in.varstd de peste patruzeci si cinci de ani), si studentilor cu frecvent
partiald, ca si institutiiior pe care le frecventeazi.» .

Activitatile Institutului se repartizeazi in trei domenii:
1) Invatdmantul gi invitarea; N |

" 2} politica si organizarea educatge1.;_ . _ L
3% difuzarea rezultatelor cercetarii si ameliorarea practicii.

L i ‘ imi t de 70 milioane
La fundarea sa, in 1972, NIE a prlm'lt.u_n,bgge ‘mil
de dol?ari si, in 1978, aceastd sumd a fost ridicata la 90 de milioane.

In cursul anilor, el di din ce in ce mai mul‘cé‘ importanta cer.cetér.ii
fundamentale privind procesele educative de bazi. In timp ce aceasta nuﬁpr:—.
mea deciit in jur de 4% din buget. in 1975, ea a trecut la 22%, in 1979 si

ia sé atinga 30%, in 1985, - )
trebugé;ioali‘tcg‘;iz 31‘[1)r‘r?1eaza o tendintd inversd: de la 86%, in 1975, Ia 4‘6"‘;’? }n
1979, Vointa de a asigura o mai buné difuzare a rezultatzelor cercetaril {n
practici este marcatd printr-o trecere de la 9% din Dbuget in 1974 l_a. 23%p in
1979, - :

Sprijinul este acordat unor universititi, la moud centre 1de Cif\;
cetare si dezvoltare recunosecute, unor asociatii fara scop lucra
printre ‘care noud laboratoare pedagog{ce .re_gloneztle, unor organisme
de stat sau locale, sau unor cercetatori 1;1d1v1glu_1ah. . ) .

Decizie capitald: mentinerea unei finantari perllodlce_ 1u_11g} {cgn-
tracte de cinci ani incepand din 1979) centrelor de C.si D.si aloj
ratoarelor regionale. Aceastd masurj, l_egataf e cre{sterga_ Sprl]lllléla;.lé
pentru cercetarea fundamentala, permlte sd se evite risipa pescmt
¢ reprezinti cel mai adesea unele a]utgare pe tlerrnen prea seur
(in cel mai rdau caz, consimtite pentru cateva lupl sau un egl)- e
nm1 numai cd impiedicd o investigar.e- profunda a -popul%;el, K Ezlx
ignord si cd In edUCgt;ie aproape mimic 1mpprtant nu se observa

‘ zeazi repede. _ o
" éeT‘gi?tl;riul Stalgelor Unite este in intreg_ime acopemt ‘as.taz.éd cu
laboratoare regionate gi centre de cercetare si de dezvoltal_'.elr 1nun;£
catie, evitindu-se In acelasi timp la maximum suprapuneri el.r nele
din aceste institutii se bucurid de o reputatie internationald, sp
exemguc.‘emml de Cercetare si Dezwvoltare. al 'U_'n.ive?fszt&gfu T%?E:.s
(Austin). Pregatit din 1957 printr-o bogata activitate de (lzeggefif
anterioard, el este infiintat n 1965 si se ocupa In principa :
marea cadrelor didactice.
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-— Northwest Regional Educational Laboratory (1961, Portland,
Oregon) are ca preocupare principald construirea si evaluarea de
curriculum-uri, in special punerea la punct a metodelor si materia-
Izlui de invatamant. S

— Central Midwestern. Regional Educational Laboratory
(CEMREL), la Saint Louis, este specializat in elaborarea curriculum-
urilor la matematicd si la esteticid’ pentru invatéméintul primar.

— Institute for Research on Teaching (Michigan State Uni-
versity) care, in 1976, a inlocuit Institutul analog pe care N. Gage
il conducea la Stanford pentru cercetiri asupra Invitdmantului.

— Learning R. and D. Center al Universititii Pittsburgh (1964)
este renumit In lume pentru cercetdrile sale asupra tehnologiei edu-
catiet (Glaser), in special Invitimantul programat si inviatimantul
asistat de calculator. g

— Research for Better Schools (Philadelphia) este specializat
astdzi In gestiunea gi reorganizarea districtelor scolare. . .-

— Center for the Study of Evaluation (1966) (UCLA; Los
Angeles) care se consacrd evaluarii scolare. Prima mare banca de
Intrebari a luat fiintd acolo sub impulsul lui Popham.

In 1965, intemeierea unei National Academy of Education dove-
deste importan{a pe care pedagogia a castigat-o in viata intelectuala
a tarii. Ea ia loc alituri de Academia de Stiinte si de Academia de
Arte si de Litere. Una dintre cele patru sectii este consacrati «psiho-
logiei educatiei», termen care acoperd pedagogia experimentali.
Printre cei cincizeci de membri pe care-i numara Academia, specia-
listii cercetdrii experimentale in educatie sunt larg majoritari. in
1982, pregedinte era R. Glaser; el urma lui P. Suppes.

2) Marea Britanie

Chiar dacd, in timpul primelor decenii de existenti a pedagogiei
experimentale, Marea Britanie — si In special Anglia —. adoptd o
atitudine destul de rezervati, o neti accelerare a evolutiei se pro-
duce de la sfirsitul celui de-al doilea razboi mondial. Ea se explici
mai ales prin problemele pe care le ridici o reformi profundi a
sistemului edueativ, printr-o comunicatie tot mai uscard intre cele
doud maluri ale Atlanticului si de asemenea printr-o participare
loarte activa la viata marilor organizatii internationale (UNESCO,
OCDE, Consiliul Europei) si schimbului de idei care se produc in
cadrul acestora. :

Chiar in timpul rdzboiului, aspiratia la mai multi demoeratie,
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o b

mai multd justitie sociald, este stimulatid de lucréri ca acelea ale
lui Burt, care, in 1943, publicd celebrul sdu articol Ability a:n,d Income,
in care aratd ci in jur de 40t/ dintre copiii dotati nu. primesc edu-
catia: pe care o meritd din cauza unor circumstante familiale (Wall,
1970, p. 486). Incepand din 1944, Education Act introduce gratuitatea
invajamintului secundar si suscitd numeroase cercetdri asupra ce.11{1
mai bun mijloc de a selectiona elevii care doresc si aibd acces aici,
Lipsa de certitudine a selectiei va conduce repede la principiul scolil
unice {comprehensive school). :

De asemenea, in 1944, Raportul McNair produce jonctiunea intre
scolile' normale si universititi, ceea ce provoaci o dezvoltare con-
siderabild a cercetirii in educatie in domenii foarte diverse. Depar-
tamente de cercetare se infiinfeazd in multe institute de stiintele
educatiel, ceea ce duce la o consecintd capitald: numeroase cadre
didactice sunt initiate in cercetare pe timpul pregatirii lor. (Wall,
1970y S :

Totusi, resursele pentru cercetare riméin foarte limitate: 0,010/
din bugetul educatiei In 1958; 0,020/ In 1959 (Wall, 1968). Pentru
ca pedagogia experimentald si se dezvolte larg, va trebui sid se
astepte, pe de o parte, publicarea marilor cirti albe (rapoartele
Crowther asupra invitiméantului secundar superior, In 1959; Robbins
asupra invitamantului superior, in 1963; Plowden asupra.invati-
méntului primar, in' 1967) si, pe de alti parte, avantul Fundatiei
nationale pentru Cercetare In Educatie in Anglia si in Tara Galilor
(NFER), intemeiati in 1946. De la 1958 la 1967, sprijinul pentru
cercetare creste de 30 de ori (0,3%, din bugetul educatiei — Wall,
1968). Numai pentru Department of Education and Sciences, se
trece de 1a 100 000 lire in 1964 1a 500 000 in 1968.

In 1966 .va fi infiintat Educational Research Board al Regatului
Unit si 1974 va vedea intemeierea luil British Educational Research
Association. o

National Foundation for Educational Research in England and
Walles®, indirjit independenta, conform traditiei engleze, este finan-
tatd de Stat, de autorititile locale si institutiile de educatie, precum
si prin vAnzarea testelor sale si a altor publicatii. Ea face aproape
exclusiv cercetare aplicatd si de dezvoltare, cu un maxim de acti-
vitate pe teren. A fost, la iInceputurile sale, puternic ajutati de
Universitatea din Londra, in specidl de P. Hartog si C. Burt.

.La intemeierea sa (1943), NFER a fost finantati cu suma de

8 Despre istorie NFER, de la intemeierea sa pand in 1968, vezi W, D.
Wall ({1968).
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un farthing (un sfert de penny) de fiecare eléev membru al populatiei
scolare numidrate. Tn 1960, venitul Fundatiei se ridici la 34 000 de
lire, pentru un personal de 39 persoane. Ea face un adevirat salt
Inainte intre 1960 si 1967 (120 persoane; 260 000 Lire). In 1970, buge-
tul se ridica la 470 000 lire peniru un personal de 150 persoa,hef (W
Taylor, 1973, p. 19)°. o
Paleta activitatilor Fundatiei este largd, fie ei e vorba de in-
vestigatli asupra claselor ocmogene {streaming) sau asupra colegiului
unic, de evaluarea curriculum-urilor, climatelor scolare persenalului
dlda_ctlc §1 proceselor de invitimaént, de-invét'érhﬁntzﬂ tehnie, de
mal:ll(—; surveys internationale. Fundatia a jucaf si un rol cons,ide—
rabil in punerea la punct a unui sistem de echilibrare (moderatie) a
notelor de la cele paisprezece comisii de examene pentru certi-
ficatul de invatimant secundar (CSE). In acest scop, ea a infiintat
In 1965 unitatea sa de cercetare a examenelor si 3tes.:f;elor care. a
pus foz;nrte curdnd In lucru construirea unei banei de itemuri desti-
pat? Sa creascd mult initiativa profesorilor la examene asigurand
Illr;?: un minim de comparabilitate in raport cu standa;'dele natio-
Af:evast'é activitate se insereaza de altfel in fecunda miscare- doci-
mologicd observati in Marea Britanie si pe care o atesti Exemina-
tions Bulletins, publicate 1a Londra, de minister incepand din 1963
Fundatia publici trei reviste; Educational Research J\f’e;,c;
Research in Britain si Technical Education Abstracts, o
Ceea ce o caracterizeazd cel mai clar este importanta. retelei
sale de relatii cu toti asociatii la procesul educatiei: personal didac-
t1lc, $c011., Inspectie, autorititi organizatoare de toate nivelurile, sin-
dicate didactice, universititi, Teachers Colleges, armata . . .10, '
_In 1966 este infiintat Consiliul Cercetirii in Stintele Seciale
care cuprinde si un Consiliu al Cercetarii in Educatie (E')EEB).‘Acest
: . "
_ 9 1In 1977, bugetul depaseste un milion de Tire; In 1978, el atinge 1150
milicane (NFER, 33-rd Annauql Report, 1979y si, in 1934, 1.8 miﬁoane F
® Tn 1979, lista aderentilor se prezenta in felul urmétor: .
47 consilii de comitate;
36 districte metropolitane;
21 «autorititi» pedagogice ale metropolei londoneze;
- 6 asocialii de personal didactic; ‘
25 universitati; ‘ R
13 alte ‘institutii educative (printre care Asociatia nationald a. Insbecto-
riler si serviciile educative ale armatelor aerului, terestre si mari-time);
18 membri individuali; . ’ . N
70 membri asociati (colegii, scoli politehnice, British Couneil).

consiliu care nu a dispus, In timpul existentei sale, de la 1966 la 1982.
deciat de un buget foarte limitat, a sustinut cu prioritate cercefarea
fundamentald in universititi. Grija sa pentru rigoarea stiintifica a
exercitat in mod evident un efect pozitiv asupra cercetdrii expe-
rimentale in educatie din Anglia. I s-a reprosat lentoarea sa biro-
craticd si, dupd examinarea amanuntitd a functiondrii sale, cerutd
de secretarul de Stat al Educafiei si realizata (1982) de Lordul
Rothschild, structura sa a fost simplificati. Din 1984, Consiliul Cer-
celdrii in Stiintele Sociale se numeste Consiliul Cercetarii econo-
mice gi sociale. Bugetul sdu a fosi redus, dar el continud sd exer-
cite un rol important prin sprijinul sédu pentru cercetare si pentru
pregitirea cercetitorilor.

" Ministerul Tducaiiel si al Stiintei, dimpotriva, ajuti cercetarea
aplicatd destinati si limureasca politica pe care el intelege sd o
urmeze. : ’ ‘ '

" Pani la inceputul anilor ’60, Ministerul Educatiei si Stiintei s-a
manifestat in principal In sprijinul cercetirii In educatie prin finan-
tarea lui National Foundation for Educational Research in England
and Weales. Cu timpul, nevoia de cercetiri, Inscriindu-se mai direct
pe linia unel politici, s-a facut din ce it ce mal simtitd si numercase
proiecte au fost Incredintate unor servicii universitare.

Acum, Ministerul ia din ce In ce mai multe initiative nemijlo-
cite in problemele cercetirii, asumindu-gi chiar unecri o parte din
executare. In 1984, bugetul cercetdrii din initiativd ministeriald se
ridica la circa 10 milicane de lire, dintre care mai mult de juma-
tate erau consacrate evaludrii randamentului scolar (Taylor, in
Nisbet si Nishet, 1985, pp. 53—54),

. De altfel de Ministeru! Educatiel si Stiintei depinde si Schools
Council of Curriculum and Exeminationsg, Infiintat in 1964, In mo-
mentul cind toate marile tari industrializate intreprindeau impor-
iante reforme ale programelor scolare. (Se cunocaste, de asemenea,
influenta considerabild pe care a avut-o Fundatia Nuffield in acest
domeniu, in special pentru invitamdritul stiintelor). Credincioasd
filosofiel sale privind libertatea absoluti in materie de educatie,
Anglia n-a incercat sd determine elaborarea, pornind de la cercetiari
finantate de curriculum-uri standard pentru toati tara, dar a wvoif
$d pund la dispozitia autorititilor locale «un vast sortiment de ma-
teriale si sugestii pe care scolile sd le poatd adopta sau sd le adap-
tere dacd ele o doreaus (Tayler, 1985, p. 57).

In cursul acestor ultimi ani, Consiliul s-a straduit totusi sa
inscrie- cercetiirile pe care le subventioneazd pe linia unui proiect
eoerent, corespunzdnd unor nevei clar recunoscute. '
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N A

Dupé J. Nisbet (1980, p. 1), a trebuit si se astepte anii *70 pen-
iru ca cercetarea In domeniul educatiei sa devind o disciplini inde-
pendentd In Anglia. Fird si poatd pretinde ci este ca Stdtele
‘Unite, ea a ajuns astdzi unul din liderii mondiali. Totusi, bugetul
total al cercetdrii de care dispune aceastd tari se situeazi mereu
in jurul.a 1/109%, din ansamblul cheltuielilor pentru educatie si tinde
chiar s scada, ‘ o

Scotia

~In aceastd tard mica de circa cinci milioane de locuitori si cu
mstenﬂ:ﬂ scolar net mai centralizat decat in Anglia, cercetarea in
domemul. educatiei poate si fie descrisi usor, pe de o parte pornind
de la actiunile initiate de Ministerul scotian al Educatiei — acestea
sunt de departe cele mai importante ca buget — si pe de alta
pflrtt‘e, prin lucrarile Consiliului scotian al Cercetirii iﬁ Educatie, a
carui infiintare am vazut ci dateazi din 1928, o
=Ipcepe‘md din anii 70, Ministerul Educatiei a sustinut un numér
crescind de cercetdri realizate nu numai in universititi sau de
‘Stcottzsh Qounczl, dar si de eduecatori (avantul cercetarii - actiune)
glo/ded _$cog1 n(%n?ilet i:arle, pentru anul 1982—1983, au beneficiat de
» din bugetul total al cercetirii in e i i i i
& (Reif E?, o oy etarii in educatlf_z (Brown, in Nisbet si
Irasétgré originald: infiintarea, in 1973, in cadrul ministerului
a unei Aumvta‘gl de cercetare si de informare fResearch and IntelligEnce,
Umt‘) Ansarcinata si descopere nevoile de cercetare ale diferitelor
servicii m1}11steriale. Aceastd unitate asigurd, de altfel o legatura
permanentd intre minister si cercetitori. Sunt astfel garantate infor-

matii mutuale si coordonare optimali,

Ageasté grijd pentru eficacitate explici de asemenea si infiin-
tarea, In 1985, si tot de catre minister, a unei Comisii consultative
pfentru _curriculum. Ea cuprinde comisii (corespunzind principalelor
n_we}ur{ scolare) in care sunt specialisti ai demeniilor si inspectori
din invitimant. In afara activititii de dezvoltare obisnuiti intr-un
asemenea organism, se va retine o interesanti experiénté (1980) de
cc:nst{"l.ure a unui curriculum pentru. elevii intirziati. in grupul de
varstd de la paisprezece la saisprezece ani, dupé' ’modelul peri-
ferie — centru, adici pornind ca bazi de la personalul didactic.

_Acum, ministerul acordd o importantd cu totul speciali {cu
sustinere corespunzatoare) unui program de informatici (dezvol-
tare de logicieli) pentru educatie (Scottish Microelectronics Develop-
ment Programme) si pilotajului national al performantelor scolare.
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Dupi 1945, Consiliul scotian pentru Cercetare in domeniul Edu-
catiel a continuat si construiascd teste, in marea traditie a lui
Thomson si a Moray House, si si le distribuie in intreg sistemul
scolar. De asemenea, activitatea de survey riaméne credincioasa ei
insisi. In 1953, toti copiii de zece ani (72000) au fost testati la
englezi i aritmeticd, si un survey paralel asupra unui esantion de
70/, dintre scoli va fi repetat in 1963. Datoritd experientei bogate
castigate astfel, Scotia va aduce prin intermediul lui D. Walker,
fostul director al Consilliului, apoi al succesorului siu si colabora-
torilor lor, o importantd contributie tehnici internationalelor snrveys
ale Asociatiei Internationale pentru evaluarea randamentului scolar
(IEA), care vor fi prezentate mai tarziu.

De altfel, numercase cercetdri contractate sunt realizate la toate
nivelurile inviatidmantului, inclusiv cel superior. Din 1968, buleti-
‘nul Research in Education recenzeazd, de doud ori pe an, lucrarile
in curs.

Cu toatd micimea sa, Scotla se numird printre tirile cele mai
inaintate. Fa se-distinge prin diversitatea si calitatea lucrarilor rea-
lizate aici. Proba vie cd pot fi realizate lucruri mari si In pedagogia
experimentald, cu mijloace foarte limitate .1t .

3) Republica Federali Germania®

Instalarea nazismului a frant elanul extraordinar luat la ince-
put de pedagogia experimentali germand. Al doilea rdzboi mondial
a desivirsit opera devastatoare.

" Dintre Aljatii care au ocupat teritoriul Austriei si al viitoarei
Republici Federale Germania, numai americanii par si se fi preo-
cupat- realmente si informeze cel mai repede posibil despre .dez-
voltirile contemporane ale cercetirii experimentale in educatie. $i
aceste informatii sunt in special bine primite de tdnira generatie,
sedusd in multe privinie de cultura americani. In pedagogie, multi
tineri considerd traditia «umanisti» (in sensul de geisteswissen-

. schaftlich) ca o expresie a conservaterismului.

In 1949 apare la Viena, din initiativa Serviciului Educatiei al
‘Comisiei Interaliate a Statelor Unite, o traducere germana a luera-

It Evolutia bugetului cercetirii in educatie: 1967 — 67000 £; 1979 ==

547 000 8; 1980 — 957 250 £.
* Lucrarea fiind elaborati -inainte de prabusirea sistemului comunist

din Europa autorul foloseste denumirea statelor de la acea datd (n.r.).
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rii The Implications of Research for Classroom Teachersl? Aceasts
publicatie are ca obiect sd informeze cadrele didactice austriecsa
despre progresul cercetarii pedagogice de care ei n-au avut eUnos-
tintd «datoritd izolarii profesionale din timpul anilor de razboi,

In aceastd bogatd perspectivi, se incepe prin a desprinde im-
portanta cercetdrii experimentale pentru practica scolard, apoi re-
zultatele cercetirii din acel deceniu sunt aplicate sistematic la di-
dactica diferitelor ramuri de invatimant. Lucrarea se termina ‘cu
un remarcabil capitol pe care C. C. Peters il consacrd definirii
obiectivelor educatiei. Printre autorii celor optsprezece capitole fi-
gureazd adevarate nume mari: P. T. Rankin, H. J. Otto, W. S. Gray,
F. N. Freeman, G. Hildreth, G. T. Buswell, ¥. D. Curtis, E. Dale.

Este deficil sd se evalueze ridsunetul exact al acestei publicatii,
peate cu exceptia puternicelor individualititi care urmau si con-
stituie prima echipa a Institutului superior pentru cercetarea inter-
nationald in domeniul educatiei, intemeciat la Frankfurt, in 1952,
sub Impulsul fortelor de ocupatie americane!®. ‘Acest Institut este
‘axat In mod cxpres pe cercetarea experimentald, in timp ce cate-
drele universitare de pedagogie raman departe de cercetare: T. Hu-
sen invitat la Institut, in 1952, de American High Commissioner
in Germany, spre a exXamina cum poate sd ajute cercetarea la re-
zolvarea problemelor care se pun Germaniei, noteazad: «Mai multi
colegl (germani) reprezentau traditia de cercetare pedagogica isto-
rico-filosoficd. A fost dificil s fie convinsi de importanta ajutoru-
lui ce putea sia aduci o abordare mai experimentald, fie cid era
vorba de surveys normative sau de teste standardizates (Husén,
1881, p. 53).

Ixpresia «cercetare in educatioew {Bildungsforschung) se ince-
tateneste in Germania federala la inceputul anilor '60. Cum ne re-
lateazd W, Mitter (1981, p. 8), in 1963 E. Lemberg publica o cule-
gere de articole germane si strdine sub titlul Sistemul educativ,
obtect de cercetare, In acelasi an este intemeiat la Berlin Institutul
Max-Planck pentru cercetarea in educatie. In 1963 apare articolul
lui H. Roth asupra orientarii realiste a cercetirii in educatie, adici
asupra orientarii sale experimentale; influenta americani este aici
net perceptibils, -

2 National Education Association of the United States, Erziehungs for-
schung und ihre Bedeutung in der Untervichtspraris, Wien, Neue Welt, 1949,

12 In 1964, acest inslitut va fi rebotezat Institutul german pentru cer-
cetarea in educatie.

HHY

Revenirea testelor in viata scolard germand: este de asemenca
semmnificativd. Nu este usor. Intdi fiindci orlent_are;_a vfllosof}ca a
pedagogiei nu e deloc compatibild cu evaluarea ot_)ltéctlya. Apoi pen-
tru cd orice evaluare de acest tip fusese interzma“dm 19_33 pana
in 1945 (Ingenkamp, 1983, p. 131). $i alei, oqupant}l americani in-
tervin hotdrat ficind si se organizeze conferinte si seminaril prin
cei maj buni experti ai lor (Ebel, Lindquist, Traxler .. .} care, S}_lbh—
niazi Ingenkamp, nu intervin direct asupra lumii cadrelor didac-
i i asupra cercetitorilor.
nee *l?’ublicirea de citre G. A. Lienert, in 1961, a vastei sale lu-
crari asupra elabordrii testelor (Tef'taztfbau Vund_ Testanalys_e)_ are o
importantd istoricd. Afldm acolo, 1n‘_cr—a=devar,_ In 526 pagini pline
— influentate de Metodele psihometrice ale lut J. P. Guﬂ?o.r_d {1954)
— o impresionantd sintezd a teoriei testelor si construirii lor, in
care nici o publicatie americand importanta nu pare uitatd. Lucra-
rea, intai intr-un tiraj numai de 2000 exemplare, va cunoaste un
succes imediat si durabil, .

Un an dupd aceastid aparitie memorabila, Ingenkamp (1982 q,
b si ¢) publicd primul manual german de teste de cunostinte de
dupd rizboi, urmat imediat de doud carti de initiere a p_rofesorllor,
unul in testele psihologice si celdlalt in testele gle m_aturltate peda-
gogicd (readiness). Mai ales pe calea acestor ultame }nstrumentve, se
asista atunci la o patrundere masiva a testelor in viata 5{(}0131:3. Ea
va dura pe timpul tuturor anilor 60, apoi va fi bI‘ElSvC frdnatd prin
contestarea care refuzd crice interventie susceptibild si serveascd
sclectia si revendicd intoarcerea la aprecierea calitatiyé. Dar spe-
cialistii care s-au format pentru construirea de teste si au recupe-
rat intarzierea stiintifici in acest domeniu nu vor dispirea si ei e

Metodologia cercetirii in educatie isi face In acest fel rein-
trarea in scend in anij '60. B

In 1969, I1. Roth publicd ale sale Contributii la cercetarea em-
piricd in educafielt care contin o prezentare_ completd a Planurllor
experimentale si cvasi-experimentale ale lui Carnpbellv si Stanley,
datorita lui A. M. Tausch, si. recenzii ale unor cercetirl germane
care all atins in mod cert nivelul speecialistilor anglo—saxc_)nl: _

H. Roth se aratid drept cel mai infocat si, in acelasi timp, cel

‘mai cumpinit dintre sustinatorii pedagogiei experimentale de dupa

riizbol. El considerd, in special, cid filosofia si experimentare.a_ nu
se exclud mutual, ci se completeaza. In 1964 chiar el sul_)hnmza
importanta unor metode «care permit sii se aseze pe experimenta-

U 1. Roth, editor, Beitrdge zur empirischen Unterichisforschung, Han-
naver, Schroedel, 1968, :
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rea stiintificd (...) intuitiile - hermeneutice relative la realitatea
educativd, intuifii din care vor naste si problemele de investigat.
(Ingenkamp, 1983, p. 23).

Activitatea de cercelare se dezvolti rapid. Ingenkamp (1983,
p. 15) numard, In Germania federald, in 1963, 7 institutii de cer-
cetare in educatie in afara de universititi, in 19701971, 24 st in
1977, 28. Bugetul lor global trece de 6 milicane de mirci in 1963
5i de 53 milicane in 1970.

. Tot In 1969 apare traducerea lucririi Introducere la cercetzteq
in educafie de G. De Landsheere, «prima lucrare in limba germana
specific orientatd catre cercetarea pedagogicd experimentali care
apare pe piati» (Van Trotsenburg, 1972, p. 111).

Curdnd totusi, tendinta experimentali este combituti cu o ener-
gie noud, pe de o parte, de sustinitorii pedagogiei filosofice si her-
meneuticii si, pe de altd parte, insi, mult mai nuantat, de Scoala
de la Frankfurt care, in teoria sa criticd, preconizeazi «o anume le-
gaturd intre metodele empirica si hermeneuticd», pune accentul «pe
integrarea cercetiirii si practicii-» $i se Intoarce hotdrat spre cerce-
tarea-actiune (Mitter, 1981, p. 10). Va trebui si se astepte sfargitul
anilor '70 spre a asista la o reala apropiere a acestor trei tendinte
In migcarea neoexperimentalisti care ihcearcs si impace calitativul
5i cantitativul. :

In 1965 este infiintat, sub impulsul lui H. Becker, directorl
Institutului Max-Planck pentru. cercetarea in educatie, Consiliul
german al educatiei (Deutscher Bildungsrat), primul organism .su-
pra;'egional insdrcinat sd evalueze necesitatile sistemului educativ
si sd-i pregateascd reformele fundamentale, Acest Consiliu a coman-
dat un numar de studii destinate si stabileasci situatia in probleme
cruciale, precum infiintarea colegiului unic si a dat si un important
impuls cercetirii. - ' '

In 1971, Becker explica, intr-o remarcabila brosurid consacratd
cercetdrii §i planificirii in educatie, faptul ci educatia nu va putea
raspunde exigentelor lumii contemporane decit intemeindu-se pe
cercetarea experimentald (pp. 9—10) si preconizeazd e organizare
generali a acestei cercetiri dupd modelul american (Pp. 32 s,
adici o refea de centre interdisciplinare de C(ercetare) si D(ezvol-
tare), orientate spre studiul problemelor fundamentale, si labora-
toare regionale, insarcinate cu actiunile de difuzare a rezultatelor
cercetarii, fiecare intr-un domeniu special.. . :

Pe cand Institutele interregionale din Frankfurt si Berlin, ca
s1 universitatile, rezervi cercetirii fundamentale un loc de o am-
plitudine variabild, este adevarat, administratiile regionale, din ce
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in ce maj convinse de necesitatea unor studii obiective des_tinate
sa le ajute sa infaptuiascd reformele profunde ale sistemulul seo-
lar, infiinteazd propriile lor institutii de cercetare decizionali. 'In
putin mai mult de zece ani, vedem aparand in marile Ldnder (Mit-
ter, 1981, pp. 16—17):

— 1965, Centrul pedagogic din Berlin-Vest;

— 1966, Cenirul de Cercetare in domeniul Educatiei din Bavaria (Miinchen);
— 1970, Institutul penfru planificarea si dezvoltarea scolard al Landului Ba-
den-Wirtemberg (Stuttgart); . ‘
— 1971, Institutul pentru practica si teoria scolard al Landului Schleswig-

Holstein,

-— 1974 Oficiul pentru constructia de curriculum-uri al Landului Renania-
Palatinat (Bad Kreuznach);

— 1975, Institutul pentru planificarea gi dezvoltarea scolard al landului Hesse
(Wiesbaden),

— 1978, Institutul pentru constructia curriculum-urilor si pregitirea continui
a.personalului didactic, al Landului Renania-Westfalia de Nord (Diissel-
'dorf);

— 1979, Institutul pentru pregitirea continud a personalului didactic din Saxa
de Jos (Hildestein).

Toate aceste institute efectueazd cercetari evaluative pe terito-
riul lor. Intre altele, anumite studii implicind mai multe Léinder,
sunt coordonate de Comisia federald pentru planificarea educatiei
si promovarea cercetarii (infiintata n 1970). :

Cum si descriem situatia globalid a Germaniei de astdizi? Evi-
dent, ea ramane sub influenta marii contestiri sociale si epistemo-
logice lansatd In anii '60. Modelul neopozitivist este considérat ade-
sea ca un instrument de terorism intelectual caracteristic unei so-
cictati capitaliste. Cum o subliniase Husén (1981, pp. 53—54), este
simptomatic cad acel comitet de redactie al noii Enciclopedia stiin-,
telor educatiei (Enzyklopddie der Erziehungswissenschaften) preci-
zeazd, In intentlile gale, ideea cii el infelege si se indepirteze de
paradigma anglo-saxoni si s facd o alegere fenomenologicd si her-
meneuticd in traditia lui Dilthey. .

In 1983, Ingenkamp (p. 34) conchide de altfel: «Epoca noastrd
nu pare favorabild cercetarii experimentale. Teoreticu.em E;li st'un‘t,eul
il contestd dreptul sdu la existenti si oameni politici- o 1rnp1ed1c_a
si. se dezvolte prin reglementirile lor, care o c¢onstring la prosti-
tutie intelectuald-. Amar bilant!
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4) Franta

Inci de la sfirgitul celui de-al doilea riazboi mondial, unele
semne permit sd ne gindim ci Franta se va angaja hotirat in cer-
cetarea experimentald pedagogicd. Un Centru International de Stu-
dii pedagogice este Infiintat la Scoala normalid superioard de la
Sevres, in 1945 si, doi ani apoi, un Centru de Cercetiri audiovi-
zuale ia fiintd la Saint-Cloud; G. Mialaret infiinteazi acolo Labo-
ratorul de psihopedagogie pe care il conduce. Un serviciu de cer-
cetare, Incredintat Iui R. Gal, este fondat, in 1952, in cadrul Cen-
irului national de Documentare pedagogica.t’

Totusi avantul pe care il putea spera nu se produce. Sévres
nu este inchis’ experimentarii desigur (la incitarea lui G. Mialaret,
directoarea sa doamma Hatingais va permite in institutie cerceta-
rea pilot de la care va decola IEA), dar orientarea sa majord este
totusi mai generald. Poate ¢d fidel vocatiei sale, Séevres va deveni
in special caAminul educatiei comparate.

O parte din activitatea de la Saint-Cloud are 51 un caracter ex-
perimental; lucririle unor tineri cercetitori ai vremii, ca Mialaret
si Malandain (1962), o demonstreazi. Totusi, orientarea majord va
fi cu totul alta; activitatea de dezvoltare, reprezentata de Voiz et
Images de ance (1958), domina net.

Cat priveste noul serviciu condus de R. Gal, el nu se va ve-
dea dotat, in acea vreme, cu mijloace suficiente si destul personal
calificat in tehnicile de cercetare spre’ a da pedagoglel experlmr_n-
tale franceze locul ce ne asteptim sd vedem ca-1 ocupd.

In timp ce psihologia, reprezentata prin cameni atit de presti-
giosi ca Wallon'¥, este bine instalati in universititi si in Centrul
national de cercetare stiintifics (CNRS) si dispune deci de pepiniere
de cercetatori, pedagogia stiintifica isi deschide cu greu un drum
in mediile academlce De unde numarul mic de cercetitori suscep-
tibili de a o ilustra. Cercul vicios este bine inchis.

b

1> La originea acestui centru se afla Muzeul pedagogic, fondat in 1879.
Muzeul a luat numele de CNDP in 1936. Dupi douizeci de ani, CNDP este
rebotezat Institut national de Documentare pedagogicd si de Perfectionare si
de Distribuire a mijloacelor de invilimént, pe scurt Institut pedagogic na-
tional (IPN); autoritatea organizatoare recunostea astfel rolul din ce mn ce
mai activ pe care CNDP 1l juca in domeniul producerii materialelor peda-
gogice si al cercetirii, '

1 La eliberarea Parisului in 1944, el a fost numit ministru al’ Edueatici
Nationale de Comitetul de Rezistenia.
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Este cert cd, in parte cel putin, spre a afirma prezenta fran-
cezd fatd de cercetarea anglo-saxond triumfitoare; se intemeiaza
in 1958 la Lyon!? Aseciatia Internationali de Pedagogm experimen-
tald de limba francezi (AIPELF), sub presedintia tui (5. Mialaret;
in acest moment, el conducea chiar Laboratorul de p51hu—pec1agog1e
al Universititii dm Caen, . de unde vor porni atitea cercetdri-si
influxuri. Aceasta asoma‘cle joacd un rol considerabil; cdci ea regru-
peazi rapid trei generatii de ecercetatori: cei care pot fi incd numa-
rati printre Intemeietori — Buyse, Dottrens, Simon; generatia ajunsa
la maturitate imediat dupa razhoi, reprezentata prmtr un Hotyat;
apoi cel mai tineri.

In 1954, Mialaret publici lucrarea sa Nouwvelle pédagogie scien-
tifigue care este tn limba francezi, prima operd de metodologic ex-
perimentald semnificativi de dupa rizhoi.

Dupa zece ani, atitudinea autoritdtilor nafmnale ridméne velei-
tara, Serviciul cercetirii pedagogice mhmtat in 1964 la Ministerul
Educatiei Nationale .este uitat chiar din anul urmitor, Lumea di-
dacticd, a cirei pregatire initiald ra3méne- fard o .initiere activd a
pedagogz,lm experimentala, si lumea politics, pirdnd si vadi in cer-
cetare focare de coniestatie, sunt neincrezdtoare, dacd nu agresive
fati de rarii cercetatori irance21 de nivel mternatlonal

Anul 1967 este numit de Girod de L’Ain ,anul I al cerceti-
rii pedagogice® (Le Monde, b septembrie 1967): Serviciul cercetarii
din Institutul pedagogic national tocmai a primit, in sfarsit, postu-
rile gi creditele necesare unei expansiuni.’® Trebule sd asteptam to-
tusi 1970 pentru ca IPN si devind Institut national de Cercetare st
de Documentare pedagogicd (INRDP).1¢

INRDP se-vede net despirtit de cercetarea fundamentald prin
deciziile de constituire. O. decizie complementard din 1971 preci-
zeazd ca cerceiarlle vor tine de trei grupe principale:

— cercetarile dE“Cl’lpthe relative la diverscle aspecte de funcﬁ
tionare a. sistemului educativ si la problemele sale;

7 {In laborater de pedagogie experimentald fusese infiintat la Univer-
sitatea din Lyon i 1957, El a fost condus de L. Husson care, impreund cu
R. Dottrens din Geneva, au convogai la Lyon, in 1958, Celocviul in urma
ciruia s-a 1n£1mtat ATPELF.

18 Expansiune modestd, insd, fiinded in 1967 bugetul se ridica la
1068 000 franci, din care 956 000 pentru personal sl 112000 fr. pentru mate-
rial (Légoux, 1967, p. 8). . .

1 In ‘fapt, IPN a fost rupt fn doud institulii deosebite: INRDP, si
OFRATEME (Oficiul francez de Technici moderne de Ecucatie), acesta avand
clar ‘o misiune de_dezvoltare, mai ales In domeniul audio-vizual.
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.+ — cercetdrile — inovatii, prégitind 'adaptarea ‘sistemului la
evolutia generald; _ o o T
- — cercetdrile — wvalidari, confruntind rezultatele obtinute cu

rezultatele scontate. : '

Acelasi text oficial aduce informatii suplimentare asupra orien-
tarii institutiei. Ea va cuprinde doui diviziuni: ‘ '

-~ Prima trateazi probleme generale ale educatiei, repartizate
in sectii: formarea continui, pedagogie generala, psihologie, educa-
tie fizicAd si sdnitate, sociologia $i economia educatiei, tehnici edu-
cative (inclusiv informatica), istoria educatiei, documentare.

— A doua diviziune cuprinde atiiteg sectil cédte obiecte de In-
vatimant. - - - B

Institutul numari, intre altele, un departament al educatiei spe-
ciale, Centrul de Cercetare asupra Educatiei speciale si Adaptarii
scolare (CRESAS). ‘ ' ‘ L

Lacuna este evidents: cercetarea fundamentald fiind practic ex-
clusi din Institut, acesta se vede lipsit de influentarea favorabila.
reciprocd si imediata, dintre cercetarea furidamentali-aplicata -
dezvoltare. Pe deasupra, dezvoltarea este plasata in doui institutii
separate: Institutul si OFRATEME. - : o

Din contrd, focalizarea asupra sistemului educativ ih realitatea
sa zilnica este propice dialogului cu baza. Puternic incurajat in acest
sens de directorul sidu L. Legrand, INRDP se va temarca rapid in
animarea unor grupuri «experientand- pe ‘teren. Spre’ exemplu,
«Planul Rouchette-, pentru renovarea Invatimantului limbii fran-
ceze in scoala elementard, va stirni o vastd migcare in invatiman-
tul limbii materne; alte actiuni, vor privi Inviitimantul matematicii
(cu ajutorul IREM), al stiintelor naturale, al geografiei . . .

Aceastd actiune pe tiaram scolar este mult usuraty prin Infiin-
tarea, in 1971, de centre regionale de cercetare st de documentare
pedagogica. . -

In 1976, INRDP devin INRP spre a se consacra:exclusiv cerce-
tarii, ceea ce limiteazd puterea sa de stimulare, pe cind OFRA-
TEME devine Centrul National de Documentare pedagogici (CNDP).

In fine, ultima transformare, in’ 1983, Centrul International de
Studii pedagogice (dependent de INRP), de 1a Sévres, vede ncre-
din{éndu-i-se realizarea de cercetir internationale la’ care parti-
cipad Franta, ceea ce, pe de o parte, marcheaza o vointi de a creste
deschiderea citre cercetarea straind, ‘dar pe de alti parte, separa
de casa mami de pe strada d'Ulm o activitate susceptibild si dina-
mizeze altele. _ T o

Faptul ci Institutul a fost separat de cercetarea fundamentals
pentru a se Intoarce spre teren si, in majoritate, cu oamehi de te-
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ren — adicd personal didactic la catedri sau d§ta$a.1;1,—; Etntre~
neazd o alti consecinti: o parte din person.alul siu vine fc_af'a”prc?—
gitire preliminard sistematicd in metodele si tehnicile cercetarii.ex-
rimentale in educatie. — )
be Astfel se explicd, in buna parte, diferenta de stil si de orientare
intre cercetarea americand, spre exemplu, si cercetarea franceza.
Aceasta diferen{d este cu atdt mai mult marcatd, cu cat universi-
tatile. franceze intirzie si ofere stiintelor educatiei locul ce I se
me, ; - : o ’
o Trebuie sa asteptém chiar gnul 1967 spre a \f'efflea infiintarea
a trei seciii pilot. de Invitamdant al gtiin@elox_' educa’ge_l, vla_ _Bgrdeaux,
Caen® si Paris (Sorbona). Si fie preludiul organizirii in toate
universititile a unor scoli de stiintele educatiei, active in qer:cleta—
rea experimentalid? Intre 1967 i 1980 se infiinteazd zece un}taf,:l de
invdtimant st de cercetare (UER) sau departamente universitare ce
asigﬁré pregatirea pentru licentad, pentru n,,ma:itrise“ si ch]vsl_ome _de
studii aprofundate (DEA)?. Dar in 1980, In timp ce pregitirea in-
stitutorilor fusesze ridicati de curind la nivel u_nwe_rsnm_-" y(I.)EU_G)
si se prevede o colahorare intre scolile normalfe sl u{llverS}tal’El, asis-
tam la un regres net: licenta nu mai este hbera:ca decét n gase
universitifi, diploma de ,maitrise® in trei si DEA mt}'-una_smgurfa.
Dar aceastd. miscare de regres este oprita chiar In amul urma-
tor, cind ajupg la putere 'pres,er_linﬁe%e F. Mitterrand si un guvern
si un parlament .cu majoritate socialisti. Tn 1982, zece universitati
au dreptul si elibereze DEA 22 _ _
Este incd prea devreme si evaluim consecintele acestlln nou
‘avént. Suspiciunem de care au suferit stiintele umane dupd 19_63:}
si neincrederea adanci ce subsisti in lumea franceza a ?ducatu_ﬂ
fati de evaluarea cantitativa st de cercetarea experimentald consti-
tuie un handicap greu de stipanit. Si put,ir}ul loc r_ezervat acestorh'
aspecte in actuala pregatire a personalului didactic nu usureazid

™ Laboratorul de psihopedagogie al Universitdtii din Caen a fost des-
chis in 1958. : f L : ) . -

-21 Narnterre; 1968; Lyoh, Toulouse, Paris VIII — \imcennes, IQGQ, Gre_—
noble, 1970, Strassbourg si Universitatea Provence, 1978, 1r§ 1983: Paris VIII.'—
Vincennes caracterizathd prin pedagogia sa absolut liberd, st_x_-angea, ea g,l.n?
gurd, doud treimi (2100) dim.studentil inserisi in Franila la stiintele educafiei
(Debeauvais, 1983. p. 174). . _ . P .

22 of. Bulletin -Officiel du Ministére de UEducation nationale, Paris,
numir special 2, februarie 1982, p. 32.° ‘ ) L

In acelasi an, Dijon, Lille III, Nancy IT gi Rouen incep pregatirea licen-
tei in educatie, . :
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situatia. Totusi jonctiunea operatd institutional intre seolile normale
si universitdti, tocmai in momentul cand acestea vad inmultindu-se
formatiile lor UER de stiinte ale educatiei, permite multe sperante.

Diagnosticul pus de Debeauvais (1983, pp. 173—174) privitor
la cercetarea experimentali in educatie din universitatile franceze
rAmane totusi foarte pesimist. ' '

-«Cercetdrile universitare (pentru care micile echipe din gtiintele edu-
catiei sunt de aitfel rdu pregitite si rau echipate) par (...} inutile {(pentru
cAd organisme para-administrative sau -administrative so ingrijesc de ele),
ingrijordtoare, chiar subversive, fiindcd sunt susceptibile si pund in cauzi
normele pedagogice stabilite si controlate de agentii mentinerii ordinei»

_«“Asociatliile profesicnale grupénd profesorii unei aceleiasi discipline pri-
vese cu neincredere si superioritate cercetirile universitare sl se expun si
li se uzurpe domeniul corporativs, ‘

«Dar functia criticd a cercetirii in educatie, de care se prevaleazid uni-.

versitarii, le este contestati de wmisedrile pedagogice™ care isi revendicd
legitimitatea cercetdrilor -— actiune intreprinse de ele si recuzd validitatea
cercetarilor conduse de observatori exteriori.

Anul cind Debeauvais scrie aceste randuri vede si aparitia ra-
portului Carraz care insistid asupra urgentei dezvoltirii unor centre
de cercetare In educatie propriu-zise (universitare, laboratoare ale
CNRS) si sugereaza infiintarea in CNRS a unei sectii transversale
«Educatie~. Paralel, INRP va fi intirit spre a puteé exercita mai
bir_:te_ actiunea sa pe teren si a coordona inovatii si cercetiiri-actiune.
Ministrul, J.P. Chevénement, isi va insugi aceste jdei (1985).'

5) Elvetia

Incepand cu anii 40, Geneva ajunge firi indoiali unul din
centrele mari ale educatiei. Jean Piaget este in plind maturitate si
Institutul Jean-Jacques Rousseau, cu toate activititile sale, apar'e
ca o Incarnare linistita si echilibratid a Educatiei noi.

Razboiul n-a produs pedagogiei elvetiene nici o Intrerupere
semnificativd a muncii sale. Am vizut ci, in 1943, P. Bovet ajunge
la efdrsitul carierei universitare si este inlocuit de R. Dottrens,
care §i-1 asociazd imediat pe S. Roller. Si pe planul uman este
asigurati astfel continuitatea, fiinded Roller are in 'comun cu Bo-
vet, nu numai angajarea sa totald pentru scoala activd, pe care el
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p cunoaste pentru.ci a vizut-o practicatd, dar si neclintitol sdu
atasament pentru pace si valorile spirituale. - \

Geneva nu este intreaga Elvetie. Dacd pe timpul primelor de-
cenii ale secolului al XX-lea, partea alemanici a tarii n-a fdcut
sd se vorbeascd deloc despre ea, este fard indoiald fiindcd ea se
simte mai aproape de germanul Geisteswissenschaft decat de de-
mersul mai empiric al compatriotilor s& romanzi. Dar, incepénd
din anii '60, institutionalizarea cercetérii in educatie se produce pro-
gresiv in toatd tara. Incetul cu iIncetul apar cidteva centre impor-
tante, in timp ce se dezvoltd, datoriti descentralizérii cantonale,
unele actiuni modeste si adesea necoordonate. - - :

Mai ales autoritatile locale si regionale apeleazd la cercetare
spre a-i cere solutia aproape imediati a unor probleme scolare exis-
tente. Astfel este infiintat un Serviciu al Cercetirii pedagogice, in
1958, de catre departamentul Instructiei publice al Genevei. Sub im-
pulsul lui S. Roller, apoi-al lui R. Hutin, el se dezvolta rapid. In
1982, 40/ din activitatea sa era consacratd cercetirii si dezvoltarii
si bugetul siu se ridica la circa un milion de franci elvetieni. In
1962, aceastd institutie a fost intr-un fel completatd printr-un Ser-
viciu al Cercetirii sociologice, care si-a castigat repede faima, mai
ales prin cercetdri — actiune de calitate, in special sub impulsul
lui P. Perrenoud si A. Haramein.

Fondatii similare se produc in cea mai mare parte a cantoa-
nelor: Tessin {1968), Saint-Gall (1969), Zurich (1970). ..

Nu e dect surprinzitor cid, luati In ansamblul sau, cercetarea
pedagogicd elvetiand este orientatd mai mult spre decizle si dezvol-
tare decdt spre fundamental. Aceasta refese clar din Importantul
discurs pronuntat de S. Roller la 28 iunie 1975, cu ocazia consfi-
tuirii Societatii elvetiene pentru cercetarea in educatie (Roller,
1975): cercetarea «se prezinti ca un serviciu in sanul sistemului sco-
lar pe care ea are datoria si-1 facd sd functioneze cit mai bine,
Numai in mod secundar (...} ea poate si-gi puni ca sarcind cres-
terea volumului cunocasterii stiintifices. ‘

In 1968, la initiativa autcritdtilor Elvetiei romande si din Tes-
sin, un grup de lucru ia in considerare, in cadrul unei «coordondri
scolares, Infiintarea unui Institut pedagogic romand. Unul dintre
primele documente preconizind aceastd infiintare emani de la Con-
ferinta directorilor invitdmintuiui primar {Roller, 1975, p. 21). Este
deci chiar baza didacticd pe care o simtim raportind. Ea cere o ar-
monizare a sistemelor scolare din cele cinci cantoane romande si
din Jura (Berna) si agteapti de la cercetare un stimul pentru ino-
vare. Institut romand de Recherches et de Documentation pédago-
gigues (INRP) se deschide in 1962: . : :
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«El intelege (...) sd dezvolte un dispozitiv -de observare a functiondrii
scolii care permite, cu toatad obiectivitatea, dar si cu toatd siguranta, sd se
stabileascd ceea ce merge, ceea ce merge mai pulin bine si ceea ce nu
., merge deloc, in asa fel ca sd o putem, in cele mai scurte termene, imbunitati,
‘corecta, adapta» (Roller, 1977, 1. 139).

S. Roller conduce noul Institut din 1970 pand in 1977; J. Car-
dinet i urmeazi. Institutul va indeplini imediat rolul de pilotare
anuntat de primul sau director. Cu J. Cardinet el va ajunge foarte
repede si unul din focarele de reflectie téoreticd cele mai impor-
tante ale tarilor de limbd francezd. In 1982, bugetul siu se ridica
la aproape 1,5 milicane de franci elvetieni; 559/ din activitati fiind
consacrate cercetarii propriu-zise si 200/, dezvoltarii.

+ La inceputul anilor '70, numarul organismelor care declari ci
fac cercetare pedagogicid este de asa maturd ca autorititile diver-
selor nivele se unesc spre a infiinta la Aarau un «Centru elvetian
de Coordonare pentru cercetarea In materie de educatie- (1971).

In ale 'sale Regards sur la recherche éducationelle en Suisse
en 1975 — un fel de inventar national al situatiei pand in 1972
— Roller idertificd 172 cercetiri conduse de 182 cercetitori depin-
zand de 65 centre de cercetare sau de organisme considerate ca
atare. In 1975, acestora li se adauga alte sapte organisme (Roller,
1975, p. 10)®. Din ce este constituiti o retea atalt de considerabili
pentru o tara mici? : ' ‘

. Exista Intéi trei centre de cercetare propriu-zise: ,Centrul (na-
tional) de Coordonare pentru cercetarea in materie de educatie
{(Aarau) si Institutu! romand de Cercetari si de documentare peda-
gogice (Neuchatel) sunt non-specializate, In timp ce al treilea, situat
la Berna, nu priveste decit invilimantul limbilor striine.

Vin apoil 21 centre alipite administratiei educatiei. Cantoane-
lor, dar multe din ele sunt mici (uneori un singur colaborator). Din
contrd, o institutie ca Serviciul Cercetirii pedagogice al Genevei
(infiintat In 1956) joacd un rol important (spre- exemply, el a pi-
lotat introducerea matematicii moderne in scoala primard). -

Restul este compus in principal din servicii sau grupuri uni-
versitare (32) si din centre particulare (4) dintre care Grupul de
Reflectie 51 de Studiu asupra Educatiei si Tehnicilor de Instructie
(GRETI, la Lausanne}. :

Cand, in 1979, Gretler reface un inventar analog celui al lui

23 Dupa E. Egger, citat de Roller, bugetul total al cercetérii\ir}-educatie
se ridicd, in 1972, la zece milicane de franci elvetieni. : :

Roller, el numard 70 la .80 de institufii, a cdror repartizare ra-
mane grosso modo acecagi. El le claseazd in patru categorii:

— institutiile care acoperd toate sectoarele cercetirii educationale, ca
Departamentul. Stiintelor Educatiei al Universitatii din Geneva;

— institui;jile speciglizate, ca Grupul de lueru din Friburg pentru cer-
cetarea in domeniul planurilor de studii (FAL); . L

— institutiile centrate pe disciplinele constitutive ale pedagogiei: psi-
hologie, -sociologie . . . ’ ’ :

— institutiile,"altelé decit cele din categoria precedents, care nu ating
decit ocazional probleme de educatie; spre exemplu, Institutul pentru ges-
tiunea intreprinderilor Universititii din Berna, R :

In octombrie 1983, Centrul elvetian de Coordonare pentru Cer-
cetarea In domeniul Educatiei efectueazi un nou inventar cu aju-
torul unui nou chestionar: 1i vor rdspunde 54 de instituii.

Cum noteazid S. Roller, diversitatea institutiilor este semn de
vitalitate, dar si de slabiciune. Numai citeva mari centre par si
lucreze la un nivel stiintific ridicat. - : :

De altfel, 1a prima vedere, este surprinzitor cd tocmai in 1972,
Consiliul federal  apreciazd ci este incd necesar si sublinieze ur-
genta «de a intensifica cercetarea pedagogicd orientati spre prac-
ticd». Cum se justifica, iar, un asemenea apel intr-o tard care in-
fretine’ mai mult de saptezeci de organisme de cercetare? In rea-
litate, multe dintre ele sunt nu numai scheletice, dar se pare si
cd ele numesc «cercetares. simple lucriri de administratie scolara.
Printre cele pdtru sute de persoane care ar fi clasate drept cer-
cetdtori in educatie, numai o micad parte s-ar putea numi astfel,
«cea mai mare parte nu se ocupd de cercetiri in aceastd disciplind

< decdt intr-un maod ocazional si sporadic. (Gretler, 1979, p. 115).

Un anume. pesimism impregneazi scrierea Regards a lui Rol-
ler (1975, p:-12): multe eforturi aparente produc putine rezultate si
problemele cele mai presante, precum esecurile scolare, impactul
mefodologic al aparitiet noilor media, etc., nu sunt fratate suficient.

Asemenes ; pesimism se justifici — fard Indolald — dacd se
ambitioneaza. si -se. stdpdneascd ansamblul fenomenelor educative
si, inca mai mult, ‘sa. se: facd si pilrundd stiinta educatiei in fie-
care scoald g tirii. In schimb, daci se rdmdne la studiile marcante,
fiind vorba de  alimentarea practicii scolare cu aporturile funda-
mentale-ale lui Piaget si colaboratorilor s&i directi, de explorarea
dimensiunilor. sociale. ale educatiei, de sustinerea introducerii de
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noi curriculum-uri prin cercetdri evaluative, de accentuarea dina-
micii inovatiel pedagogice, de a face si progreseze metodele de cerc
cetare si evaluare, Elvelia se arata in acest caz, astazi, ca unul din
piscurile mondiale ale cercetdrii in educatie. o S

in 1975, ia fiintd Societatea elvetiand peniru cercetaréa in edu-
catie (SSRE). Patru ani mai tarziu, ea numdiri 250 de membri si
lanseazd revista sa Education et Recherche, pe urmi colectia «BEx-
plorations consacrati publicirii de cursuri, cercetiri si .studii asu-
pra stiintelor educatiei. In scurt timp, SSRE a castigat un dina-
mism real. Una din comisiile sale a elaborat, .indeosebi, un plan
de dezvol‘tare_ a cercetirii educationale ‘in Elvetia, vizand patru as-
pecte: obiectivele cercetarii, starea sa actuald, evolutia sa dorita
§i recomanddri concrete in acest scop. '

6) Belgia

Belgia, $i ea, a contribuit chiar de la inceput la dezvoltarea
pec_lagoglei experimentale, In anii ’20 aceasta este chiar predats in
universitati, care au, toate, un Institut de pedagogie, devenit astizi
F.acultate de Stiintele Educatiei. Marile municipalititi ca Bruxelles
Liege, Anvers posedd propriile lor centre de pedoiogie si nume-’
roase localitati mai mici, chiar comune modeste, s-au anga'jat hotéa-
riat in miscarea de rencvare a invitimantului, Laboratorul din
Agleur (Liége) este dinire cele astfel infiintate. Unele scoli nor-
male 'de institutori au fost si ele focare de cercetare: Bruxelles
Huy, apoi mai tirziu Morlanwelz, animati de F. Hotyat. ,

_Al doilea rizboi mondial a frénat larg acest elan; muiti peda-
gogi care ajungeéau la maturitaté ramin mult Hmp _prizoﬁieri in
lag‘arele-. germane. Singurul aspect pozitiv: grupati in centre dé ofi-
terl, multi dintre ei consacri timpul lor liber fortat studiului, in-
vitimantului mutual si revin in tard plini de pr‘oiecté. ’

Oare se va pune in’functie si va beneficia de creditele necesare
spre a angaja lucrdri mari o structurd nationald de cercetare In
educatie? Departe de aceasta. Dar germanii nu au reusit =4 distrugi
institutiile existente. Universititile au suferit desigur, dar ele au
rezistat bine. Uneori, unele servicii, si-au redus voluntar activita-
tea. Spre exemplu;, Laboratorul din Angleur, momentan suprimat,
isi redeschide portile spre’ a se consacra unor sarcini sociale. Iar
din 1945, el isi reia activititile normale. Fohdatorul séu, R. Jadot,
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a decedat prematur. Andréa Jadoulle asigurd continuarea luerului,
teoretizind o muncd perseverentd pe teren scolar.

Laboratorul din Angleur este primul citat in aceastd evocare
a evolutiei cercetirii dupid 1945 pentru cf, din 1928, activitatea sa
se desfisoard fird intreruperea continuititii, pastrand proportiile,
oarecurn in felul Institutului Jean-Jacques Rousseau din Geneva. In
special, el a reusit si imprumute de la miscarea pedologicd si de la
cea de Educatie noud ceea ce acestea au mai bun, raminind to-
tugi deschis experimentarii pedagogice riguroase.

Prin munca sa exemplard, gi chiar daed nu este singurul care
si exercite aceasti influentd, Laboratorul din Angleur contribuie
intr-un mod important la dezvoltarea psihologiei scolare. El consti-
tuie unui din modelele de la care a putut sii se inspire reteaua de
centre psihomedicosociale care se intinde puiin cite putin pe In-
tinsul taril si care va fi imitat de altfel si peste hotare. Aceasta
retea intereseaza istoria moastrd, nu numai prin activitatea sa do-
cimologied, dar si pentru cé, spre sfarsitul evolutiei sale, ea se des-
chide cercetirii experimentale in educaiie 51 poate deveni astfel un
relew important in difuzarea ei.

Originea centrelor de psihologie scolard fine de serviciile sau
laboratoarele pedologice Infiintate la Inceputul secolului, Se stie &
depistarea copiilor deficienti mintal constituie una din primele pre-
ocupdri ale lui Binet, Claparéde si altit. De altfel, Taptul cd Army
tests servesc atit de eficient la selectia recrutilor permite si se
spere si intr-o buna validitate predictivd in selectia profesionald,
atdt de utild intr-o lume care se industrializeazd tot mai mult. Prin
mijlocirea oficiilor de orientare profesionald s-au implantat progre-
siv serviciile de psihologie scolard in insitutiile de Invatdmént.

‘In 1911, Societatea belgiand de Pedotehnie, a cirei infiintare
am relatat-o, deschisese 1a Bruxelles un birou de plasare pentru ado-
lescenti care, anul urmdtor, sub impulsul lui A. Christiaens, a de-
venit primul oficiu belgian de orientare profesionala (Pasquasy;
1971, p. 250). Alte centre particulare sau municipale, ca acelea de
la Liége sau Anvers, au aparut si au trebuit uneori sii lupte pas cu
pas timp de trei decenii bune pentru supravietuirea lor; dupd caz,
componenta psihologicd si pedagogica era mai mult sau mai putin
prezentd in cadrul acestora. :

In 1936, un Centru national de Orientare profesionald a fost
intemeiat de ministerul Instructiunii Publice. Cum noteazd Pas-
quasy: «Atasarea noului serviciu la instructiunea publici aratév ho-
tarat ca in Belgia orientarea profesionala este in parte legati de
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gcoald; cdreia I este placd turnants, si cil ea este disociati de pla-
sare. ’ .

Aceastd tendintd se confirmi In 1949, cind un serviciu psiho-
medicosocial (PMS) ‘este aliturat institutiilor de instructie impor-
tante ale Statului. Incepand din acest moment, centrele PMS in-
cep sid se ocupe de orienfarea continui 51 se axeazd deci pe psi-
hologia scolard. In 1962, un nou sistem de finantare permite s3
serveasca toate institutiile scolare, fie ca depind de Stat sau de
alte actoritdii organizatoare.

In sféirsif,, 1a inceputul anilor 70, misiunea centrelor este ex-
plicit intinsd la cateva probleme de cercetare asupra moedalititilor
psihologice de achizitie a cunostintelor gcolare. Usa se deschide re-
gulamentar unor anume aspecte ale cercetarii experimentale in edu-
catie. Pe cind la inceput instituiiile de invatdmant secundar erau
practic singurele beneficiare ale serviciilor, acestea se - intind din
ce In ce mai mult la nivelul primar, chiar la gradinita.

In 1979, a cincizecea si, in fapt, ultima aniversare a Laboraioru-
lui din Angleur a fost sdrbatoriti in prezenta lui R. Zazzo, care a
amintit cu aceastd ocazie ci la Angleur a venit si ia modelul cen-
trelor de psihologie gcolard francezs (Zazzo, 1979). A. Jadoulle mu-
rise si centrul ciruia ea ii consacrase viata sa cu o competenti care
n-avea egal decit in modestia sa nu mai tine de Angleur decii cu
numele sdu. O comasare municipald l-a facut si treacs sub autori-
tatea adminisirativa a Orasului Liége care poseda dinainte propriile
sale servicii psihologice si pedagogice si nu va asigura supraviefui-
rea unei mici institutii al cirei renume trecuse destule frontiere.

Cu infiintarea, in 1947, a Comisiei consultative, universitare de
Pedagogie (CCUP)®™, s-ar fi putut crede ci aparea embrionul unui
important organism national de cercetare in educatie?, N-a fost ni-
mic din aceasta. Limitats la Invatimantul primar si dotati cu foarte
putine mijloace, CCUP a decizut in anii 60 si a sfarsit prin a dis-
parea in profitul unei Comisii nationale mai largd (1972), care n-a
functionat niciodata,

% Aceastd Comisie numdra patru membri reprezentand Institutele su-
pericare de pedagogie ale’ Universititilor ' din Gand, Litge, Bruxelles, Lou-
wvain.

% CCUP sperase de altfel aceasta: «Un birou national de studii pen-
tru cercelarea” pedagogicd este din ce in ece mai necesar (...). CCUP ar
putea deveni centrul de coordonare a -diferitelor servicii care se consacra
studiului invatimantului fundamental» (Benijts, 1964).
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Pana In ziua aceasta, Belgia nu a fost inzesiratd niciodatajl cu
o organizatie a cercetarii in educatie, nici de al.tfe} cu o politica
reald in domeniu. Citre universititi trebuie deci $d ne intoarcem
spre a urmairi miscarea experimen?alé. L

Perioada imediat dupid rdzboj ramine dominati de R. Buyse,
de Universitatea Catolicd din Louvain. Dar rapid, Fernand Hotyat,
care lucreazd cu un grup de voluntari de la $coala normald din
Morlanwelz, lanseazd o serie de lucrdri care ii vor aduce o stima
internationala. El va face parte in special din primul grup care
va cerceta sistematic, incepind din 1959, posibilitatile unor mésu.r3
comparative ale randamentelor scolare, cercetare care trebuia sid

-concuch la Intemelerea Asociatiei internationale pentru evaluarea

randamentului scolar (IEA). Hotyat a jucat si un rol important la
intemeierea noii Universititi de Stat Ja Mons (in special a Facul-
tatli de Psihopedagogie). o

" Acestei noi universitdfi i se aldturd curdnd douid altele, cu
ocazia impdriirii lingvistice a Universititilor din Bruxelles si din
Louvain, fiecare in cdte doud noi universititi, una de regim franco-
fon, alta de regim neerlandofon. Ambele cuprind o Facultate de
Stiinele Educatiei. ,
" Incepand din 1960, De Landsheere, care tocmai ficuse in Sta-
tele Unite o anchetd aprofundati asupra stérii, organizirii si meto-
delor cercetarii experimentale, dd un nou avant activititilor Labo-
ratorului de pedagogie experimentald al Universitatii din Liége._
Acesta cunoaste o dezvoltare rapidi. In 1961, el ajunge nu numai
Centrul nafional pentru cercetirile IEA in Belgia, dar st sediul ju-
ridic al acestei asociatii internationale. S

In 1964, De Landsheere publicd a sa Introduction & la“ re-
cherche pédagogique®®, Ca aceea a lui Buyse dir} ._1.935, aceastd lu-
crare arunci o punte intre cercetarea americand si cercetarea eu-
ropeand, si cunoaste un succes sirnil;_ar. _ _ . )

Tn putin mai mult de un deceniu, Laboratorul din Llege-_a]ung)eT
la o importantd comparabild unor centre de cercetare nationale”
Lucririle sale se cenfreazd pe consfructie §i evaluarea curricu-
lum-urilor (prescolare, primare si secundare), gv.alue_lrea de progra-
me, analiza invatimantului si tehnologia educatiei. Din 18973 la 1983,

% Devenitd, cu a treia editie, in 1970, Introduction & la recherche en
sducation. : o

% In 1974, Consiliul Eurcpei ii acordd o importanid comparabild lui
National! Foundation for Educational Research din Anglia i Iui Deutsches
Institut. filr pddagogische Forschung (cf. Bulletin d’information du Centre de
Dacumentation pour PEducation, 1974, 21, p. 71).
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el procedeaza la o evaluare analitici a randamentului invitimin-
tului primar — televizual, apoi non-televizual — al Coastei de Fil-
des. Multiplele probe construite §i informatiile psihometrice culese
vor permite sd se constituie prima bancd nationald africana de
obiective si de probleme. O cercetare evaluativa similard e reali-
zatd, In aceeasi epocd, asupra Infreguiui invitimant primar belgian
de limb3a francezi. 3

Avansul luat momentan de Laboratorul din Liége este datorat
unui concurs de circumstante exceptionale. Curdnd serviciile simi-
lare ale celerlalte universititi belgiene cunosc la rdndul lor o pe-
ricadd de expansiune sau reexpansiune: la Universitatea din Gand
(R. Verbist care, luptand pas cu pas din 1948, a reusit si creeze
0 gcoald experimentald ramasd unicd printre universitatile belgiene;
A. De Block), din Bruxelles, francofona (L. Vandevelde) si neer-
landofond (H. Rigaux), din Louvain, francofona (A. Bonbeir) si ne-
erlandofond (E. De Corte, R. Vandenberghe), din Mons (L. D'Hai-
naut).

R. Verbist lanseazd, in 1959, revisia internationald Scientia
Pedagogica Experimentalis, unul din rarele organe contemporane
care sd poarte incd drapelul «pedagogiei experimentale~ si de ase-
menea una din rarele publicatii periodice ale Europei continentale
— dacd nu singura — In intregime consacrati acestei discipline.
Incepdnd din 1978, M.-L. Van Herreweghe se aliturd lui R. Ver-
bist In fruntea revistei gi isi asuma efectiv conducerea.

Dar daca, in loc de a se opri la laboratoare sau la servicii izo-
late, se priveste evolutia in ansamblul siu, situatia belgiani apare
deplorabila. In 1961, Consiliul national al Politicii stiintifice sem-
naleazii noudsprezece cercetitori in pedagogia experimentald pentru
totalitatea universitiitilor.2® Dupa douizeci de ani, acest numar a
crescut desigur considerabil, gratie mai ales cercetérilor comandate,
si serviciile de cercetare experimentali progreseazd in -mod conti-
nuu. Dar creditele care le sunt alocate de Stat si de alte autorititi
organizateare de invatimant si de formare raman minime. Cat pri-
veste politica generald, planificarea si coordonarea, in 1985, rdmin
incd probleme de viitor.

Paradoxal, T lipsa unor dispozitii institutionale care si permita
depasirea unui prag critic, atat ca mijloace, cit si ca realiziri, si-
tuatia Belgiei trebuie si fie consideratd astidzi ca foarte nesafisfa-
catoare.

“ Consiliul National de la Politique sci_entificiue, Inventaire du potemntisl
scientifique de la Belgique, Bruxelles, 1961.
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7) Chile

Dupid 1940, miscarea de cercetare in educatie se accentueazi si
nivelul sau stiintific se ridicd treptat, intr-un paralelism modest,
dar destul de marcat, cu evolutia americani.??

Daci reforma invatimantului secundar, lansati in 1946 intr-un
spirit similar celui al Planului Langevin—Wallon din Franta, este,
la fel ca acesta, mai mult expresia unei filosofii decat a unui-de-
mers obiectiv, nu este mai putin adevirat ci rezultatele cercetari-
lor, esential universitare, facute in anii precedenti au sprijinit de-
cizia.

Totusi, dupa 1950, evantaiul institutional se lirgeste In mod
marcat si cercetarea care se dezvolti astfel influenteazd deciziile
in educatie incepand din a doua jumatate a anilor '60.

In 1938, Ministerul Educatiei infiinteazd propriul siu serviciu

" tehnic de cercetare («Serviciul intendentei educatiei»), ale cirui lu-

crari, esential descriptive, sunt orientate mai ales catre economie
si planificare; ele influenteazd reforma profundd intervenitd, intre
1965 si 1970. Din nou, cu toate cd péstrdndu-gi incd bine filosofia
sa proprie, scoala chiliani este, in acest moment, in prizd directa
cu migcarea educativi a Statelor-Unite (Tyler, Bloom). Apar apoi,
tot In minister, un Serviciu national al Evaludrii, apei in 1967, Cen-
trul de Perfectionare, de Experimentare §i de Cercetare pedagogicd.

Alaturi de aceste institutii oficiale, asistim si la Infiintarea de
centre particulare, dintre care cel mai important este Centrul de
Cercetare si de Dezvoltare in Educatie, CIDE (1965), pe 1angd Uni-
versitatea catolicd din Chile si Asociatia Scolilor secundare catolice.

Misiunea — mai largd decdt o anunti numele sdu — a Insti-
tutuli de Cercetdri statistice, infiintat la Universitatea din Chile
in 1956, s-a referit la Inceput la invitimantul superior, apoi s-a
extins la randamentul Invitdmantului secundar. Principalele feme
ale studiilor sunt: :

— caracteristicile, recrutarea, evolutia studentilor;

— constructia si validarea probelor de selectie pentru admiterea la uni-
versitate;

— evaluarea randamentului scolar,

2 Penfru aceastd a doua parte a istoriei pedagogiei experimentale In
Chile, am fost considerabil ajutat de Prof. C. Rodriguez, de la Facultatea
de Filosofie si de Stlinte ale Educatiel a Universitdtii din Chile.
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Institutul de Cercetari Statistice a asiguraf participarea Statu-
lui Chile, incepdnd din 1966, la surveys ale Asociatiei internationale
pentru evaluarea randamentului scolar (IEA). Echipa sa, condusi
de E. Grassau si C. Rodriguez, se reveld rapid ca un rnodel de efi-
cientd, in conditii de lucru totusi dificile: spre a respecta rezulta-
tele formdrii aleatorii a esantionului scolilor de testat, examinatorii
nu vor ezita si meargd cilare in satele izolate ale lantului muntos
al Anzilor . . . ' -

Cercetarea in educatie afld asemenea la finele anilor '60 re-
surse deloc neglijabile la Comisia nationald pentru stiintd si tehno-
logie (infiintatd in 1966) si un fond special deschis de Ministerul
Educatiei.

In sfarsit, mai recent, Universitatea catolici a elaborat wun
Program interdisciplinar de Cercetare in Educatie (PIIE) destinat,

mai ales, si evalueze reformele educatiei inceputi sub guvernul

;ﬁL}lende, dar orientat si spre cercetiri cu caracter mai fundamen-
al. . :

Astfel se explicd remarcabila amploare a activitatii experimen-
tale din Chile, Marturia cea mai vie a acestui fenomen este adusi
de cele cinci Intélniri Nationale a Cercetitorilor in Educatie care se
Antind Intre 1969 si 1978 (Burrows, 1980) si sunt orgénizate de
Ministerul Bducaliei- Nationale, Universitatea oficiald din Chile sl
Universitatea catolica din Chile, :

Tabloul statistic al cercetirilor prezenta’te vorbeste si el:

1ntalniri . Cercetiri Procent
: de cregtere
1969 45
1671 55 o
1974 118 110
1976 182 57
1978. 6 41

Lista subiectelor de studiu arati ci principalele teme abordate
la vremea respectivi de marile centre din toati lumea sunt pre-
zente aici, fie c& e vorba de evaluare, de construirea de curricu-
lurm-uri, de procesele invatamaéntului si invéitarii, de tehnologia edu-
cafiei, de educatia permanenti, de relatia educatie — comunitate,
de pregcolar, etc. In fine, critica pe care o face Burrows (1980, pp:
164 s.u), calitatii lucrdrilor prezentate indica un progres rapid in
formularea problemelor, definirea variabilelor, validitatea instru-
mentelor, planurile experimentale, esantionarea, tratarea datelor.
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Evenimentele care au urmat caderii presedintelui S. Allende
su anirenat nenumdrate perturbatii in lumea academicd, fara sa
opreascd, insd, eforturile de cercetare ale multor oameni de stiintd
care continud si tind pasul cu evolutia internationald a disciplinei

lor.

8) Australia

Australian Council for Educational Research (ACER), infiinfat
in 1930 dupd modelul Consiliului scotian, aduce, in timpul celui
de-al doilea rizboi mondial, numerocase servicii psihotehnice armatei
si stabilesté astfel contacte directe cu guvernul federal australian,
cum nu fusese cazul pdnd atunci. Imediat dupd razboi, ACER cu-
noaste o dezvoltare rapidd care dureazd incd si astdzi. Activitatea
in materie de constructia testelor a devenit atit de importanta
incat a fost infiintat un departament special {Test division). In pri-
mul an (1947) s-au vandut 800000 exemplare . ..

Din 1945 la 1960, surveys-urile conslituie cea de-a doua activi-
tate principald a ACER. Ele privesc domenii atit de diverse, pre-
cum curriculum-ul, adaptarea tineretului, cursurile prin corespon-
dentd, vocabularul copilului de vérstd preprimard, atitudinile elevi-
lor fatd de invatimantul primit etc. '

In 1954 si in 1956, W. C. Radford, care urmeazd lui K. S.
Cunningham ca director al ACER, face doud cidlitorii in Statele
Unite spre a studia acolo activititile de cercetare in educatie. El se
intoarce profund impresionat de activitatea desfisuratd In marile
Universitidll americane si retine mal ales legatura necesard Intre
cercetare si inovatie (si importania de a asocia cercetirii st inves-
tigatiilor care pregéitesc reformele, pe cele care vor drebui si le
realizeze pe teren). :

Se. poate considera cd Incepind din 1960 ACER urméireste,
din ce In ce mai aproape, evolutia cercetirii i dezvoltdrii in edu-
catie. Dar din cauza angajamentului continuu la actiune, el nu
poate si consacre niciodatd o parte majord din resursele sale studii-
lor fundamentale, care rdman mai ales apanajul universitdtilor.

Tn 1970, Ministerul Educaliei si Stiintei suscitd fundarea Comi-
tetului consultativ australian pentru cercetare si dezvoltare in edu-
catie®. El are ca misiune «sd observe in mod permanent activitatile

W Australian Advisory Committy on Research and Development in
Education (AACRDE).
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de cercetare si dezvoltare in educatie, sd dea un aviz asupra priori-
titilor, sd propund norme pentru formarea eercetitorilor, si usureze
raspandirea rezultatelor cercetdrilor si si recomande ajutorul finan-
ciar pentru proiecte pe care le propune el sau I sunt propuses
(Connell, 1980, p. 221).

In acelasi an ia fiinti si Asociatia australiand pentru cercetarea
in educatie (AARE). In 1970, numadarul cercetitorilor cu normd in-
treagd era, pentru tara intreagd, de 220. Anul urmétor, se si ridica
la 271; in 1972, se numdrau 800.

De atunci, cercetarea n-a mai incetat sd se dezvoite, nu numai
in ACER, dar i In universitdti, Consiliile Statelor, Centrul de Con-
struire a Curriculum-urilor (CDG) etc. h

B) U.R.5.5. 51 VECINII SAI

INTRODUCERE

Dati fiind influenta directi pe care ea o exercitd asupra tuturor
tirilor comuniste*, din estul Europei, URSS esie considerati aici
nu numail pentru ea insdsi, dar si ca exempiu al politcii educative
generale in tarile aceluiasi bloc.

Rusia participd foarte curdnd la dezvoltarea psihologiei si peda-
gogiei experimentale. Un laborator de pedologie este intemeiat la
5t. Petersburg, in 1901; A. Neciaef il conduce impreuni cu Dr,
Krogius. _

Imediat dupd Revolutie, se contureazi o miscare paraleld celei
a Educatiei nol. Dewey este citit in URSS si este primit calduros
acolo in 1928. Ia fiintd o munca psihologicd importanti (indeosebi
ilustrati de Blonski). o

Totusi, miscarea Educatiei noi, in felul in care se maturizase
In tdrile bogate, rdméinea prea marcatd de spiritul liberal, indivi-
dualist, spre a conveni primului Stat socialist din lume. Stat in care,
la pornire, domnesc subdezvoltarea economicd si incultura. Cum
scrie Suchodolski (1979, p. 22): «Contrar tuturor sperantelor legate
de rolul social al persoanei, Educatia noui era la drept vorbind
o conceptie individualisti a educatiei (...} si, in contextul epocii,
o concepiie elitistd a educatiei» De aceea vedem curdnd pedagogia
sovieticd insistind mult mai mult asupra actiunii copilului in si

* Autorul se referd la situatii istorice depésite — v. Notd asupra edifiei.
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asupra mediului social (S.T. Szacki, apoi A.S. Makarenko) si asupra
educatiei «prin muncd s$i pentru muncid» (N. Krupskaia — sotia lui
Lenin — si P. Blonski).

Psihologi (G. I Selpanov. I, N. Sencov, 1. P. Pavlov, V. Bech-
terev) ca si pedagogi (P. P. Blonski) ai vremii rdméan foarte desch_is_.i
lucririlor colegilor lor occidentali, croindu-si, insd, calea lor proprie.
Testele sunt larg folosite, atdt in contextul scolar, cit si pentru
selectia profesionali.

Curénd, insd, influenta dogmaticd se anuntd. Incepind din 1923,
K, N. Kornilov cere ca psihologia sovietici sd-si caute intemeierea
in materialismul dialectic marxist-leninist (O’Neil, 1982, p. 117).
In 1936, o hotarire a Partidulut Comunist dd o sericasd loviturid
frenatorie  «deformarii pedologices si utilizirii testelor, considerate
de unii ca obstacole pentru hotirdrile politice. Scoala pavlovianid
domind in acest moment intreaga psihologie si cercetarea pedago-
gicd *obiectivé este Impiedicata. _

iCondamnairile se succed. Lui Kornilov 1 se represcazi o ve-
defe prea mecanicistd asupra omului; lui Blonski si pedologilor in
general, 11 se obiecteazd o vedere prea fatalisti; rezultatele testelor
Ior par in.adevar si arate o mare stabilitate a aptitudinilor, in timp
ce educatia comunistd pretinde, din contrd, cd le modeleazd aproape
dupid placul sdu (de unde intrarea In universititi a unor studenii
pentru care apartenenta la clasa muncitoare parea un titlu suficient).
Viagotski a fost acuzat ca fiind testologist. O'Neil (1982, p. 119),
de la care imprumutim aceste informatil asupra reactiei din 1936,
semnaleazd ca nici o revistd de specialitate psihologici n-a mat
aparut pand In 1955.

~ In timpul perivadei staliniste, cercetarea pedagogicd r&maéne la
un rivel destul de scizut; in general, crice cercetare in stiintele
sociale este de altfel suspectati. Aceasti neincredere este departe
de a dispdrea in Intregime dupi moartea lui Stalin, atit in URSS,
cit gi-in celelalte firi din Est (Mitter, 1979, p. 29).

Libertatea cercetirii educative isi afli explicit limitele sale in
obligatia de a respecta normele ideologice si directivele formulate
de conducerea Partidului Comunist. Datoritd chiar rolului specific
al educatiei in pregitirea politici, cercetarea pedagogicid este supusi
la limitiri mai stricte decat altele; astfel, Academia de Stiinte peda-
gogice depinde direct de Ministerul Educatiei al URSS, pe cénd
Academia de Stiinte nu este subordonati decit Consiliului de Mi-
nistri al URSS.
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Dorinta autorilor de a respecta ortodoxia politicd™ si, in anume
cazuri, de a scidpa de acuzatiile de deviationism explici acel carac-
ter special al unui numdir de publicatii: abundi in ele referintele
la pedagogii «oficiali~ (spre exemplu, Makarenko) si la recomandi-
rile, motiunile gi hotirdrile instantelor Partidului Comunist. Inter-
pretarea doctrinald prudentd si propunerile de aplicare practici a
marilor principii tind si se substituie ipotezelor originale si verifi-
cirii lor obiective, .

Aceasta’ este explicatia faptului ci, in pofida unei evolutii in-
discutabile, In pofida unei deschideri la critica interna si la relatii
cafre exterior, ce se vadesc pe masuri ce trece timpul, cercetarea
fundamentald in educatie, liberd prin definitie de orice angajament
a priort, n-are cdtusi de putin loc in tarile comuniste. Periodic este
amintitd necesitatea de a rispunde direct nevoilor practicii peda-
gogice zilnice,

Cercetarea vizeazi in special metodele si tehnicile chemate sa
eonducd la obiective anterior stabilite si destisurarea materialelor
necesare, In special manuale scolare. In aceastd perspectivd este

acordats cercetdrii o importantd progresiv sporiti.

Autoritatea statald, incarnati in comitetele centrale ale parti-
_delor comuniste, se concretizeazi, de Ia al doilea rdzboi rnondial;
prin infiintarea de academii sau de institute nationale de cercetdri,
dintre ale ciror principale misiuni una va fi aceea de a coordona
investigatiile ficute in aceste institute sau in departamente univer-
sitare luerdnd cu contract, conform planurilor pe termen raiilociu
1 lung adoptate de autoritatea suprema. e

Exemplul cel mai izbitor, in aceastd privinta, este acela al
Directivelor nr. 6 adoptate in 1973, de Consiliul de Ministri al
Ungariei, in care marile linii ale cercetirii sunt fixate pina in
1990, adaptari partiale putidnd totusi interveni (Mitter, 1979, p. 21).

"Alta caracteristici special mareati in tarile comuniste: puternica
Impdrtire birocratici a sectearelor care echivaleazi adeseori cu teri-
torii cumplit apidrate contra altora. Nu numai cercetarea privind
invatdmantul superior este separati de rest, ct si studiile asupra
celorlalte niveluri sau probleme educative se fac in diferite insti-
tute specializate. Institutele Academiei de Stiinte pedagogice a URSS

1 Cu fiecare ocazie, predominarea optiunilor politice este afirmati (spre
exemply, in 1971, prezidiul Academiei de Stiinte pedagogice a ordonat insti-
tuirea unei comisii pentru dezvoltarea unui punct.de vedere comunist asupra
lumii). -
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sau a -Republicii Democrate Germane sunt tipice din acest punct de
Jec{e&‘%tusi, aceste puternice structuri centralizate, cu caracter pute;-
nic autoritar, nu exclud o anume criticd. Spre e;{emplu, Academia
de Stiinte pedagogice a URSS a fost adeseori qbl-egtulv unor ate}cur}
severe s1, putin clte putin se opereazid deschideri gatre feqna si
metodologia cercetirii experimentale in educatie desfisurati, indeo-
sebi, de tirile anglo-saxone.

1) URSS.

Maj concret, cum evolueazd situatia in URSS? _ ]

S-a amintit cd imediat dupa Revolutia din Octombrie, Uniunea
Sovietici se deschide larg spre ideile educatiei noi occidentale.
$Ba afld curdnd crainicii sdi proprii in N. S, Krup_skam si A. 8. Ma-
karenko, ce :integreaza ideologia comunistd in sistemele lor peda—
gogice. Accentul este pus, cu fiecare ocazie, pe colectiv. Prin inter-

mediul. experientierii, Makarenko — opus hotarat méasuritorii, can-
tifiedrii analifice ' — Incearcd si Imbine educatia si munca produc-
tiva.s® ' ‘

Spre a tfranspune propria sa filosofie a educaiiei i'[} rea]v_iyaterit
gcolard, URSS are nevoie de o didacticd bine sj:rucf:urata,A spr1]1n1ta
pe concret. Ea afld rmai ales In Comenius un inspirator indepdrtat
si respectat. o ] 7

Sarcinile pe care le intreprind conducitorii sal sunt uriage. Pe
de o parte; si generalizeze instructia de bazi si sd industrializeze
o iari pornindu-se de la starea de subdezvoltare gi, pe de altad

37 «Makarenko a criticat pariea excesiva dati de ecatre pedologi- socio-
logiei si biologiei, conceptiilor lor wulgare desore atotputernicia mediului 91
despre ereditate, docirinei lor intemeiate pe respectul pasiv a ceea ce ei
numesc ,.natura”, care ii apropiz de teoreticienii educatiei libere.. .~ (Filonov,
1981). EI preferd sd pund accentul pe rolul educativ al scolii, al colectivului
copiilor: o
Fald de cercetarea experimentalda in educatie, Makarenko admite, pe
de o parte, cd «inductia care porneste de la experientd t-rebui? sa fie teme-
lia ... regulii pedagogice», dar, pe de alti parte, el rezervi un loc larg
demersulul deductiv, : . i

‘Anticipand miscarea ecercetirii participante, Makarenko scrie dv:a altfel:
«Cred cd noi trdim intr-o epocd in care practicianul corecteazi sensibil datele
teoriilor stiintifice» (Texte pedagogice, citate de Filonov, 1981).
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parte, sd cimenteze Intr-o singurd entitate un ansamblu de republic
culturale, disparate la un punct de care restul lumii este, in general,
putin constientd. In URSS, inviatimintul se preda astdzi inca in
cincizeci si doud de limbi diferite! Aceste sarcini sunt cu atit maj
dificil de indeplinit, cu cat in primii ani vechea mintelighentia® a fost
alungata sau a plecat, iar o democratizare simplistd a Invitaman-
tului superior nu produce destule cadre de calitatea necesard. .

Batalii politice si economice trebuie sa fie date pe toate fron-
turile: in interior spre a face si triumfe comunismul si si cimenteze
uniunea; contra restuluj lumii, adesea ostild si, in orice caz, putin
dispusd s& o ajute. Tineretul va trebui si fie indoctrinat politic si
pregitit si apere patria, cu atit mai amenintatd cu cit sefii sai
Inteleg sd intindad revolufia proletard la nivelul intregii planete.

In asemenea context, este de inteles ca testologia traditionald,
care poate si serveascd atit de bine o politici elitists, si fie suspecti
§i ca si fie respinsi o cercetare pedagogicid experimentali suscepti-
bila de a pune in cauzi sistemul educativ, mai ales facind si apara
obiectiv distanta intre ceea ce se pretinde ci se face si ceea ce este
realizat efectiv, . '

Pe teren, progresele sunt, in acelasi timp, enorme si derizorii.
Enorme in raport cu carentele trecutului, dar si derizorii avind
in vedere, mai ales, calificarea modestd a personalului pedagogic
§i lipsa de adecvare a programelor, metodelor 51 materiilor. Si pre-
cis la aceste lipsuri gindesc responsabilii care reclama din ce in
ce mai ferm o mai mare activitate de cercetare.

Al XVIiI-lea Congres al Partidului Comunist subliniazs ca, in
pericada culminanti a constructiei unei societdti socialiste, educatia
are o importanti decisivd si cid cercetarea trebuie sa procure cu-
nostintele pedagogice stiintifice necesare spre a atinge scopurile .ur-
madrite (Piskunov si Dneprov, 1978, p. 156).

De fapt, la sfarsitul anilor '30, se asisti la o accelerare a cer-
cetarii, dar ea se focalizeaza pe didactici. Noua revisti Pedagogia
sovieticd (Sovetskaia pedagogika), a carei aparitie incepe in 1937,
joacd un rol important in aceasti miscare stiintificd. Dar, mereu,
optiunea filosoficd si politicd riméane dominanta, : :

Faptul ci declaratiie relative la cercetare sunt departe de a fi
de purd formd, il dovedeste Infiintarea in octombrie 1943, in tciul
razboiului, a Academiei de Stiinte pedagogice a Federatiei Rusiei®.
Ea are ca misiune si coordoneze eforturile institutiilor de cercetare
si ale cercetatorilor in tot ceea ce priveste educatia. V. P. Potem-
kin, comisar al poporului pentru educatie, i-a fost primul prese-

¥ Mai exact, Repubiica Socialista Fedérativé Sovieticd Rusd (RSFSR).
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accentueazi, fiinded li se incre
nistere, fie de catre insti
de Stiinte pedagogice.

sice a UR m ' a d are
Eoilgftidului Comunist sovietic, Existi desigur organisme de cerce

dinte (Piskunov si Dneprov, 1978, p. 160). Competenta Academiei
va fi extinsi la intreg teritoriul URSS 1n‘1967.
Cu timpul, si rolul universititilor In cerce

tarea pedagogici se
dinteazd contracte f.ie de citre mi-
tutiile de cercetare, in special de Acadernia

i idei 7oltari ia de Stiinte peda-
arsitu] rapidei sale dezvoltari, Acaﬁdemlal le S e P
iy sfars,lgs coEstituie o rotitd majord In politica de unificare

tare in republici, dar motorul principal c?e situ,eei:zé indisilg‘;atl;il 11131
;. di , is| ce institute de cercelare, grup n
Moscova: din cele paisprezece 1nshit S e, e ot
1 sectii, doudsprezece se afld in capitala. C i
Isjl?gﬁ:ulnstiltutul pentru educatia gene_nala a _.:leult,llor (Leningrad) si
Institutul de Pedagogie profesionali si tehnicd (Kazap).

Cele patru sectii de cercetare sunt:

1; metodologia invatdmintului;

2} teoria si istoria pedagogiei; -

3 psihologia si fiziologia dezvoltérii; ) _ .

4) psihologia §i pedagogia pregitirii profesionale si tehnice.

Aceste patru sectii se divid in paisprezece ingtitute:

13 Institutlul peniru studiul contfinutului §i me.tc.ydelor de ?nvé}:am:;ﬁi
2) Institutul peniru echipamentul gcolar si auxiliarele tehnice in
- 3) ;iﬁt'utul pentru invitimantul limbii ruse in §c'olile nationale;
. 4) Institutul pentru problemele generale ale edu<‘:at,1e1 :
- 5). Institutul pentru educatia si orientarea profesionala;
6) Institutul pentru educatia artistica;
7) Institutul pentru educatia prescolaré;
8) Institutul de Pedagogie generald; _
o) Institutul pentru educatia generald a adul‘[,ll'oru';
18} Institutul de Psihologie generald $i_ pedagogica; N
11) Institutul de Fiziologia Copilului s Adolescentului;
123 Institutul de Defectologie: o 14 s tehnicd
3 itutul de Pedagogie profesiona : I ; o
iz)) Il?lizitutul de Reciclare a cadrelor Idivd.actllce'alg c;:e::;e;o; eiiggéiz_
- gogie si de psihologie din universititt si din institu

eneral, de un Consiliu de sap-

Cercetdrile sunt coordonate, In g bt eproba pro-

tezeci si cinci de membri care examineaza §l1 €vVen
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lectele inscrise, ca si planificarea ‘nationald, intr-un plan de cinei
ani. : R
Academia sustine scoli experimentale; ele depind de Institute
$t nu de administratia scolard, ceea ce le di mai mults libertate
fatd .de programele oficiale. Din contrd, «scolile de sprijin~-, carc
participi de asemenea la experimente, riman sub autoritatea -scola.-
rd normald. Toate scolile experimentale joaci un rol important, spre
exemplu, In experimentares minutioasd a manualelor scolare. Direc-
torii si profesorii acestor institutii sunt ascultati direct din cand in
cdnd de Consiliul stintific al institutului, ’
Evolutia Academiei, de cand URSS incepe si se ridice din ruj-
nele rdzboiului si si intensifice relatiile sale internationale (in spe-
cial'in ONU si UNESCO), di o imagine destul de fideli a ciren-
telor generale care ne intereseaz, 3 T
La inceputul existentel lor, diversele sectii ficeau putin loc
cercetarii experimentale iIn educatie, Dar, la starsitul anilor ’50,
aceasta situatie incepe si se chimbe, In special sub influenta lui
Kairov (sa se vadj Kairov, 1973). ' B
' Apoi vin anii '60 care, in URSS ca alurea, aduc o inflorire
pronuntatd a cercetarii si a fehnologiel educatiei (cibernetiesi, inva-
tdmént programat). In 1961, L. V. Zankov, care conduce Laboratorul
de pedagogie experimentals a] Academiei, revendics, pentru experi-
mentare, un rol preponderent in cercetarea pedagogica (Becchi, 1969,
p. 181). In ceea ce-i priveste, L. Kairov, apoi V. M. Hvostov insisti
In special asupra studiului cantitativ (Novikov, 1977, Pp. 45 ga).
Intre anii 1960 si 1970, personalul care lucreazi in cercetarea
pedagogicd trece de la 14 000 la 31000;% aceste cifre cuprind cu
loate acestea o micd minoritate de pameni de stiinti cu calificare
Inaltd, cirora l se alituri un intreg ,stafté fir3 pregatire univer-

sitard si probahil chiar Persoane externe colaborind ocariopal la
lucriiri 26 :

W Aldturi de Academie, se ocupd de cercetare si doud mari organisme
nationale: Tnstitutul pentru. Invatiméantul brofesional i tehnic . si Tnstitutul
pentru studiul problemelor Invatamantului superior {infiintat th 1973).

¥ Ci. Public Education, Science and Culture in the URSS, in Sowiet
Education, 1971, o

% Dupa Malmquist i Grundin (1973, p. 99), numdarul cercetatorilor calificati
al Statelor Unite era estimat, in 1964, la putin mai mult de 4000, in; timp
ce in 1970, numarul cereetdtorilor sovietiei titulari ai unei licente sau doc-
torat in stiinfele educatiei era de aproape 4400,

Ca titlu de comparatie, semnalim si cd American Educational Research
Association (AERA) numira 8350 membri In 1968 si 14 600 in-1981,
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Lipsa de cercetitori in educatie de i.n.alt nivel si s-lalglctliflgie ii:ae
demiél, deveniti un mastodont birocratic, sunt denuptake o6 5g) re.
Ma'lmcfﬁist si Grundin (1973), care se refera la Pell%% 0 e ’lémg
porteazd ca la Adunarea generald a Academiei, In 1965, statisl'sic g
slabiciunile metodologiei cercetérn_ st ale aparatului sa_;l_. atiste ¥
penuria de cercetatori 'corepeten‘gg1 (mu]?(;a pe feren fiin

cecutats dre didactice riu indrumate). .
ehgg?;agaggg Csat?;f Séizgtlgﬁticate daunele epocii cultului p'ez"sonalh-
tatil sl inéb{lsirea cercetarii obiectivle care i-a _urmat-Baturllm lsngfa;
pra hacrare editati de F. Korelov si V. Gmurman, _dalze. ec% enerale
ale pedagogiei. In 1969, Comitetul Central al Partidului nunist
confirma aceste critici. El deplﬁpge, intre altele, saractl_a c::acomré
teoretice, legdturile insuficiente Intre cerceta_re si practica s
si o difuzare nesatisficidtoare a rezultatelor (?btm.,u‘te. i L o e
"~ In fapt, dupi wvalul experim’eptal al anilor ’60, asis ;131‘;1 a1 e
intoarcere la dezvoltarea tehnicd, spre care s-a c;é'lert;E ! Czte' i
adesea esentialul cercetarii ped-agol‘glce sov1et1cg. | a .-O _cl)se._ te e
rezultatele unor analize te01l'eticel37,1f1§e IEOtSap%gt;;;sl,ﬁi lu]-grdg 0113"1120 iho-
logice f entale ca acelea ale lui L. S. , D. B ,
gg;;zrfﬁnia? V. V. Davadov {studiul proceselor de m.vatax_‘e), Landa ‘
(algoﬁg?lgléé -pe temeiul acestor studii au fos:t pregatlte,lmszfepzanc} |
cu sférsitul anilor 50, apoi sfarsitul .amlor_ 60, reformet]e ur]:lmact
mentale ale Invatdmantului primar (inclusiv o puﬂnersetu a pt inct
foarte ingrijitd a manualelor s‘-colarev resp_sectw-e)b si 1nv§ _Elimc.ll’ls u
secundar, cu puternica sa componentd politehnicd. Metodologia sp

iald a Invitimintului diferitelor domenii (inclusiv estetica si edu-
g?ﬁ%i %iz?g:i? face de asemenea obiectul uﬂn-eiu atentii deosebite, lgi)fel
ca. tehnologia educativa (In parti-culhar, 1nvatafna.ntu1 frigr%m O
Pe terenul pedagogic se acordd 1_ncreder-e ;namte d'et cia PA Eade-
ticienilor experimentati, iwdealul‘_ur?m St().le_to\..',_ prese l?ﬁ e ‘Ee- ade-
miei in 1971, fiind ca cerce'??tonlcls;) practicienii si-si schimbe p
e f%ﬁcgﬁcégggozﬁfgg }30, ’Oltj)rnitetul Central al PartidAuhnn Cowmp—
nist, reactiondnd intr-un mod similar la ceea ce se intdmpld in

ini inei i i in. mare

¥ «Premisele pentru indeplinirea sarcinei au foE;t 1ntrunﬁ1te_tn; Jare

Iﬁésuré. prin dezvoltarea cercetdrii {eoretice in didacticd sprej ;;_fatrsl glda ror

i iei erialiste, didac

i 1 i ! Pe temeiul gnoseologieli mat } tica

'5¢ si inceputul anilor '60. seo i e -

- i i natura de Dbaza ‘s
ietica i i ul acelor ani sd identifice

sovieticA a incercat in timp e ntific oaza &

modelela précesului educativ si sd formuleze prmmpule- generale: e I:.o.,

darii i conformitate cu obiectivele educatiel comuniste.» (Piskunov si prov,

1978, p. 165),
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aceeasi vreme in Suedia si in Marea Britanie, este foarte atent la
necesitatea de a dezvolta cercetarea si de a pregiti un numir mult
mai mare de cercetdtori.’® Incepind din 1960, se observi de altfe]
o apropiere progresivd de miscirile cercetfirii din Europa Occiden-
tald si ale Statelor Unite, si deci o deschidere neti. In 1966, al-
XVIII-lea Congres international de Psihologie a avut loc 1a Mosct’)v'a

Mal multe lucrdri de pedagogie experimentali din Europa oeciden-
tzfla §i din Statele Unite au fost evocate acolo si s-a putut cdn;stata
cat de departe erau cercetiitorii sovietici de a ignora cercetérile
principalilor lor colegi occidentali. - '

'.?»e poate considera de asemenea ca un eveniment puhlicarea
d}e_cat;e Academie, in 1974, a lucririi colective Probleme cle teo-
rier eaucafier, al cirei al doilea volum trateazi Metodele si tehni-
czlg cercetdrii (Kuratin s.a). Spiritul de pionier al ccreetitorilor
anilor '20 este prezent aici si sunt infitisate metodele si tehnicile de
cercetare asa cum figureazi ele in mod clasic in lucrarile spéciali—
zate_ anglo-saxone sau franceze: diferitele forme ale observari- {in-
clusiv obsarvarea participantd), interviul, chestionarul, analiza con-
itmuttuhn, informatica, tehnica PERT, evaluarea randa,rnentului 5C0O-
ar ete. .

Inl 1973, Mal‘mqvmsf (p. 93), care Incheie un bilant at cercetirii
in E}Jlopa, apreclaza cd, In pofida constringeriler ideélogice- CAre O
apasi greu,'cercetarea sovieticd tinde si evalueze paralel ca cerce-
tzix;tea s;ican_dn?avq sau britanicd, dar cu o intirziere considerabils a
f;&;ﬁgfm in sistemul scolar si o lipsa pronuntati de cercetdtori

Asa- Cum s-au exprimat in mai multe rdnduri unii membri - ai
Academlgl in 1975, in Sowvetskaiq Pedagogika, e necesar. si se -ino-
veze cu 1nd_réznea1:_—i In practica scolard, dar luand toate precautﬁle
stiintifice si deci evitand admiratia nefasti ca in anii 50 5 '60
If;gpﬁ}%ntiu nélemdt? de ingﬁf;émﬁnt rau fondate, fie penfru -apﬁcarea,

a4 eaucatle a ciberneticli, invitima i i :
Hiet organizacs neticii, invitdmantului programat; teo-

Tnv a_lceasté epocd, URSS participd deci si la reactia contra. unei
cercetdri prea pozitiviste si vrea de asemenea sa facd un loc tot
maj larg calitativalui, trairii directe in realitatea socialii. Spre
exemplu, presedintele Academiei, V. M. Stoletov. ia. in 1975, o po-
zilie clard In aceasta privinga (Novikov, 1977): T

«Unele Tucrdri ne fac si ne gindim ci stiinta pedagogici a impruxﬁutat
pentru dezvoltarea sa metoda fizicii, chimiei si matematicilor (...). Nu s-ar

% 5S4 se vada Sovetskaia Pedagogika, 1975, 12, pp- 65-%4.
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putea comite o eroare mai grosoland.. Dacd' trebuie s aliniem pedagogia la
ceva, este de preferinid la politicd, politica marxist-leninista .. .=

Si autorul insisti asupra experientei populare si generalizirilor
pe care ea le permite. In termeni mai pedagogici, cercetarea ar
trebui s& se inspire din practica zilnicd, si studieze experienfa
dobinditi de «cet mai buni profesori».

Ideea de cercetare — actiune sau, mal exact, de o anume cer-
cetare — actiune nu este departe si pezitia fui Stoletov a gisit un
ecoul real cu ocazia Congresulul al XXV-lea al Partidului Comunist,
n 1976. ' '

Cu oarecare regres, se constatd ca, pe plan institufional, URSS
si diversele republici care o compun au stiut sd se doteze, dupd al
doilea razboi mondial, cu un ansamblu de organisme de cercetare
destinate sd le ajute si rispundd imenselor lor nevoi educative.
Totusi, o planificare incd prea supusi imperativelor economice si
o abordare de dominantd filosoficd a wvroblemelor educatiei sunt
incd departe de a ldsa cercetirii experimentale si evaluative locul
care ar trebui si-i revind -— si aceasta in pofida unor importante
progrese realizate pdni acum in acest sens pe parcursul ultime-
lor doud decenii.

In timp ce pare sa se deseneze, intr-un numdr de tari, o certd
revenire la investigatii fundamentale, dimpotrivi, balanta inclini
pentru moment In URSS In favoarea. dezvoltdrii iehnice.

- Cum se prezinti situatia in celelalte tari ale Blocului din Est?
Cand este ca decalcatd de pe aceea a URSS (Republica Democratica
Germand), cand prezinti unele trisaturi originale, dar schema poli-
tic# de bazd riméne totdeauna oficial aceeasi.

2) Republica Democrati Germana

In RDG aflim o Academie de Stiinfe pedagogice (fondati in
1970), compusi din sase institute:

— Institutul pentru didactici;

— Institutul pentru conducerea gi organizarea educatiei primare;

-- Institutul pentru economia si planificarea educatiei primare;

— Instifutul pentru invatdmintul matematicilor, gtiintelor st educatiei poli-
tehnice; .

— Institutul de Pedagogie psihologica (pedagogie experimentald);

— Institutul pentru construirea materialelor de invétamént (inclusiv tehnici

audiovizuale).
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Miscdrile pedagogice ale RDG sunt observate de aproape de
URSS si sunt facute eforturi considerabile, in special, in dorneniu]
editirii (activitatea editurii Volk-und Wissenverlag o dovedeste).

3) Polonia

In 1972 este intemeiat in Polonia un Institut de Cercetare pe-
dagogicd, dependent de Ministerul Educatiei. El exercitd mai ales
functiuni de coordonare a cercetirii. Dupi cinei ani, acest institut
folosea 110 universitari si numara zece sectiuni: axiologia educatiei,
coordonarea cercetarii, modernizarea procesulul  educativ, istoria
eduecatiei, psihologie, metodologia cercetdrii in educatie, organizarea
sistemului educativ, economia’ educatiei, educatie comparats, docu-
mentare. .

Cinci alte institute, situate in Vargovia si deschise tot in 1973,
exerciti de asemenea partial o activitate de cercetare, respectiv
in domeniile curriculum-urilor, a pregitirii profesionale, a tinere-
tului si a pregitirii personalului didactic; si a Invatimantului su-
perior.

Dintre universititi, Institutul Noilor Tehnici educative din Poz-
han este in special activ. -

In ansamblu, cercetarea in educatie este pusi sub controlul
Comisiei disciplinelor pedagogice a Academiei poloneze de Stiinte;
Asociatia pedagogicad a Poloniei, infiintati in 1981 si depinzind de
aceeasi Academie, are ca misiune mai ales difuzarea rezultatelor
cercetdrii. R

Care este aceasta? Ca in celelalte tdri comuniste, ea trebuie si
se Inscrie in planurile adoptate direct de Stat sau de Academia
de Stiinte si este orientatd mai ales citre decizii.

C. Kupisiewicz (in Nisbet st Nisbet, 1985, p. 158) desprinde

bine o trisdturd particulara pentru cercetarea polonezi: centrarea sa
Pe probleme «nodale», adica problemme largi ca «Dezvoltarea educa-
-tiel In societatea moderni», faid de care sunt angajate un ansamblu
de lucrdri interdisciplinare convergente. Pentru tema pe care am
indicat-o mai sus, aflim, spre exemplu, lucrari asupra reformei in-
vatdmintului secundar, construirea de noi curriculum-uri, reforma
pregatirii cadrelor didactice, lupta contra egecului scolar, perfectio-
‘harea manualelor geolare . ..

Impresia generald este ci, in cercetarea polonezd, filosofia con-
tinud si {ind net pasul asupra abordirii experimentale. Aceasta este,
insd, reprezentatd de céteva personalitdti puternice precum B. Nie-
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merko. Faptul cid Polonia participi, In mod neregulat este adevgr-at,
la lucrérile IEA de la Infiintarea sa in 1959, este de asermenea simp-
tomatic pentru o descriere. In cursul viitorilor dougzegl de aT.v’
cercetarea experimentald ar putea cunocaste un real avant In aceasia

tard, cu conditia ca situatia politicd si o permita.

4) Ungaria

In Ungaria existd de asemenea un Institut national dew Peda-
gogie {intemeiat in 1962) care, in 1978 \(Mlttell‘, 193‘78), numara 200
de universitari si, in afard de cercetare, exe_rtlnta si un rpl_ _de_ CooT-
donare in domeniile educatiei morale si politice, construirii si eva-
ludirii curriculum-urilor si feoriei educatiei. . .

Si Institutul de Cercetidri pedagogice al Academiei ungare a
Stiintelor joacd un rol important; in 1978, el l_ltiliza pa.ltruzem si doi
de universitari cu norma Intreagi, $i alte instifute mai fac o anume
activitate de cercetare: Tnstitutul de pedagogie din Budape?sta, Cer}—
trul de Cercetare pedagogici asupra Invatamantului superior, Insti-
tutul pedagogic de pregatire profesionald, Institutul pentru ed_u'-
catia adultilor si Centrul national de cercetare asupra tehnologiei
edixcatiei, organizat cu sprijinul UNESCO. o _ o

" Intre altele, scolile de stiinte ale educatiei ale universitatilor,
in principal din Budapesta, Szeged si Debr_ei,:m, 11_1'11’1{15.?‘_31.8 unei
indelungate traditii stiintifice, realizeazd proiecte din 1r_utjlatr1va }or
sau comandate, Acum, universitdfi mai mici, ca aceea din Pécs, in-
fiinteaza la rdndul lor unitdti de cercetare experimentala. o

“Esentialul investigatiilor trebuie si se inscrie intotdfeauna J_ntr_-q
politica Lé“enerall:?l. Institutele «sunt obligate s8 supund Academiei
ungare a Stiintelor un plan de cercetare acoperind irei sau pa_tru
ani st respectind marile linii fixate de rr_lin?st(_er-ele dev care de_pmd
ele» (Agoston, 1977, p. 11). Aceste «mari 11%'111» se gasesc evident
si In rapoartele si hotdririle emise de Partidul socialist ungar al

uncitorilor. : 5 -
" Totusi, pdnd in 1973, chiar dacd ea n-a J_?orst. lipsita 'd? utilitate,
munca de organizare si de coordonare a .Comzsu_z‘z edr:zcatzez dél"l Aca-
demia Stiintelor a rdmas relativ putin eficace, fiinded ea nu 1Sp1;ne
de nici o resursi proprie, nici pentru functionarea sa, nici pentru
finantarea proiectelor speciale. . .

Aceastd situatie a fost criticatd in 1972 prlnfr:o_ rnezolul‘gle a
Partidului socialist care regretd ca importa!nte hotariri in matfzrle
de educatie au fost luate fird si se intemeieze pe cercelarea expe-
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rimentald (Agoston, 1877, p. 13). 51 s-a conchis pentru necesitateq
de a intensifica in mod considerabil eforturile in acest sens.

Ca urmare la aceastd rezolutie, Consiliul Ministrilor s-a sesi-
zat pentru prima oard in istoria Ungariei de problema cercetirij
pedagogice §i a decis si o imbine cu cele cinci mari domenii de
cercetare declarate prioritare de Stat. In consecintd, a fost adoptat
un plan pe termen lung pentru pericada 1973 -1990.

El vizeazé in special punctele urmétoare (Agoston, 1977, p. 15):

— problemele fundamentale si structurale ale sistemului educativ;
— Junerea permanentd la zi a curriculum-urilor;

— conditiile de viatd ale elevilor, inclusiv in miscérile de tineret;
— educatia adultilor.

Credite substantiale au fost puse la dispozitia Comitetului inter-
ministerial de coordonare insdrcinat si vegheze la realizarea planu-
ful. In 1975, €l a si ficut obiectul unei prime revizuiri.

Agoston apreciaza ci hotararile luate in 1973 au ficut sa pro-
greseze cu pagi mari cercetarea in educatie din tara sa. El citeazi
exemplul Universitafli din Szeged care a putut astfel si lanseze
mai multe proiecte importante care privesc, spre exemplu, evaluarea
stiintificd a performantelor elevilor si educatia prescolara «compen-
satoare». In aceste doud domenii, cercetarea ungard a castigat astizi
0 mare stimd internationali. _

Ungaria este acum singura fari din estul Europei care par-
ticipa regulat la cercetirile Asociatiei internationale pentru evalua-
rea randamentelor scolare (IEA). Lucririle sunt efectuate de Insti-
tutul national de Pedagogie care a putut astfel si colaboreze strins
51 timp de mulfi ani cu principalele centre de cercetare occider-

tale. Institutul are, la activul sau, lucriri experimentale de mare
calitate,

9) Rominia

Dupi 1944 si reforma inviatiméntului din 1948, Romania a fost
Inzestratd in sfarsit (intemeiat in 1952) cu Institutul de cercetiri
pedagogice si psihologice pe care ea 7l dorea de atit mult timp’.

I Au seris despre o formi similard unui institut de cercetiri pedagogice

(vezi arlicolul ,Politicd scolard si cercetare pedagogicd®, in  Dictiongr de
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in anul 1874, acesta era impartit in cinci s’eci_:}i: imrétaméntul pre-
primar, primar $i secundar inferior; invétziman-tul SCCL%I’IL‘I&T‘ supe-
rior; Invitamantul tehnic sl orientarea scolara si profemounq_k.i: telﬂ1-
nologia invatimantului; teoria educatiei. Institutul posedd hiumle.m
ugniversitatile tarii. Afldm in Institut pe D. Muster care, c_iupa o ju-
midtate de secol de angajare in pedagogia experimentald, gi-a pastrat
ertuziasmul din epoca «Cercului de studiis al anilor '30.™ .

Datoritd fard indeiala limbii sale romanice, Roménia pare, mmai
mult decit celelalte tiri ale Estului, deschisa informatiei .s,tllun’glﬁc_e
pedagogice internationale. Activitatea editurii (de fapt t_)flcm}a) Ed}—
turqg didacticd §i pedagogicd (Bucuresti) o dovedegst.e dl}"n plin: ala-
trri de publicarea de manuale scolare, de cursuri um\iere_utare si
de lucrdri nationale, ea editeaza de asemenesa, cu rultd libertate,
traduceri de cirti straine.

Si, cum aratd fiecare rumar din Rewista de Pedagogie, editata
de Ministerul Educatiei Nationale, aflam in Bomdnia atat la Instg—
tutul national de Cercetiri, cdt $i in universitdii, cercetari de cali-
taté conforme cu marile misciri contemporane®.

Printre numercasele cercetirl realizate dupd al d9ilea Tazboj
meondial, urmatoarele par si dea o idee destul de fideld a orientd-
riter principale. - )

Tnstitutul de Stiinte pedagogice desfisoari o mare activitate in
dameninl constructiel controlate a curriculum-urilor, .la care sunt
asgeiate sute de scoll. V. Bunescu, P. Popescu, G. Vaideanu, T
Noveanu figureaza printre cercetatorii legati de aceastd sarcina®.

podagogie, 1972), 0. Ghibu (1218), P. P. Negulescu (1921). G, G. Anton.escu
(1926), I, 1. Gabrea (1937, iar D. Musiter a schitat si planul de organizare
al unui ,JInstitut de Cercetari pedagogice® in al 7-lea studiu din seria de
SContributii critice Ia constituirea pedagogiei ca giiintad®, infitulat 0 ca-
tedril universitard de pedagopie stiintificad®, in Revista de filosofie, an. XXD?,
nr. 34, julie—-decembrie 1944, .

= De fapt, in 1952, numitu! era numai bibliotecar universitar, dupd
e, de la reforma invatamantulul din 1948, pierduse funeliile didacticd si
de ecercetare, in Institut va fi primit abia in octombrie 1966, intr-o pericadd
d= destindere politicd util interpretata de un demnitar de formaiic pedagogica.

n Aiei lipsesie aprecierea laudativid si inexactd, redatd totusi in Notd
witpra edifiel.

o) Trebuie sa mai adidughm, peniru un aport similar, cel putin Qumele
unar” cercetitoric precum - Emilia-“Constagitinescw,  Keaterina © Cséharherd, “Vasile
Trodoreseu, Vasile Stefinescu, Florica Andreesen, Maria Georgescu sa.
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Din 1969 pdna in 1978, notim de asemenea mai multe cerce-
tari privind integrarea televiziunti scolare in practica pedagogici
{G. Vaideanu, Al. Gheorghiu, etc.)®) .

Docimologia si, mai general, evaluarea fac de asemensa obiectul
a numeroase lucrari Intre 1967 si 1970 (P. Popescu, D. Muster, C.
Barzea).w ‘ : R

Deosebit de cercetarile cu caracter psihologic; Universitatea din

P} Ca mai sus, addugdm Virginia Cretu, Mihai Diaconu; Steliana F
rel, Mihaela Muster,
i Dar

umas-

maj sunt de adiugat cel pufin armatoarele directii semnificative
pentru activitatea de cercetare din -Institutul de cercetiri pedagogice:

— Edueaiie si educatie tehnico-productivd (Petre Barbulescu, Em. Dimi-
triu, Leon Topa, Luminita Ghiviriga, Gheorghita Fleancu, Elena Irimie, Ioana
Papescu-Tuta, Julieta Alexandru, Al Darie S.8.).

-— Invitdmant programat si ciberneticd pedagogicd (Gh, Zapan, V. Biy-
nescu, E. Noveanu, Simona Vornicescu s.a.).

— Invatdmantul tshnic-profesional (

: Romeo Déscilescu, & Ene, D, Mus-
Yer, M. Ghiviriga).

— Crientare scolara si profesionald (Romeo Dascilescu
alade, M. Ghiviriga, M. Peteanu, I. Holban, D. Muster).

— Xducarea handicapatitor
Caraman, Gh. Radu). ’

g » N. Margineanu,
DS . ;

C. Paunescu, Cezar Birzea, W, Roth, Lucia

— Ergonomia peddgogics (Romeo Dascilescu).
— Eficient,

& social-economici a Invitimantului (O, Neamtu, V1. Kras
seschi).

-
— Pedagogle comparata (V. lliescu, Viorel Nicolescu, N, Sacalis).
— Metodologia cercetarii pedagogice (D. Muster. E, Noveanu, V0. Kras
naseschi, Andrei Novak). '
— Proiectﬂrea sistemuiui de inv
Invatdmantului secundar®, 19833, ,,Un
meiat pe principiile puse in evidentd
in ,Scoala noud",
1

atdmant (D. Muster, dup'&“ »Organizarad

de studin! reformelor din ultimii ani®,
an. I, nr. 1, 1946, ,Un modale de T'école future fondé sur
a prospection des priorités en éducation®, in ~Paideia“-Varsovia, LI, 1873).
_ — lexicogratfie, concretizats in editarea primei lucriri fundamentale g Insti-
tutului, |, Dictionar de pedagogie®, 1979, initiat in 1968 sub directia iui .
Viideanu si terminat sub directia lui Iulian Nica, prin staruinta secretarulid
stiintific David Popescu, adjunct si succeser al lui Vasile Hiescu (decadat
ih 1974) si coordonarea  generals asiguratd de Anghel Manolache si Dumitru

‘Muster, cu un colectiv de peste 100 de autori, pentru peste 3000 termen,
secretar stiintitic — N, Vintanu.
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proiect de reforma invatdmantului inte- -

o

Ciuj se remarcd in special in domeniul ‘iqvatatglz;ptgiklg C};l;{zeg; a:;:la;f
(1. Radu). Laboratorul .de pedagoglg expemmer&_a aB c:cure$ti L
versitatl isi continua lucririle.? Unl_VgrS}tatF% }nt U ety
up loc important tebnologiei .(-.}dLl.CElt.l‘E.‘I (invatdmént pr sgonalilll,_li il
loace audio-vizuale) si folosiril ei pentru forr}aare;i }13rer e ogiiior
dactic® Se remarcd aici si o fce_r_centarfr Fxgerlmepbe 51 E‘E'v‘tétii e
care asigurd integrarea cercetdrii 1nvai,:arpantu1u1 !;1.. acﬂl /itat

i

ductive (L. Vidsceanu). o o

‘La %niversihatea din Iasi, neobqslitgl S5t. Barsanescu a gox;;cuclf:f:c
si publice; cuncastem scrise de el mai a_lgs ~Eclluc(:q:m {?zzcc; tét-icﬁdg
voltarea intelectuald (1964) si Educatia ]‘zzu:aﬂ $t educa,z& i] iy
elevilor (in colaborare, 1965). El_ev al lui St. B'c.lrsan.escu,. f. fl’éimirt
se comsacrd demonstrarii experimentale a ef1c15fnge1 U?U.lu ml%% ,’;) '}Olt
integrat al disciplinelor artistice (Cult.u_?'a es:tetzcgn égc? am,t‘_Ve . ot
1= Tasi se remarcad cercetiri asupra eficientei metodelor actiy 2 0
vatamant, creativitatii, motivatiei® . o ‘ .1___

Tn ceea ce priveste Universitatea din Timisoara, aceasta reali:

Tt Al cercetétc;ri, cu activitate in diréct,iinler de cerc.etarz.e ‘?emg"la}latAe ?n;:e:
rigy  pot fIi depistati  in - volumul Cercetarea in gduccﬂ;ae ‘_sa mu‘a;@nan in
mdnig (sub fipar). : . _ B
Hfm“; ;e( cita’c,l Ja') aceasta, I. Cerghit. 'Penti'tll alie direc_t_“ﬁ .:r;'x?rnnalate, “:;z;
lucrarea de la nota 7. Dar mai sunt de: ment,_ion:at, ch d1.1‘ect,11‘ d{e cer..cz (rSi
deasebite, istoria pedagogiei concepulté ca evolufue_ a 1deilor ped ;qugl;l) _;i
elaboratd obiectiv), ih sprijihul cercetdrii’ pegiagdglce”(lorln‘ Gh." a;gllcedm
pedusogia social-economicd (Emil Paun). D(? 1{} :a.lte-fo_rmatu: ;mvelm c;rahh
Bucuresti, organizarea si cpnducerea_invétamantulm (V..\/_‘. ;Eels.ir;, Mh.c; ?
Pof;-, 1. Jinga), pedagogia prospectivd (Pavel Apcs?toi, M;rce_a.t .‘a ]'é Pétr;—
Herivan), educatia fizicd (cu vechi tl‘adif;'i% de cerc‘etar.e: .C. Km,escu,_ ée etre
Iazar, Tacobh Mihaila, Virgil Ro;.alé; recentVCIauchah S%mIQBEFCLI, '_Marla 3t 1"'(11
C Radut, N. N. Ceaugescu), pedagogia _in_vétémanfuhfm ‘Lehr'nc s:uper;r?‘gma_
Bontas, N, Jurciu,. I Fratila, V. V. Popescu, L Strachinaru, Steliana .
ucia Viadulescu). . o S
- 1} Dacd nu tot ceea ce autorul citeazd in general la 'c?pitolul Iflomama tcaa
pedagogie experimentald sau, m;li larg, cerc_etgre, pedagagwa'estef chJPar :c,:js I,
ia ‘Ia:;‘i sunt de amintit, cel pufin, Pelaghia P-ope?.scu, T.]])gerlu-,__ Iop S eéen:
Roman, precum si eercetirile cu concluzii potmvn{ce.congent.el si rep‘tér_
tier ale lui Andrei Stratulat, De amintit si Ion Strzltchmaru, pe.ntrul cerce. _1
llaﬂvind elevii handicapati si abordarea unei directil-coﬁsonantico-mb‘ernehca
in cercetarea pedagogici. Peniru aliele, V. volumul indicat la nota .
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zeazi acui un proiect vast (1983 —1985) despre medul de integrare
a cercetdrii, cu invatimantul si activitatea productiva w

| 6) Iugoslavia

In Iugosia%ia, 1a sfarsitul anilor 50, introducerea scolii unico;
de la virsta de sapte la paisprezece ani, a fost prilejul tnei acti-
vitati bogate de cercetare pentru definirea obiectivelor, alegerea con-
tinuturilor, elaborarea de metode de. invatdmant, construirea de ma-
teriale scolare (in special de manuale) si pentru punerea la punct
a unor instrumente de evaluare a elevilor, a personalului didactic
$i a seolilor. Lucririle necesare au fost realizate maj ales de Insii-
tutul iugoslav de studij pedagogice si, in republici, de institutele
Pentru progresul Imvatdmantului primar. O activitate similari .a
fost desfisurats Incepand din 1963 pentru reforma Invatdmantului
secundar, Totusi, e vorba mai putin de experiente controlate rigu-
ros, cl de demersuri empirice si de experientare,

Progresiv, clasy politici se sensibilizeaz:i totusi pentru impor-
tanta cercetdrii si dezvoltirii, In 1964, Consiliul federal Pentru coor-
donarea cercetdrii stiintifice si Consiliile de Cercetare stiintifics ale
republicilor au adoptat un Plan de sapte ani pentru ‘dezvoltarea cer-
cetarii in educatie, dar, dupd Novosel (1969, p. 7), relativ putine
proiecte de cercetare qu fost finantate in realitate.

In 1969, Novosel constata ci cercetarea in educatie propriu-zisa
nu este deloc infloritoare in tara sa. Ea este opera fie a unor Pper-
soane lucrand in facultitile universitare, tie a institutelor de cerce-
tare In educatie (infiintate in 1961) din Belgrad $i Liubliapa, al
ciror personal este putin numeros si resursele extrem de limitate.
O parte din cercetare $1 dezvoltare este asigurati de asemenea de
institutele pentru progresul educatici, infiintate in fiecare din Te-
publicile tugoslave spre a sustine marea reformi scolard care isi
incepe avantul puaternic la sfarsitul anilor 60, Personalul acestor
institute-este  constituit mai ales din cadre didactice de bunii cali-
tate, dintre care unii poseds o diplom: universitari.

u Pentry nontinalizdri, v, Volumul de la nota 7. Ca directie de sem-
nalat, Romeo Poenaru cerceteazi deontologia pedagogica (in cadrul unei deon-
tologii generale si speciale). : '

Pentru celelalte universititi din tard sl alte multe formatii de cerve-
tare pedagogicd atasate unor institute universitare si institutii, trimitem in
lueraren de la nota r.

196

Fard indoiald cd spre a-i grdbi dezvoltarea, uir}_trtun?ddl(;'; I{l}gﬁé

virile din 1970, Adunarea federala acordi cercetirii un

ionala. ) e ce.
natwflncet incet, vedem ridicandu-se cateva personahtq’gl‘ pll‘l‘::é‘;lll:ré
precurn Ivan Ivic, a cirui reputatie in domeniul educatiel pres
este internationald astézi. . o i
este fIr‘lu:;c‘cemsi tsi in Iugoslavia, dezvoltarea ramdne prmr:ltarg,t e S?]E;IES
cercetarea "fundamentald in educatie in tofalitate este putin [

nutd,

7. Bulgaria — Cehoslovacia

In Bulgaric (Mitter, 1979), Institutt_ll T-odm'* Sa?u%:dlun?l\rfn gi? tlrr; ,
gircinat cu cercetarea in educafie la nivel nq_t_mng. L rrll imard trei
departamente: pedagogie generala si pmhol'ogle & 1;(:?1_110 été’mantul
educatiei; metodologia domeniilor. Ufl Institut pentruo 'r::‘cf)oi‘doneazé
profesional si un Institut pentru invatamantul superior ‘

cercetarea in ramurile respective, i ) B |
* CEO organizare’ similard aflam si in Cehoslovacia (Novak, 1970)

C) CEI NOI

1) Suedia

. - da .-
inavia — Suedia, Norvegia, Danerp:irc? si E‘mlgm -
or’:up?c%lgmll{?c deosebit printre liderii cercetarii in edli:;a’g;i.r V.iSu::aa
dia, puternic influentati de cercetarea angloiond, ne
‘cxemplu avantajat. - -
e Ig)ﬁné la al] doilea rdzbol mondial, ea nu se‘v dgosgbﬁitea :1;0?;3
de alte tari cu o Indelungatd traditie universitard. e'SIg-en{;ale fost
3nfiini}até BT ?e Iljgilgoiog}fuﬁa (if E)eﬁ}aglsggaéigi;néar titularii
- din- 1909 Ja Uppsata, 1913-la- d s 1918 Ja. T e o
indreapta mai ales — dacd nu exc1}191v, citre | -
?ggﬁgogfiasrilund,‘ 1"'.121_).- Totusi, de la-ir{ceputul‘anﬂc‘:r- 20_,]1@;2;;}‘?2;16
mer, de la Uppsala, adund, un nun_lar'_d(? dd:ce .cxperlrr; cntale car
vor 'ali‘menta primele mari dezbateri prl-vmc'l, 1r_1f1m;area 3 L i.
Putin dupi aceasta, Ja inceputul amlord30, _Cagl 1?a;cler Iiili}cgri
tiazd un survey spre .a determina in ce rp.asuxia adultii ; [itart
sau elevi- ai universitatii populare (folkhogskolar) — si-au p
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deprinderile fundamentale castigate la scoali: ortogratie, - intelegerea
lecturit, matematici. in acest scop, el foloseste teste standardizate.
Dupa parerea [ui T. Husén (1968, p. 45), el poate fi considerat ca
pionierul fehnicilor psihometrice moderne care fac astazi parte in-
tegranta din cercetarea in educatie a Suediei. S

O schimbare rapidid se produce incepand din 1948, Intre 1948
§1 1956, universititile din Stockholm, Uppsela, Lund si Goteborg
infiinteazd catedre autonome de stiintele educatiei, In 1956, este in~
fiintat, Ia Universitatea din Stockholm, un serviciu de pedagogie
experimentald, Fl incepe imediat vaste cercetiri, printre care mai
multe surveys comparative in legituri directd cu introducerea re-
centd a scolli secundare unice. Fapt important: Incepand chiar de
atunci, aceste surveys fac obisctul unor rapoarte catre autorititile
scolare si sunt difuzate larg in lumea politicd, in care suscitd un
interes tot mai mare. Suedia ajunge astfel prima tard ale cirel au-
toritati nationale se refera sistematic 1a rezultatele cercetirii in edu-
catle spre a Ina decizii pedagogice inwortante {(Husén, 1968).

In 1959, Consiliul Cercetirii in Stiintele Sociale infiinteaza o
sectie speciald pentru psihologie si pedagogie si, Tn 1962, Ministerul
Educatiei deschide propria sa divizie de cercetare si dezvoliare in
educatie. ‘

In 1968, se anexeazi la toate institutele de stiintele educatiei
din Suedia scoli experimentale, axate in principal pe cercetarea
operationald realizatd in perspectiva pregatiril personalului didactic,

Mai multe cercetiri suedeze au ajuns clasice: aceea a lui Mark-
lund (1962) asupra relatiei intre clasele omogene si randamentul sco-
lar, a lui Sjsstrand (1961) asupra practicti grupelor de nivel, Alt
fenomen de notat: din anii 40, existd In Suedia un sistem de echi-
‘lilbrare a notelor scolare cu ajutorul unor probe standardizate: acest
sistem a ajutat mult pitrunderea tehnicii testelor in practica pe-
dagogici. . :

Din 1966, anul lui Project Talent in Statele-Unite, Biroul Cen-
tral de Statistica aduni la fiecare cinci ani un ansamblu de rezul-
tate obtinute la testele de cunostinie si de aptitudini, ca si infor-
matii sociale despre un esantion national reprezentativ al populatiei
unui an scolar. O banci de date, cireia e inufil si-i subliniem inte-
resul, este constituiti astfel si imbogatita continuu. Cercetitori ea
Husén si Harngvist erau in mod special bine - pregitifi pentru ase-
menea actiuni. In special Husén urmireste din 1938 cincisprezece
sute de subiecti testaii incepand de la vérsta de 10 ani (Husén,
1969). ' : ‘ '

In domeniul construirii curriculum-urilor, retinem mai ales lu-
crarile Ini Dahllsf. In 1966, Gustaf Stukat publici primaul manual
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catie. In sfarsit, dintre
-exi)erimentale sueflezve
uperior meritid o a!:ent_ie USPECIELT:L
In anul 1962, Consiliul Educatiei Nationale infiinteazd un bi-

suedez de metodologie a cercetdrii in edu
multe alte cercetiri, numercasele lucrari
asupra pedagogiei invatimantului s

rou al cercetiril §i dezvoltirii pentru scoli (Intreaga cg_r-cetarci ?:Sel;:
pra curriculum-urilor) si, in 1969, este 1nf11;1tat un birou a
— o 3 3 - s . -téti Or.

-etirii in educatie de catre rectorii universital , o ]
“ dIl)liyn 1962, Consiliul Educatiei Nationale suedeze {Skoléver stgi:{ele
'sen) dispune’de importante resurse pentru cercetare si dezvoltar
in pedagogie (S. Marklund, 1982)% ) L
" pTin%pgdeFaproape douizeci de ani —— mal precis din 1962,ta11:1§;
infiingdrii scolii de bazd de noud ani, pana in 1981U-—,F cexv'cég aén_
i‘wcuréjaté de guvern a fost legatd de po_hpca CEntralfl ‘a Invatdm
tului, de hotirarile administrative cu privire la pregatlnre_a s,.l‘murima
zﬂniéé a scolilor?® supuse, intr-un fel, unei reglemer}tarl unice. d‘n-
cepind din 1975 totusi, aceasta a facut lc.nc. progresiv unei condu-
Eeri pe obiective, ceea ce implica o diversificare dL{pa optiunile dlo—
cale si deci o descentralizare care atinge acum toata stljuciiurale u-
«“afivé. Dezvoliarea va fi, pe viitor, de competenta districtelor si
municipalitatilor. _ - o N i

Diger'sitatea obiectivelor urmirite cere o modificare a orienta
rii cercetirilor. Astfel, esentialul activité_t,ll de. c_erceta_re a Consi-
liului Educatiei nationale pirdseste domeniul cotidianului scolar spre
a se intoarce catre problemele de planificare pe termen lung a sis-
temului de invatdmant. — . .

Conform dispozitiilor devenite efective la 1 iulie 1982, se preci-
zeazd urmatoarele:

% Bupgetul penitru cercetare si dezvoltare acordat Conslili.ul_ui Educagi:(;
Nationale evolueaza in medul urmator. In 1962—1963, €l se ridicd la 2_050
corbane, adica 0,129, din bugetul Educatiei nationale. Acest Aprocenta] cregte
pﬁné in 1971—1972, cind atinge 0,370 (20590 000 corvane); in 15‘;!83—1984, el
coboard la 0,129, (27437 000 coroane), deoarece, c_um. se va faxphca, .O 1par‘{e
importantd a dezvoltarii este 'incredintaté auteritatilor rP:g}o.nale st 0(:12.1 e
care dispun de bugete considerabile, Spre exemplu,_au.torlte_ltllel locale dis-
pun, in 1983—1984, pentru perfectionarea personalului cl11dactlc si dezvoltarie,
in i'nvét:-“nm.ﬁntul primar si secundar, de circa 225 milivane de co‘roane. (1.1
iunie 19'83,, coroana valora aproximativ 1 franc francez sau 7 franci belgieni.
Totalitatea acestor date ne-a fost furnizatd amabil de L Marklund: comu-

iea - 4 in 20 iunie 1983). ' i
n-lcaripifi S;?gll)(inrllzrile bugetare)ale' guvernului pentru 1972, este prem_zat ca}
cercetarea trebuie sd porneascd de la problemele care se pun elevilor 1

cadrelor didactice, in viata zilnicd a.scolilor,

199




1. Consiliul Educatiei nationale este responsabilul central al
cercetdrii (incredintate universititilor sau efectuate direct),
al lucrarilor de dezvoltare care nu sunt asumate de autori-
tati locale (vezi mai jos) si al difuzarii informatiei despre cer-
cetare si dezvoltare;

2. dacd nu mai este insircinat cu dezvoltarea in general Con-
siliul national piistreazi totusi misiunea de a verifica daci
dezvoltarea realizati pe plan local este in acord cu intentiile
formulate in hotararile parlamentare si acopera complet toate
prablemele scolare importante;

. Consiliul "este responsabil, in special, de continuarea desti-
nata sa verifice dacd rezultatele cercetiirii si dezvoltirii sunt
atilizate in scoli, chiar in activitatile Consiliului, si in edu-
catia adultilor,

Colaborarea intre cercetiitorii universitari si Consiliu imbraci
patru forme importante:

Lo .

1. Contracte de cercetare;

2. pot fi detasati in Consiliu cercetétori, pentru perioade mai
mult sau mai putin lungi, spre a efectua lueriri acolo, pe
loc;

- membrii personalului Consiliului, calificati special pentru
cercetare, pot lucra in universitate cu normi partiali;

4. este.constituitd -in>cadrul - Consitiului -0 “comisie ~consultativi
pentru cercetare, compusi din sapte universitari, si are ca
misitune s& participe la:planificarea cercetarii si si informeze
Consiliul asupra aspectelor esentiale ale evolufiel cercetirii
la nivel international.

Lo

Intr-un proiect de lege privind cercetarea stiintificd it general,
adoptat de Parlament in 1981, se noteazi urmatoarele orientiri fun-
damentale (Marklund, 1982):

L. In toate domeniile, cercetarea trebuie si se poati desfagura
conform propriului siu mediua.

2. Principalele organisme ale cercetirii sunt universititile.

d. Fiecare' sector al vietii publice, cum ar fi, in special, Edu-
catia nalionald dispune de resurse pentru cercetare si dez-

- voltare..El.isi-fixeaza . priorititile-sale «de- cercetare,-. planurile,
urmarile si este, de asemenea, raspunzitor de exploatarea
rezultatelor cercetirii si de difuzarea lor. s
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Cercetarea de care se preocupa secioarele este V‘Eirgsc orientata
citre decizii, dar infelege si rdmana parte integrantd din cercetarea
tiintifica proprin-zisa. _ o
¥ Proiectul de lege din 1981 defineste cercctarea «sectoriald- in
modul urmitor:

«Cereclarea sectoriald este adesea multidisciplinard sau interdiszflpli:
pard. ceea ce inseamnd ci cercetdtori ale céror deprinderi .stiint;ific.e dlf‘era
irelbuie sa invete s3 se inteleagd si s3 se intereseze de noi aborddri. .Obmc:
vivul unei asemenea cercetiri este hotdradt in colaborare cu un client si
trebuie si fie adaptat la problemele sale si la nevoia sa iie elemfente p_entr.u
decizii., Aceastd cercetare nu frebuie deei si fie condusd numai dl:lpa cr1.—
terii intrastiintifice, dar si cu un efort de intelegere a problemelor chen’?ull;u,
astfel ca sd le poatd produce in termeni de cercetare. Cercetarea «sectoriald»
pretinde i ca clientul sd fie capabil sd-si analizeze p‘roblem:'elfe cu cerce-
:iﬁtorii si sa profite de rezultatele pe care i le aduc ei. O plamﬁcare' a cerj
cetdril pregititd in comun este necesard pentru ca rezulfatele sale sa poata;l_
servi luarea unor mdsuri practice si a unor hotdrdri. O colaborare comI.)leta
frtre toate partile nu este posibild decdt dacd toate persoanele implicate
se angajeazd intr-un proces de invitare Colaborarea trebuie s3 se adap.beze
circumstantelor particulare si 53 nu fie turnatd niciodatd intr-un tipar
unic o

Constituie un fapi esential- acela cd impox_'ts_mt_a ceree;tarlvl in
educatie este recunoscutd iIntr-o lege nationald si este apdrata in
termenii urmatori:

«Cercetarea referitoare la sistemul educativ este de o importantd pri-
merdiald pentru ansamblul planificirii pe termen lung. Pentru aceasta cer-
cetarea secloriald trebuie sid fie planificatd si priorititile sale in 3.$3vff1
alese incAt si inzestreze guvernul central cu o bazi pe cit de'sa}tls'faca-
toare posibil, spfe a-i permite si ia hotdrari atunci cand se afld inaintea
mai multor opliuni. - :

Tin & insist si asupra importanlei unei cercetiri care gt fixeazd liber
obiect'ivele sale, studiazd fn mod critic practicile in curs si care conduc spl:e
propuneri noi, uneori chiar neconformiste. In acest fel, cercetarea va 1a-
muri nu pumai problemele, dar ne va si ajuta si aflam ceea ce este _o
pmﬁlemé... Mat mult decat orice lueru, un echilibru -ifm'e cercetarea li-
berdi, cercetarea evaluativa si cercetarea relativa la p]amflcaz_'e.a intr»u.n ‘SE(:.:-
tor dat va crea cele mai bune conditii posibile pentru planificarea gi defi-
nirea unei politici a educatieir

i Citat de Marklund (1983, p. 4).
2 Ibidem.
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‘Cum am vizut anterior, dezvoltarea va fi de resortul autori-
tatilor locale in sens larg. Guvernul central isi va continua totusi
activitatea in aceastd directie, in domeniul in care autorititile locale
nu si-o pot asuma: educatia adultilor, handicapatii, imigrantii si mi-
noritatile nationale.

Incd un ali aspect important: activititile relative la informatia
asupra cercetdrii si dezvoltarii constituie o parte importanti a ac-
tiunilor prevazute de lege si este asigurati finantarea in acest scop.

Ce teme mari se afld In centrul planificirii cercetdrii pentru
anii 1983—1988?

- evaluarea efectelor educatiei asupra individului si societfitii;

. interrelatia inire educatie, piata muncii si viata activi:

. educatia continud si permanenti;

. curriculum-urile; :

. domeniile si invatiméntul lor (didactica), in special abilitatile de bazi
fbasic skills);

. pregéatirea continud a personalului didactic;

. inovatia la nivel local (cu dezveltarea care o insoteste);

. handicapatii fizic, mintal, social;

. imjgrani{ii si minoritdtile nationale.

[ IS R N

D m

Pe scurt, pe mésurd ce trec anii, Suedia realizeazi din ce in
ce mai profund legatura intre cercetarea in educatie si gestiunea si
viata sistermnului scolar,

Aceastd tendintd o aflam si in Norvegia, a cirei evolutie o
urmeaza destul de strans pe aceea a Suediei.

Numai cu putin inainte de 1940 Norvegia se deschide intr-un
mod semnificativ cercetirii in educatie. Este infiintatd o catedra de
pedagogie la Universitatea din Oslo si este decisi stabilirea unui
institut de cercetare pedagogicii. Rizboiul opreste acest Inceput.

In 1949, intervine o hotirdre plind de consecinte: beneficiile
pronosticurilor meciurilor de fotbal vor folosi pentru finantarea cer-
cetaril. Este infiintat Consiliul norvegian de cercetare in stiinte;
unul din cele cinci departamente ale sale este consacrat psihologiei
si pedagogiei (Sandven, 1982, p. 35).

Sandven subliniazd cd interesul manifestat de autorititi ince-
pand din 1950 e datorat locului crescind rezervat de cercetare pro-
blemelor de aplicare si dezvoltirii si deci pregitirii deciziilor. Acest
interes se iraduce in cresterea acceleratd a bugetului cercetirii pe-
dagogice: 1963 — 0,5 milicane de coroane; 1969 ~— 56; 1972 — 16:
1979 — 20,9 milioane de coroane. ‘
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Si in Norvegia, orientarea cantitativd domini net, ceea ce nu
impiedicd deloc dezbaterea calitativ-cantitativ; aceasta fa adesea ©
anume virulentd, in anii ’60 si 70,

2} Olanda’?

Panil la inceputul anilor ’20, pedagogia experimentala nu pare
si fie cunoscutd delec in Olanda, totusi atit de aproape geogra_ﬁc
gi lingvistic de Germania. Opera unor Lay, Meumann si altor pio-
nieri nu pare sd provoace mare interes. -

Dupid N. Deen (1969), pedagogia olandezd de pind in 1918 este
esentialmente filosoficd (Geesteswetenschap) si, citre 1918, este do:
minatd de personalitatea lui J. H. Gunning, pentru care o culturi
filosoficd si istorica si experienta vietii ajung spre a sustine peda-
gogia, din care el vrea totusit sid facd o disciplind independenta.

Pare simptomatic si cé lucrarea lui H. (3. Hamaker despure pe-
dagogia stiiniifica (1924), operd a unui medic care ar vrea s vada
aplicatd la educalie rigoarea observatiel practicate in meseria sa,
ramine practic neobservata. ) )

Pot =3 fie deosebite doud ere in istoria pedagogiei experimen-

tale din Olanda: pericada dominati de Kohnstamm — de .1_a1 1919
1la 1946 — si perivada de dezvoltare sistematicd a 1nstitut_v111‘0r QE
cercetare, din 1946 — adicd imediat dupd razboi — pana in zi-

lele noastre. o _
Este sigur ci inflintarea lui Nutsseminarium voor Pedagogiek,

la Universitatea din Amsterdam, la finele lui 1918, si caruia Kohn-
stamm j-a fost primul titular (in calitatea sa de profesor extraor-
dinar) marcheazid un moment decisiv®., Maatschappij tot Nut_van’t
Algemeen (Asociatia pentru binele public) are initiativa acestei fun-
datii, de unde numele catedret, pe care a fost de alifel un momenF
ideea sd fie Impdriitd in doud: pedagogie generald la Amstercdam si
pedagogie experimentald la Groningen (Deen, 1969, p. 4).

8 pMultumim fn mod special Bibliotecii lui Stichting voor Onderzoek
van het Onderwijs a Olandei, care a binevoit sd rdspundd numeroaselor
infrebdri ce i-am adresat i a pus la dispozitia noastrd o documentatie bogati.

14 fn 1069, cu ocazia celei de-a cincizecea aniversiri a lui Nutsseming-
rium, sectia de cercetare in educatie a acestuia a devenit independentd. si
a fost numitsi: Stichting Kohnstamm Instituut vor Onderwijsresearch wvan
de Universiteit van Amsterdam (Fundatia Institut Kohnstamm pentru cer-
cetarea in educatie a Universitatii din Amsterdam),
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Pini la al doilea rizboi mondial, Nutsseminarium a fost sin-.
gura institutie olandezé de cercetare in educatie de oarecare impor-
tanta‘’. Activitatea sa se repartizeazi in trei categorii:

— trecerea de la invitiméantwl fundamental la Invatamantul

secundar;

— selectia scolara;

— functia si continutul invitimantului fundamental: tema cen-
trala este aicl sd se Invete si gindeascd, mai ales cu ajuto-
rul iecturii silentioase.

Personalitatea lui Kohnstamm domini cu adeviirat existenta lu}
Nutsseminarium piand in 1946. Dar el se intereseazi mai ales ca
filosof si psiholog de «persoana umand-, care este caracterizatd prin
valorile pe care le adopti si nu poate fi explicati decit prin ele
(Deen, 1969, p. 7).

‘Pentru Kohnstamm, cercetarea experimentald serveste la con-
stituirea unei teorii, dar nu i este 81 fundamentul’ «Ea constituie
un complex de date de aplicat la sisteme de educatie intemeiate pe
axiome relative la Weltanschaung-- (Deen, 1969, p. 8).

Unu! din rarii opozanti din epoci ai acostei teorii a fost Brug-

mans care, chiar in 1919, a consacrat lectia se inauguralsd la Uni-
versitatea din Groningen problemei: «Pedagogia empirici si nor-
mativi» (Van Trotsenburg, 1872, p. 107). Cei doi cameni s-au in-
fruntat dur cu prilejul eelui de-al II-lea Congres pedagogic al Olan-
dei, in 1930 (Deen, 1969, p. 9.
) Kohnstamm sgi-a ales colaboratorii in special dintre practicieénii
invatamantului (principalul printre ei a fost (. Van Veen, un fost
director de scoald primard). El s-a indoit totdeauna de misuritoare,
de abordarea cantitativid in educatie. Meumann si Thorndike n-au
influentat de fapt munca sa, nici pe cea a colaboratorilor sii.

In anii ’60 totusi constructia de teste de randament scolar va
retine din ce in ce mai mult atentia seminarului, Acestuia i so
datoreazd de asemenea importante cercetiri privind lupta contra

handicapurilor socio-culturale prin constructia de currictilum-uri di-
ferentiate.

Daca in timpul primei jumdititi a secolului al XX-lea, Olanda
nu pare deloc favorabild cercetirii experimentale in educatie, ati-
tudinea sa se schimbi dupd al doilea rizboi mondial. '

% Cf. Onderzock en Imnovatie van het Onderwijs in Nederland in de
periode 18201970, Haga. Ministerul Invatiméantului si Stiintelor, Docinform
268, 1970, p. 25.
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. Datordm lui A. D. de Groot (1976) o analizi clard a acestei evo-

lutii. 11 traducem rezumatul si amplificim fiecare punct intemein-

du-ne fie pe cuprinsul articolului citat, fie pe alte izvoare.
Evaluarea §i cercetarea in -educatie din Olanda, 19451975

(C == climat social; A = activitiii de cercetare; P = probleme)
1945—1950 C: Reconstructia 14rii; bune intent{ii; reaparitia luptelor pentru
teritorii intre specialistii disciplinelor,
A: Pulind cercetare; construclia catorva teste psihologice.
P: Orlentarea elevilor citre programele existente.

Chiar de la inceput, influenta Statelor Unite se face simtiti si
aici, dar, dupa de Groot, nu aflim, pana spre 1950, «aproape nimic
care Si merite si fie numit cercetare experimentald in educatie-
(De Groot, 1576, p. 149). :

Incepénd din 1946 se dezvoltd intai trei centre pedagogice na-
tionale cestinate si usureze difuzarea inovatiei pedagogice — mai
ales In invétaméntul primar: Christelijk Pedagogisch Studiecentrum
{1946) pentru invitamantul protestant, Algemeen Pedagogisch Stu-
diecentrum (1949) pentru invatamantul oficial si Katholick Pedago-
gisch Centrum (1949) pentru invatimantul catolic. Desi limitati,
activitatea de cercetare a acestor centre nu este neglijabila; in anii
’60, ele se vor indrepta spre cercetarea-actiune.

Tot dupé al doilea rizhoi mondial sunt infiintate cele mai multe
dintre institutele pedagogice care existd acum in toate universititile
olandeze.

1950—1955 C: Interes in devenire pentru cercetare; in special penirn se-
lectie,
A: Primele studii de validarea testelor.
P: Redescoperirea legii Jui Posthumus® (formulatid in 1940Y; pro-
blema eriteriului.

Ca in Germania si in multe alte tari ale Europei occidentale,
iilosolia educatiei si psihologii (printre care Langeveld si Vliegent-
hart} continud si se Indoiascii de interesul corcetarii experimentale
in domeniul pedagogiei. :

Mai ales sub impulsul invdtamantului tehnic superior, problema
selectiei elevilor face obiectul unei atentii speciale si, curand, se
observé ci puterea predicativi a notelor scolare nu este foarte mare:

4 Lege potrivit clreia un cadru didactic tinde si ajusteze nivelud in-
valdmaniului si aprecierilor  sale privitoare la performantele elevilor - astfel
ca sd pistreze, de la an la an, aproximativ aceeasi distributie a nofelor.
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nu elevii clasificati printre primii reusesc neapirat cel mai bine in
continuare. In acest context se redescoperd legea pe care Posthumus
o formulase incd In 1940 (asupra stabilititii curbei distributiei note-
lor din clasele oricirui cadru didactic, independent de nivelurile lor
calitative), dar care, din cauza rdzboiului, nu se bucurase de aten-
tia pe care o merita, In 1960, un grup de lucru «Cercetare In edu-
calie», Infilntat In 1954, propune organizarea unui Institut centrat
pentru Congtructia Testelor.4?

1955—1960 C: Interesul pentru selectie coniinud, dar se indreaptd din ce in
ce mai mult spre counseling; ideea scolii unice incepe si-si
facd drum.

A: Constructia primelor teste de randament,

P: Cei citiva cercetatori existenti atunci isi dau seama de necesi-
fatea unui criteriu obiectiv care s permiti aprecierea efica-
citdtii invataméntului, Primul test de randament scolar cdin
Olanda s-a elabhorat in timpul «Brabantse Onderzoeks, in 1956.

Planul TInstitutului central pentru constructia testelori® a
fost elaborat in 1958

1960—1965 C: Evaluarea obiectivd céstigd teren, mai ales datoritd numéirului
crescdnd de studenti, care nu mai pot fi interogati oral.
A: Infiintarea Fundatiei pentru cercetarea in educatie®® in 19385,
Idenburg i-a fost primul presedinte.
P: Progresul metodologiei cercetarii si al evaludrii.

In 1963, infiintarea Biroului de cercetare al Institutului tehnic
superior din Eindhoven marcheazi introducerea durabilé a cerce-
tarii relative la Invatdmantul stiintelor in Qlanda.

Fundatia pentru cercetareq in educatie (SVQ) este astdzi puter-
nic dezvoltatd. Nu efectueaza ea insdsi cercetan ¢l joacd un rol de
intermediar Intre doritorii de cercetare si cercetaton Cercetarile

* Centraal Instituut voor Toets — Ontwikkeling (CITO).

8 Ibidem.

¥ Maximum 20% din subventiile acordate pot fi utilizate spre a aco-
peri cheltuielile de inchiriere si de intretinere a cladirilor, cheltuielile de
functionare si de echipare. Fondurile din aceastd categorie sunt adesea de-
numite cu cuvantul englez overheads. Aceastd precizare este dati intimpla-
tor, fiinded problema acestor overheads face obiectul unor discuiii din ce in
ce mai indarjite pe masura ce se agraveazd criza economicd actuald. Aceastd
dezbatere nu este fdrd consecinte stiintifice cici, in multe tiri, anume cer-
cetdri nu pot fi continuate din lipsd de overheads.
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subventionate sunt, cele mai multe, incredintate institutelor univer-
gitared®. Totusi, 40% din buget este rezervat studiilor cerute de
Ministerul Educatiei. o

Incepind din anul 1977, Fundatia a ficut si functioneze cinci
grape specializate, insércinafe si asigure pe plan natlonal coopera-
rea cercetdtorilor, Aceste grupe privesc:

— constructia si evaluarea curriculum-urilor;

— motivatia in invatdmaént;

— avaluarea inovatillor pedagogice;

— procesele de Invitimént si de invatare;

— invitdmantul in relatia sa cu inegalitatile sociale,

Din 1970, o revisti lunarad, Didaktief, asigura difuzarea rezul—
tatelor cercetaru infr-un limbkaj sn’nplu.

Intemeierea SVO a fost urmatd, dup# trei ani (1968) de infiin-
tarea lui Stichting Centraal Instituut vor Toetsontwikkeling (CITO),
menit s& coordoneze toate cercetirile referitoare la teste.

De lIa sfarsitul anilor 60, asistdm deci In Olanda Ia o dezvol—
tare tot mai accelerati a cercetaru. ea apare clar In publicatii si
prezenta cercetatorilor pe scena internationald i1 este o altd mar-
turie.

Tot in aceeasi pericadi incep primele cercetiri-actiune, cu
care Olanda se distinge in special. Ele intra in acest fel fird obsta-
cole in marea dezbatere asupra pozitivismului.

Incepand din 1979, 9,12504 din bugetul Educatiei nationale este
destinat cercetaril pedagogice.5t

Curénd va apdrea, in aceasti tard care s-a inzestrat atat de
rapid cu pufernice institutii de cercetare, necesitatea de a coordona
cforturile, de a introduce controlul calititii, de a studia relatia din-
tre cercetare si luarea de hotariri.

3) Spania

Tnaintea celui de-al doilea rdzboi mondial, progresele pedago-
giei stiintifice nu sunt, desigur, 1gnorate de marile universitati spa~
niole, dar activitatea experlmentala rdméne slaba.

" I'bidem.
%1 Evolutia bugetului cercetdrii in educatie ‘din Olanda: 1955 — cirea
400 000 florini; 1860 — 1000 000; 1965 — 2 700 000; 1969 — 8 300 000; 1879 —

26000 000. In iulie 1983, cursul florinuluj era: 18 fr. Belg.; 2,5 ir. Fr. -




In planul de studii de filosofie si litere din 1932, care priveste
direct pedagogia, dominanta este filosotici. Pedologia figureazi, dar
nu st pedagogia experimentala. Libertatea academici permite, de-
sigur, profesorilor care doresc si o abordeze, dar sunt rari aceia
care folosese aceastd posibilitate spre a trata despre Claparéde, Lay,
Meumann, McCall si Buyse pe care ii cunose, “adesea, hine. In Ca-
talonia par si. fie fructificate cel mai bine aporturile acestor mags-
iri, gratie lui Mira, care profeseazi lg Universitatea din Barcelong
inainte de 1937. Unul din colegii sdi, Galj, se angajeazd hotirat pe
calea experimentaldi si introduce testele oblective, dar este pus in
Imposibilitate de a-gi continua luerarile, Fascismul face ravagii si
exodul citre Armerica lipseste Madridul sl Barcelona de mai multj
din cei mai buni specialisti al lor din domenjul stiintelor educatiei.

J. F. Huerta (1984) care, cu Garcia Hoz, este personalitatea
care domind campul pedagogiei experimentale in al treilea sfert ai
secoluiui al XX-lea, a intoemit un inventar al inovatiilor «didact.
co-experimentale~ pentru perioada 1943—1973. Cu scrupulozitate, el
Incearcd si deosebeascs ceea ce este «experimentalism—experientiaﬁ
list», «experimentalism clinies, “eXperimentalism purs gj «eXperi-
mentalism integrative, dar firs sa dea o definitie operationald aceg-
tor categorii.

Din acest studiu reiese, pe de o Parte, rolul prim jucat de me-
diile urniversitare din Madrid si din Barcelona si, pe de alts parte,
influenta unui mic numir de personalititi care, in conditiile difi-
cile ale Spaniei franchiste, au pregitit avantul actual

In 1943 ia fiinta Rewistq spaniold de Pedagogie care continui
84 apard si astazi, Redactorii sidi doresc s2 publice lucririle cele
mai gtiintifice posibil. Garcia Hoz este prezent printre acestia chiar
de la primul numdar, Dupé un an, el publicid al sau Formaular $i ba—
bele de statistici aplicatd la pedagogie.

In 1946 apare teza de doctorat in care Villarejo trateaxzs despre
O scard de ortografie spaniold pentru invatdmdntul primar; ea este
Inspirati de activitatea Juj Dubois de la Universitatea din Louvain.
In acelasi an apar, pe de o parte, stadiul luj Garcia Hoz, Evolutig
cantitativd g vocabularului scolarilor de le 9 la 18 gni, si, pe de
alta parte, teza de doctorat a lui . Huerta, Scriereq: didactict si
scaré graficd. Tehnica de clasificare si aplicare a formulei corela-
tHei rangurilor a lui Spearman-Brown sunt considerate de Huertg
ca una din trisiturile marcante gle acestei teze... In 1984, Huerts
sublinjazd de altfel el insusj cat de lipsiti de instrumente experi-
mentale erau acesti trei cercetitori in 1946, Cu modestie, el insists
asupra limitirilor articoluluj pe care l-a consacrat procedeurilor
de evaluare, in 1947, in Revistq spaniold de pedagogie, Este adevi-
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rat ci tehnicile epocii se ]imital} la chestionavr si ]il ‘1,111te‘urv11k19 tu_
Aproape in acelasi }noment, Gggcm AH_ozI face sa apara al sdu
in experimental al functiei invdtamdniulng. ) _
a e(l‘lfe ocazia primului Congres international de Pedagogie (Stg?A
tander, St. Sebastian), Huerta va Tea_]iza_u'n nou pas .tehnilc 111(;; 5—
zind analiza factoriald in studiut aptltuc.lm.llor 11ngv1st1ce. n 1944,
datoritd in special lui Yela, tehnica analizei factoriale este descrisi
anuntit pentru cercetitori. )
rmm%lar', IE acca vreme, obstacolele politi'ce :'ipaseé cu Ifoata'greu"
tatca lor; informatia bibliografica este limitatd si incd si mai mult
mijloacele financiare necesare cercetirii. o _ s

Totusi, fermentii unui avint al pedagogiei experlment_alg exista,
dacd n-ar fi decidt prin prezenta, in primul an de spemahze.ar? al
studiilor de stiintele educatiei, a umu curs intitulat: «Tehnici de
cercetare si pedagogie experimentali.. ) ) _

Neobosit, Huerta isi continui opera, in care se mentine in-
fluenta lucrdrilor lingvistice ale lui Thorndike, inclusiv avteste]-or
de inﬁelegel‘ea lecturii (cf. Testele obiective la sconla primard, 1950).
in anul 1952, el prezinti un ansamblu de teste acoperind toate o_ble(:---
tele predate In scoala primard, special concepute pentru uzul' insti-
tutoriior. Curénd el se angajeazi pe terenul sistemelor de _mc.hw-
dualizare a invdtimantuiui, al invatimantului programat si siste-
raului modular,

In 1954, Garcia Hoz publicid al siu Test de vocabular uzual,
Intemeiat pe un inventar de 400 000 cuvinte si a sa Scard de in-
“structie, : . '

In anii ’60, aprofundarea abordirii statistice si psihometrice
este evidenti. Articolul memorabil al lui Campbeli si Stanley este
studiat cu grija sl, mai general, Haendbook of Rgsea‘@h on Tedaching
de Gage (1963), care 1i asigura informarea maximala. -

Totusi, activitatea cdtorva cercetitori exc;ept,ionali nu trebuie
s& ascundd neincrederea sau indiferenta, da_ca nu suspiciunea pe
carc continud sd o inspire din plin pet_iagogm_, I:n a sa _Panorc;mii
mondiald a cercetdrii (1958), Huerta isi exprima pesimismul gta
de o cercetare pedagogica «sustinuta de stalpi instabili care o de-
plaseazd si o distrug.- (Huerta, 1984, p. 23-). N - N i

Interesului nou pentru creativitate si avantului tehnc:ilog}tﬂ: cE:
catiei, inceput prin invéi;émﬁr_lt}ll prog_ramat, le (I;or-espup 1e Ij[gsdi N
rind si un avant al pedagogiei e)gper_l_men_talei n specia .
'si-Barcelona sunt pepiniere de tme_rl cercetitori a ciror vadoaxzt
reald nu se va manifestsa, in cea mal mare parte a ?Elzur}iOIt, ‘ ecz;i
la sfargitul anilor '70. Putem afla cAteva personalititi puternice s
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in alte unversitati, dar acestora le lipseste in general sprijin chiar
din partea propriilor lor autorititi academice.

Aceasta situatie nu se va modifica imediat dupa infiintarea Cen-
trului National de Cercetare in Educatie (CENIDE)®2, la Madrid, in
1969, destinat si acopere serviciile de cercetare ale institutelor uni-
versitare de stiintele educatiei (ICE). De Landsheere, invitat atunci
“de UNESCO sa lucreze cu centrele din Madrid, Sevila si Barcelona,
este impresionat de disproportia aflati la Madrid intre bogatia echi-
pamentului (inclusiv in informatici) si resursele de cercetitori de
nivel internafional, si de izolarea rarilor reprezentanti ai pedago-
giel experimentale In universititi ca aceea din Sevila; dar condi-
tiile unui elan incepeau sd existe atunci.

Intre 1970 si 1973, CENIDE realizeazd, In colaborare cu
UNESCO, o vastd experienti pilot asupra pregatirii personalului
didactic asistati de ordinator. O dovadsi inci mai elocventd despre
acest progres este adusi de lista temelor de cercetari in curs pri-
vind al Vi-lea Plan national al retelei INCIE (ex-CENIDE)-ICE
(Hochleitner, Artigas si Cuerpo, 1978, p. 89 S.).

Revenirea la un regim democratic, dupd moartea lui Franco,
deschide si pentru educatie o erd noui. Fste simptomaticid expan-
siunea actuala a institutiilor de cercetare ale Catalonie] care, dupa
ee-si pierduseri autonomia in 1939, au regdsit-o acum, incid mai
afirmeatd. Tn 1984, psihologul M. Siguan, care timp de mai muite
decenii si Impotriva tuturor vicisitudinilor, a incarnat rigoarea si
demnitatea academici, a ajuns presedintele noii Facultdti a Stiin-
telor Educatiei din Universitatea Barcelone.

Huerta conchide in felul urmator, in 1984, bilantul pe care
l-a intocmit pentru vreo treizeci de ani: «Noile generatii si-au as-
cutit spiritul si inventivitatea lor pdnd la punctul In care calitatea
experimentalistilor, in sens larg, s-a dublat sau triplat, in timp ce,
pentru o calitate similara, cantitatea este de treizeei de ori mai
mare= (1984, p. 29).

Articolele ca acelea pe care le prezints primul numér in anua-
rul universitar de didacticd, Ensefianza, publicat de Universitatea
din Salamanca (1983), exprimi aceasti renastere. In timpul dece-
niului care Incepe, Spania se va afirma normal in domeniul pedago-
giei experimentaie,

* Devenit INCIE, Institut National de Stiintele Educaiiei, in 1974, cand
Institutu! a ajuns autonom. In 1970, CENIDE este sediul seminarului ibero-
american de cercetare pedagogica,
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4) Israel

Tard tandrd, Israel s-a Inzestrat rapid cu facultiti de stiiniele
educatiei (Universitatea ebraica din Ierusalim, Universitatea din Tel
Aviv, din Haifa, Universitatea Bar-Ilam la Ramat ian). In cadrul
lor se afld adesea institute specializate, precum Institutul de Cer-
cetari pentru Inovatii (lerusalim), Centrul de Tehnologia Educatiei
(Tel Aviv). Practic trebule sa punem pe acelasi plan Institutul Hen-
rietta Szold (lerusalim) si Centrul de Studii pentru Curriculum-uri
apartinand Ministerului Educatiei nationate (Terusalim).

Inzestrate cu personal de calitate si ‘animate de vizitele frec-
venfe ale unor cercetidtori eminenti, proveniti mai ales de la cele
mat bune universititi americane, aceste centre de cercetare au atins
repede un nivel ridicat,

Este cazul in special al domenivlui constructiei si  evaludrii
curriculum-uriior (Lewy, 1977). Cercetdrile lui M. Smilansky asu-
pra copiilor handicapati socio-cultural sunt probabil cele mai cu-
noscute In afara Israelului,

Ajunge totusi sd consultim Szold Information Retrieval Center
jor Research in the behavioral Sciences spre a constata ci nu mai
existd acum vreun domeniu important de cercetare empirici in edu-
catie din care ar 1 absent Israelul.

3) Canada

Atat din ratiuni istorice, cit si climatice, populatia vastelor te-
ritorii canadiene este concentratd in est, unde a inceput popularea,
§1 in al doilea rand pe coasta pacifica si de-a lungul frontierei cu
Statele Unite. Canadienii englezi sunt majoritari in toate provin-
ciile, afard de Quebec; aceastd dominatie anglofona se regiseste in
economie, in care ecapitalurile americane joacid un mare rol.

Pe durata primei jumititi a secolului al XX-lea, atmosfera
«provinciald- a celei mai mari pirti din bogata Canadid este hine
cunoscutd. Ea este fird indoiald cu atit mai marcatd ecu cit cele
Zece provincii se bucurd de o mare autonomie si posedd, In special,
propriul lor sistem de educatie cu administratia corespunzitoare,
In acea vreme, cercetarea experimentali in educatie era, in gene-
ral, putin dezvoltatd. Desigur, pedagogia era predati in universititi
de multa vreme, dar, in destule cazuri, de un numar mic de pro-
fesori (chiar de unul singur), angajati pentru marea lor cuncastere
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‘a practicli scolare, §i nu pentru- calititile lor de cercetitori {An-
drews si Rogers, 1982, p. 7).

Influenta cercetirii americane este preponderenti’ st, pana in
aceste din urmdi timpuri, cea mai mare parte a materialelor de
invatdmant, printre care manualela scolare, provin din Statele Unite
si sunt adaptate superficial la Canada (Andrews si Rogers, 1982
p. 18). ’

La fel, cercetarea fundamentals asupra problemelor de eva-
1u.are. este «importatd din Marea Britanie, din Statele Unite, din
Suedia si chiar din Australia. {Maguire, 1982, p. 225). Maguire apre-
clazil, de altfel, ci, pentru totalitatea universititilor canadiene, nu-
rparl'u] _cercetatorilor specializati In evaluare nu depiiseste doudzeci
51 cinei.
~ La sfirsitul anilor '50, o schimbare din ce in ce mai radicals
mcepe_sé se producid in polities si In obiceiuri. Desteptarea Que-

: jatd, cum se stie, Este constituit un Comitet
Natlonal al Cercetarii in Educatie. In 1957, unele societiti comer-
ciale infiinteaza o Industrial Foundation on Education cu servicii
de _cercetare, si Imperial Oil acords Asociatiei canadiene de Fdu.
catie fondurile necesare peniru organizarea unui hirou de studii a
caret destinatie este mai ales documentara.

Incepand de la Coasta Vesticd, se dezvoltd facultitile de siiin-
tele educatie, ele continui si recruteze practicieni, ca in trecut. dar
isi alatura si cercetitori, Dupa Wisenthal (1982, p. 7, numz;i (je
zece — cincisprezece ani ele igl formeaza, 1a randul lor, cercetitori
de calificare inalti.

Luarea 1a cunostintd a problemelor educative care & pun se
accelereazdi in aceasti tard al cirui sistem educativ global numira
ta inceputul anului scolar 1979—1980, 6,25 milicane de clevi la
cursuri de zi si 329 000 de cadre didactice. Dorinta de a gisi solutii
culturale corespunzitoare realititilor canadiene precipita destepta-
rea. 8i in anul 1982, Andrews si Rogers (p. 9) nu ezitd si scrie ci
cercetarea in educatie ar trebui si figureze printre priorititile na-
tionale. '

Nu trebuie totusi si subestimam productia cercetirii canadiene
dintre 1960 si 1980. In special, aflim in Columbia britanica, in On-
tario si in marile universititi ale Quebectlui cercetatori care ur-
maresc de aproape miscarea stiintificd, cu atat mai mult cu cat Sia-

# wCele mai multe rezultate ale cercetirii pe care este infemeiati edu-
catia ecanadiand sunt americane si, in grad mai mic, britanice sau franceze-
{(Andrews si Rogers, 1982, p, 19).
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tele Unite sunt vecine: prezenfa canadienilor la reuniunile anuale
ale lul American Educational Research Association {AREA) este
regulatd. Comunicarea intre Quebec si tirile de limba francez.ﬁ se
intensificd in mod considerabil; o dovedeste rolul pe care-1 joaci
Asociatia de Pedagogie experimentald de Limbi francezi (AIPELF}.

Incepand din anul 1974 apare Revue des Sciences de UFdu-
cation, organ al tuturor institutiilor universitare francofone din Ca-
nada, In care recenzarea cercetdrilor experimentale ocupa un loc
important.

Nu este deci surprinzitoare prezenta canadienilor in cercetarea
contemporand, fie ci e vorba de psihologie pedagogics, de educa-
tie prescolara, de cercetare despre curriculum, de educatia handi-
capatilor, de pregatirea si evaluarea cadrelor didactice, de invita-
mantul superior si, mai general, de misuritoare si evaluare.

$i in Canada, behaviorismul a influentat profund gindirea pe-
dagogica, incepdnd cu reflectii asupra definirii obiectivelor educa-
tiel. Incid din 1969, Lavallée publicd la Montréal versiunea francezi
a Taxonomiei lui Bloom s.a., pentru domeniul cognitiv.

Studiile asupra educaiiei prescolare, bine sustinute de guver-
nele provinciale, sunt numercase. In special, Sectiunea «Formarea
cercetdtorilor §i actiuni comune- din Ministerul Educatiei al Que-
becului a subventionat mai multi cercetatori universitari in acest
domeniu.

Desigur, si aici, cercetarea americani asupra eduecatiel compen-
satorie — ca aceea despre integrarea deficientilor mintali in ciclui
scolar normal (mainstreaming) — a exercitat o influentd preponde-
rentd asupra hotaririlor politice, Se asista totusi la aparitia de stu-
dii canadiene importante asupra programelor educative specific ca-
nadiene, ca acelea ale lui O’Bryan (1976, 1980) si Nash (1981).

Cercetarea asupra currictlum-ului urmeazi de asemenea mis-
carea internationald, in ciuda unui anume handicap datorat fapti-
lui ¢ indepértarea sa de cercetarea fundamentald a lipsit o pand in
aceste timpuri din urma, de sprijinul important al organismelor
federale, in special al Consiliului Cercetarii in Stiintele Umane,
care privilegiazi aceasti orientare (Tomkins g.a., 1982, p. 93).

Astfel se explicd interventia masivi a guvernelor provinciale
in cercetarea asupra curriculum-ului, Pare remarcabils, in aceastd
privintd, actiunea Quebecului. Dar, la scara tirii, cercetarea striiini
continué totusi sd cintireascd greu asupra hotaririlor. Spre exem-
plu, recenta reformd a programelor invitdmantului primar se in-
spird direct din Anglia.

Cum o dovedeste articolul de sintezi al lui Wideen si Holborn
(1982), cercetdrile asupra pregitirii personalului didactic sunt de
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asemenea numerocase, La fel, de altfel, ca lucrarile asupra eficaci-
tatii lor, analiza procesclor se releva ca un teren cdutat de mul{i
canadieni.

Maguire (1982) observa ci evaluarea randamentelor scolare de-
pinde de guvernele provinciale, chiar de autoritatile locale. Este de
altfel simptomatic’ cd intreaga Canadi nu participd ca nafiune ia
cercetirile Asociatiei Internationale pentru evaluarea randamentilui
scolar (IEA), dar cd Ontaric si Columbia britanici isu parte acum
la a doua cercetare asupra randamentului la invitimantul matema-
ticilor ca doud tari diferite. '

Dintre unele surveys remarcabile, retinem cercetarea lui Clarke
g.a. (1977) care au comparat randamentul elevilor clasei a treia pri-
mare din Edmonion in 1956 si in 1977, si studiul longitudinal al iui
Hedges (1977) despre abilititile limbajului si matematici n care
au fost urmarite trei generatii de elevi din St. Catherine.

Cea mai mare parte dintre districtele scolare ‘poseda propriul
lor servieiu de cercetiri care efectueazi evalwiri locale. Din nefe-
ricire acestea nu sunt coordonate si reunite, intre districte, chiar
intre provincii, spre a constitui ansambluri evaluative coerente, care
ar interesa totusi mult.

Learning Assessment Branch (secfia evaluarii favatirilor) a Mi-
nisterului Educatiei din Columbia britanicd oferd un exemplu tipic
de servicii de cercetdri evaluative din sAnul unei administratii. Acest
serviciu asigurd pilotajul scolar pentru intreaga provinecie gi constru-
feste instrumentele de evaluare corespunzitoare curriculum-urilor
adaptate; ele sunt puse la dispozitia cadrelor didactice din cele 75
de districte scolare ale sale. Sectia serveste, intre altele, drept con-
silier In materie de evaluare pe ldnga districte san scoli particulare.

In 1983, bugetul Sectiei se ridica la 770 000 dolari SU.A.; ea
numéara saple cercetatori si sapte asistenti.

Lucrarile din Quekec privind evaluarea formativd meritd o men-
fiune deoscbitd (in special impresicnantul grup de ghizi de evaluare
in clasd al Ministerulut Educatiei, 1983).

In Quebec, cercetarea pedagogicit este efectuati nu numai de
universitati, dar st de un serviciu ministerial’® si de Instituful Natio-
nal al Cercetdrii stiintifice (INRS). Acest Institut, eu statut univer-
sitar, a fost infiinfat In 1969 si este finantat pand la 759, de gu-
vernul Quebecului si cu 23%, prin contracte de cercetare si sub-
ventii. El se ocupi §i cu pregitirea de cercetitori. Bugetul séu era,

4 Din 1980, el publicd al siu Répertoire des projets de recherche en
éducation.
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in 1983, de circa un milion de dolari SUA, p_entru un personal
de douazeci de cercetdtori si cincisprezece asistenti. _

Printre organismele de cercetare universitara, Gr_upul de Cer-
cotare pentru Evaluarea Curriculum-ului (GREC), animat la Mon-
tréal de ciatre M. Lavallée, a produs, din 1972, o serie de studii
centrate pe definirea obiectivelor educatiei. Ele au avut un risunet
considerabil in lumea pedagogica. . .

i domeniul tehnologiel educatiei, .lucrdrile cele mai impor-
tante le aflam In Ontario, mai ales la Toronto, ceea cc se explicd
fira indoiald prin relatiile directe ale acestui orag cu marile centre
de cercetare si dezvoltare ale nordului Statelor Unite.

Ontario Institute for Studies in Education (infiintat in 1965),
acum cel mai important dintre centrele de cercetare in educatie ale
Canadei, serveste in acelasi timp ca facultate de stiinte educa-
tiei a Universitatii din Toronto. El numara, in 1983, circa 230 de
cercetitori ajutati de un personal auxiliar de 260 persoane. B_u_getul
sau propriu se ridica, in 19801981, la circa Eiouazgm de rmhoezne
de dolari, la care se adduga subventii provinciale si suma tptala a
numeroase contracte de cercetare (Faptul ca principalil sai d1recto_r1
detin doctoratul de Stat -— Ph.D. — al unei mari universititt din
Statele Unite este caracteristic pentru situatia canadian).

Dar, in pofida acestor realizari si a multor altora, cerg_etarea
experimentald canadiand rdmane, dupd pirerea propriilor s&1 spe-
cialisti, considerabil mai putin avansatd decat ar fi trebuit sa fie.
Aceasta «stagnare» (Wisenthal, 1982, p. 2), s-ar explica prin obiceiul
care subsistid la autoritati de a se intemeia pe rezultatele unor
studii necanadiene. Se relevda ci National Imstitute of Education
din Statele Unite consacrd de 90 de ori mai multl bani pentru cer-
cetarea in educatie, cum nu face Consiliul Cercetarii in Stiintela
umane al Canadei (proportional cu numaérul 1ocuifl:0r'llor, raportul
este de 1 1a 9). In 1981 de altfel, Canada nu cheltuia pentru cerce-
tarea pedagogici decat 0,060/, din bugetul sau destinat -educat;el:

Tabelul urmitor (Wisenthal, 1982, p. 9) dé o i_de-e despre prin-
cipalele orientari ale cercetirii in 1975 s_iv 1980 ca si despre numaérul
mic de proiecte pentru o tard atit de vasta.

Wisenthal observi, intre altele, ci examinarea ofertelor a fpst
ficutd, in 359, dintre cazuri, de citre specialisti at Statelor Unite.
Criteriile de acceptare a proiectelor, supuse Consﬂ}ulul de Cercetare
in Stiintele umane al Canadei™ fac de altfel obiectul unor critici

55 A fost infiintat in 1977 si a preluat responsabilitatile asumate an-
terior de Consiliul Artelor.
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destul de vii, pentru ci cercetarea fundamentald nomotetici rimine
prea favorizati in raport cu investigatiile mai calitative, mai «antro-
pologice». Regasim astiel ecouri directe ale marii dezbateri episte.
mologice care strabate lumea. Locul rezervat cercetirii aplicate i
dezvoltarii este si el apreciat ca insuficient.

Proiecte de cefcetare in educofie refinute de Consilinl Cercetiirii in
Stiintele umane al Canadel — 1975—1980+

Edueatia adullilor 2
Prima copilirie 2
Curriculum 21
Administratie 3
Teste — Evaluare 2
Educatie speciala 4
Pregatirea cadrelor didactice 9

* Rubricile «Bazew si ~Psihopedagogier n-agu fost retinute; nu se referd
Ia cercetdri experimentale. h '

La sfarsitul unei anchete . asupra politicii Consilivlui de Cerce-
tare in Stiintele umane, In 1981—1982, pe langd treizeci de facultiti
de stiintele educatiei, reiese (Stapieton, 1982) ca:

-~ din totalul stiintelor umane, pedagogia este cea care cere
3i obtine cele mai putine subventli pentru cercetare;

——'din cele 12,5 milicane de dolari canadieni®® alocate peniru
cercetare §i dezvoltare in educatie in 1980—1981, mai mult de 609/,
merg la trel institutii de cercetare care depun ele singure mai mult
de 2094 din preiecte: Ontario Ingtitute for Studies in Education,
Universitatea Alberta si Universitatea Columbia britanics-

— multe din facultdli nu posedd o reald infrastructura de cer-
cetare si multi din profesorii lor, veniti din teachers colleges nn
sunt pregatiti pentru aceasta. ‘

De altfel, Wisenthal (1982, p. 1), deplinge absenta unei tra-
ditii de cercetare stiintifica in sinul colectivititii cadrelor didactice.

Totusi, cu cele zece provincii ale sale avand fiecare propriul
sistem scolar, Canada ar putea constitui un teren experimental
remarcabil in méisura in ‘care, spre exemplu, s-ar vedea cum o
aceeasi inovatie este primitd in mod diferit in functie de sisteme.

Raportul Andrews si Rogers (1982, p. 23) recomandd infiintarea
unei retele de institute de cercetare regionale anexate universiti-

% In 1982, 1 dolar canadian = 0,7 dolar SU.A.
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titor. Fiecare ar fi insircinat cu un domeniw, in Telul laboratoarelor
regionale americane. . )

Pare evident cd, din momentul in care se va putea organiza
astfel, Canada va fi in méisurd si joace un rol mondial major In
cercetarea experimentald in educatie. Toful arati cd acest obiechiv
va fi atins intr-un viitor apropiat.

o 6) Japonia

Chiar de la inceputul secolului, Japonia participd la migcarea
pedologicd, prin cerceitdtoni ca Sakahi, si desfdsoard in special o©
mare activitate In domeniul testelor.

Din 1931 pani in 1938, un vast survey privind cunostintele ca-
menilor de doudzeci de ani este condus de armatd’si- Ministeral Bdu-
catiei (morald, aritmeticd si limba meternd). Se stabileste astfel k
orientare favorabild cerceldrii, care se va dezvolta dupd 1945, atat
national fsurveys de randament al invatdmanfudui primar i secun-
dar: 1952—1954; 1906-—1961; 1961—19064; etc.) cit si infernational
{participare la lucrdrile lui IEA).

Inci la sfarsitul celui de-al doilea razboi, mondial, Statele Unite
pernese si remodeleze fundamental:sistemul educativ japonez, ceea
ce duce la-reforma generald din: 1947, Impunerea brutald de struc-
turi-si de-modalitdti de formare. .prea-=depirtate de valorile- funda-
mentale ale tari suscitd, intr-un prim timp, respingerea care se
cunoaste, nainte de a se instala un compromis acceplabil. Estc Cl-
roscut efortul extraordinar pe carc Japonia a siiut sa-1 desfasoare
sore ‘a se dezvolta dupd imaginea tdriler gvansate §i adesea  chiar
pentru a le depasi.

Spre a coordona eforfurile de cercetare manifestate de nume-
roase organizatii pana atunci fara legdturd, Centrul national }:,Len__.t-m
perfectionarea ‘cadrelor didadtice determing, inca din 1948, infiin-
tarea “unei Federatii nationale a Instituffilor de Cercefare in Edu-
catie din Japonia. )

In ami 1948, Ministerul Educatiei este de altfel chiar capabil
3 lanseze, cu ajutorul unora din aceste institutil, vqsf:ful‘ BIU survey
normativ asupra gradului de alfabetizare a populatiel japoneze.

Centrul national pentru perfectionarea profesorilor se  irans-

formad, . in..1949, .in . Institut- national pentru cercetarea in-educatie.

Incepiand de 4 accasta datd, cand Ministerdl, cdnd Institubul intre-
pring strveys de mare amploarc ca, spre exemplu: -
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— 1952-—1954: studiul randamentului invatiméntwlui 1imbii materne, mate.
maticilor, istoriei si gecgrafiei si stiintelor la nivelurile primar si secunday
inferior; :

— 1956—1961 {ministerul): studiul randamentului invatadméntului totalitatii dis.
ciplinelor 1a nivelurile primar, secundar inferior si secundar superior;

— 1961—1965 (ministerul): studiul randamentului invatdmantului limbii ma.
terne, matematicilor, stiintelor, istoriei si geografiei, limbii engleze pentry
intreaga populatie din invatidméantul secundar inferior.

In acest fel este instituiti o evaluare continui a produsuluj sis.
temului soolar. Angajarea masivd a Japoniei, incepind din anul
1960, in cercetidrile evaluative ale Asociagiei inbternationale pentry
evaluarea randamentului scolar (IEA) antreneazi o noud dezvoltare
a acesior anchete normative si mai ales o crestere considerabili a
sofisticdrii lor. -

Astazi, Institutul anitreneazi o sutd de persoane (dintre care 80
d_-e cercetdtori), dispunc de un buget anual (1983) de circa trei mi-
l_wane de dolari si cuprinde departamentele urmitoare:

— Istoria si Filosofia Educatiei;

-— Planificare si Administratie;

~- Evajuare;

— Canstructia - curriculum-urilor;

— Educatie comparati;

— Cercetare asupra invitdmantulul stiintelor si matematicilor;

— Serviciul de difuzare a rezultatelor cercetirii si al relatiilor cu exteriorul.

) Chiar din 1960, Institutul isi asuma, peniru Japonia, raspunde-
rea cercetdrilor 1EA si, din 1967, el organizeazi in fiecare an nu-
mercase seminarii pentru pregitirea cerceltatorilor; In executarea
~Programului asiatic de inovatii pedagogice pentru dezvoltares al
pNESCO. In ceea ce priveste activitaea sa pe plan national, ea n-a
Incetat sa progreseze cu anii si se situeaza curand la r-,angul, tinilor
celor mai inaintate. :

Avanltaj considerabil, Institutul nu constituie o entitate izolatd
@ bazel educative. Intr-adevir, fiecare dintre prefecturile Japoniei
(47) si fiecare dintre municipalititile importante (circa 400) poseda
un centru sau institut de cercetare si de perfectionare a cadrelor di-
dac_tii\se. Toate aceste instilute intretin contacte regulate cu Centrul
national care, in fiecare an, organizeazi o vasti reuniune de comna-
tibilizare, cu ocazia cireia sunt adopbate douid sau trei teme de cer-
cetare comune, '
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Dar, deosebit de aceasti cercetare efectuati In cea mai mare
parte de «profesionigti-, gasim frecvent in gcolile japoneze grupuri
de voluntari, animate de directoni de scoald sau de profesori expe-
rmertiati, care efectueazd investigatii relative la invatamantul din-
tr-un anume an scolar sau la metodologia invatdmantuiug tnui do-
1ﬂel‘ﬂiu.

Existd de asemenea mai mult de cinci sule de organizatii vo-
Junitare locale sau regionale in care cadrele didactice, efectueaza
studii coordonate asupra didacticii obiectelor de invitamint (Kida,
1985, p. 3). : .

In sfarsit, Japonia numird circa 90 de universititi de Stat si
300 de universitati particulare; un numér dintre ele au infiintat de-
partamenite de Cercetare expenimentald in educatie sau Centre de
tehmologie educativi, Intre altele, academii sau societati stiintifice,
organizate de profesori; efectueazi de asemenea cercetiri pedago-

e, - ‘

Multitudinea acestor institudii contrasteazd cu slaba activitate
experimentald pe care o observim. In atitea alte tari. Chiar pentru
Japonia, aceastd activitate a ajuns atdt de diversificati, incit in
amil 1976 Institutul national de Cercetare a fost insiroinat si-i in-
tocmeascd un inventar (NIER, 1979). Reiese din wacesta ¢ in afara
activitatilor din scoli, pe care le-am semnalaf, existau atunci 189 de
institutii specializate in cercetarea in educatie, La acest prim grup,
se adaugi doui altele care fac cercetare, de asemenea, dar numal
partial: 100 centre educative si 31 institute de perfectionare a ca-
drelor didactice,

Trebuie sa tinem cont in sfarsit de existenta unor servicii de
cercefare functiondnd in Ministernd Fducatiei sau In Consiliile cen-
trale,

In rezumat, Japonia este, Impreund cu Statele Unite, tara din
lume care dispune de cea mai densi retea de centre de cercetare.
Totusi, dacid ludm in consideratie cele doud tari in ansamblut lor,
notaim c¢d In Statele Unite metodologia cercetirii este net mai
«duride, fiinded este mai ales in mana profesionistilor, in timp ce n
Janonia baza didacticd intervine masiv. ' :

7Y India
Fata de uriasul industrial gare a ajuns Japonia, de China imen-
53 care, animatd de o ideologie puternica, Isi vede dorinfa de Impli-

nire mérindu-se 5i traducandu-se in realizéri spectaculoase (sfarsitul
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foameled, indusirializare crescdndd), India apare ined, in multe pri-
vinibe, ca profund Impdrt#d politic si social, si de asemenea ta o

natiune heteroclitd, din care o parte importantd continui si se plece.

‘cu fatalism in fata injustitiilor sociale traditionale, siraciei si- catas-
trofelor naturale care se abat asupra ei: S

infiintatd in 1947, Uniunea indiand devine republici federali

ir 1950. Sub impulsul 1 Neliru, care. a- foss prim-ministru, din 1947
pani in 1964, a fost Indreprins un-imens efort de modernizare a eco-
Aemict §i Invagamantuluis Acesta- era-intr-adevir- necssar, penfra o
tara,_care va numara probahbil un miliard de- lecuitori-in:anul 2000,
cuprinde doudzect $i unu de- State si- opt teritorii, si in care, aldturi
de hindi, Mimba nationald oficiald, cunoscutd de mai putin' de ja-
métate din populatie, sunt vorbite numeroase alte limbi.

In acest comtext a fost infiingat, in 1961, Consiliul national de
Cercitare in Educatie, -2l carui sediu cenitral- se afli la. New-Delhi 5
care se octipd In principal de probleme. scolare: constructia si-evalua-
‘Tea curriculum-urilor, cercetare, dezvoliare si difuzarea rezultatelor
cercetarii si tehnicilor noi, informatie, pregative indtiald si continud
a cadrelor didactice.

- Consiliul efectieazd studii sau le comanda; el atribuie $i burse
pentru studii din initiativa cercetitorilor si subventioneaza publi-
catll, In special unele deze de dectorat; valoroase.

Pentru pericada 1974—1984, Consiliul a efectuat el Inmusi 153
proiecte de cercetare si a comandat 118. Acum®el numsri mai mult
de 500 de cercetdtori, dirvire care cam cincizeci de profesori obignutiti,

. Consiliul a sesizat in special citeva probleme cruciale care se
ridiedt da nivel national: lupta contra analfabetismului si pendru ge-
neralizarea -scolaritatii, integrarea unei pregaiing . profesionale: in in-

vatamantul. de baza, calitatea invatdmantului si pregitirea . cadrelor

didactice. .

HExaminarea proicctelor de cercetare-efectuate: in eursul ultimu- -

Jui deceniu-aratd it este do prezentd problema limbilor si mamnia-
{el‘mr s{c.?ola_r‘e (li_mbﬁ_, lizi_lbillitv.a-te, vocabular , . ). Diversitatea curricu-
tume-urilor dupd State ridied, si ea, multe probleme, mai ales atunci
cand evaluarea randamentelor scolare este intreprinsd cu ajutorul
VHOT SUrteyss norm
dic, reveld, cum ne putem astepta, situatii. foarte. diferite, in. functie
de conditiile locale: Un exemplu printre multe altele: necesitatesa
wiudierii factorilor care impledecd generalizarea invitiméniudui Tl
mar in: zonele-tribate-din: Rajastieart.

Cansiliul este prezent, fie ti e vorba de teste, de pregitirea ca-
drelor didactice (inclusiv prin microinvitimant si prin peckages
multimedia), de Invitimant 1a distanid, de tehnici audiovizuale si
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tive: Studiile-despre necesitati, efedtuabe perio-

mai general de toald problematica decurgind din’ psibologia-peda-
goghea. : .

gi ¢e arie geograticd si sociald ating cu adevirat. '

In 1974, Consiljul National de Cercetare in Educatie a infiintat

o Comisie a cercetarit si inovatiilor care grupeazi cercetitorii-cei mai

avansati al tarii i are si misiunea de a atribui burse pentru pregi- ~

tirea cercetitorilor.

Alaturi de Consilivdl natfonal; functioneazi in diferite State ale -

Indiet énstitute de educatie Sar consilii de’ cercetare-care att un rol
similar cu pritnul; in special pentru constructia.curriculum-urilor si
evaluare, ' '

Universititile, In special cea din Baroda, efectueazi de asemensa
vercetiri. - '

Printre organismele de finentare, University Grants Commission
{infiintaid in 1965) distribuie fonduri universitatilor, in timp ce Con-
siliv]l indian pentru cercetarea in stiintele sociale atribuie credite
pentru cercetare institutiilor non-universitare.

Cum atestd studiul lui Parsek si Kumar (1966), cercetarea in
educatie exista in India, modestd este adeviirat, chiar din anii 20,
Ea nu porneste toiusi intr-un meod semmificdtiv decat in anii *60 si
irebuie s3 asteptim sfargitul anilor '70 spre a ajunge la un nivel
metodologic satisfacitor In studiile privind consiructia curricu-
lum-urilor, evaluarea, invatimantul programal, surveys etc.

Srivagtava (in Nisbet si Nisbet, 1985, p. 123) subliniazd «un en-

tuziasm crescand (al cercetdtorilor din tara sa) pentru cercelarea ex-:

perimentali», indepirtarea progresiva de studiile pur descriptive sau

igtorice si de asemenea ulilizarea sporiti a rezultatelor- cercetirii -

pertiry luaren de hotdrari in domendile pedagogice.

Afilierea recentd a Indiei la IEA pare de asemenea.un indicator
a1 arelorasi fenomene. i :

D) O RETEA MONDIALA DE CERCETARE

Asociatia Internationalid pentru: Evaluarea
randamentului seolar (LE.A.)

Infiintata in pragul antlor '60, IEA este o asociatie de cercetare
experimentald, al cirei rol istoric incepe s& se contureze.

Atunci eind, traditional, societdfite savanite sunt concepute esen-
thal spre a permite schimbul de informatii stiintifice intre Indivizi
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Este totusi imposihil sd se aprecieze In ce masurd-aporiurile - -.

turor acestor lucrdri sunt difuzaite in mod efectiv in realititea scolard ="




si uneori sd coordoneze eforturile de cercelare, JEA este intdi o aso.
ciatie de centre de cercetare al ciror prim scop este s organizeze
stadii evaluative realizate paralel, dupd un acelasi plan general, de
un ansamblu de $&ri5 Cu timpul, activititile IEA s-au diversificat
meai ales prin interventii de asistenti tehnicd si prin organizarea de
seminarii specializafe. Astdzi, influenta sa se intinde ia lumea in-
treagi. ,

IEA a jucat un rol decisiv in difuzarea metodelor si tehnicilor
de cercetare cantitativa, in special in materie de surveys normative
de randamente. La sfarsitul anilor '70, abordarea calitativi a in-
eeputl sd ja up loe deloe neglijakil in lucrarile sale.

mjlintarea

Lia starsiltul anilor '50, o duzina de cercetatori reprezentind fie-
care o tard diferitd se reunesc la Institutul UNESCO din Hamburg,
din initiativa lui W. D. Wall. Toti specialisti in eXperimentare, ei
aspira sa controleze obiectiv asertiurile, dacd nu cliseele relative 1a

virtutile si la slibiciunile diverselor sisteme scolare. De unde ideea

unor evaluari comparative prin tehnica surveys normetive.’ T cele
din urma, lumea ar putea fi consideratd un laborator pedagogic uriag
In care compararea diferitelor practici nationale ar reieva determi-
nantii efectelor educative, . '
In 1959 a fost lansat un proiect pilot care a durat trei ani. El
reunea R. F. Germania, Anglia, Belgia, Scotia, Siatele Unité, Fin-

3 Artieclul 3 al statutelor: «Aderarea 1a TEA este rezervatd institutiilor
de cercetare pedsgogicd (centre membre). Orice centru pedagogic, bucurin-
du-se de pescnalitate civild, poate fi admis dacd face proba - unei., calificari
si unui echipament suficiente si dacd dispune de resursele _neca*‘s—aré pentru
executarea projectelor de cercetare luate in considerare. Pot si fie admise
la fel ca membri persoane fizice care lucreazi la proiects. .

% De fapt erou atunci citeva realizdri, in special un studiu comparativ
al randamentului elevilor scolilor primare, ficut de Fundatia nationald pen-
fru Cercetarea in Educatie din Anglia (NTER) si al universitafilor din Statele
Unite si din- Australia, in Queensland, in California 51 in Anglli;a. Universita-
tea din Minnesota si Institutul Stiintelor Educaliei al Universitatii din Londra
erau in curs de a realiza un studiu asupra rezultatelor invatdmantulul ma-
tematicilor pe mari esanfioane de elevi -americani: s1 englezi de paisprezece
ani. O cercetare privind primii doi ani ai invatdmantwiui primar fusese fa-
cutd de Belgia si de Franta.
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landa, Israel, Polonia, Suedia, Elvetia si Jugoslavia.?® Se referea la
copiii in varstd de la 13 ani la 13 ani si 11 lund, véarstd la care
scolaritatea era incd obligaborie In aceste tari. Astfel, 9918 elevi
vorbind opy. limbi maternc diferite au fost supusi aceloragi te._r}te de
intelegerea lecturii, matematica, stiinte, geografie si de inteligentd
non verbald (Postlethwalte, 1974, p. 4).

In pofida unor deficiente experimentale evidente, indicatiile
aduse de acest studiu au fost destul de bogate spre a justifica o con-
tinuare a cercetdrii. Mai general, era demonstrati posibilifatea unor
evaludri.intfernationale comparative. ‘
~ 1In 1961, IEA a fost infiintalta oficial. W. D. Wall i-a fost primul
presedinte. T. Husén, apoi T..N. Postlethwalte Ii urmaré.

fn 1966, o decizie regali de drept belgian i-a conferit statutul
de Ascciatie internationald cua scop stiintific. Pentru acest motiv,
ea are sediul juridic in Belgie, unde datoritd clarviziunii regelui Al-
bert, preccupat si-si refacd tara dupd devastirile primului razboi
mondial, fuseserd credte conditii exceptionale favorabile cercetidrii
gtiintifice, in special pe plan fiscal.

IEA este cu adevarat firca eppcil sale; se pare, intr-adevir, ¢i
pentru prima datd in istorie, fuseserd fnfrpunite o serie de conditii
spre a-1 permite activitatea:

— progresul rapid al stiintelor umane;’ .

— existen{a unor tehnici de cercetare cantitativi de calitate mereu crescindi;

-— rapiditatea comunicatiilor si cdlatoriilor internationale;

— affuxul de fonduri pentru conceperea sau realizarea cercetirilor, atit prin
canalul ofidial (spre exemplu, Oficiul de Educalie al Statelor Unite), .cat
si privat (Fundatia Ford etc); ’ ‘

— ajungerea Iin stadiu operational a unor ¢rdinatoare uriase?

— euyistents unui organism inlesnind relatiile peste granitele politice: UNESCO.

Surveys- ale rendamentului Invdtdmdntului matematicilor
1961—=1967) o Co

Incepind din junie 1960 a fost intreprinsi o primd mare cerce-
tare, de aceastd datd asupra unor esanticane aleatorii. Au fost alese
matematicile pentru mai mulie motive: :

% Responsabili: F. Hotyat, apoi G. De Landsheere (Belgia), W. D. Wall
si D. Pidgeon (Anglia), M. Takala (Finlanda), G. Mialaret (Franta), W. Schultze
(RF.G), M. Smilansky (Israél), J. Konopnicki (Polonia), D. Walker (Scotia),
T. Husén (Suedia), 3. Roller (Flvetia), W. Foshay, D, Super, R. Thorndike,
B. S. Bloom si C. A, Anderson (Statele Unite), V. Muzic (Fugoslavida). R. Thorn-
dike a preluat réspunderea prelucrdrii datelor. '
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— ¢lorinta a pumeroase tarl de- g-gi ameliora invaltdmantul $tiin1.ific i
-care matematicile sunt unul dinfre suportuvile principale; o
. 3 . 1

— muatematica multimilor incepea s3 fie adoptatia in programele scolire:
;

— simbelurile matzmatice sunt universale: problemele de traducere eraw deci
reduse la rminim, B

. t_‘.Au participat: la acest studiu douésprezece tiri%®, pe trei popu-
.13 3.11 EifIEVI d;- 1.3 l‘f ani la:137ani 5i 11 luni; elevi care invata 1a
Hvelu ‘ycolar preydzut.nermal. pentru populatia dintre 13 arni si 13
ani i 11 uh_m}: elevi- frecventind anul precedent intrarii in invita.
malj(;wul.:. superior apeastd: gopulatie era Impirtita in doud s..ul upe:
matematici superipare, matemstici el-emen:tare)'. ' aripe
bma};ﬂlt;r;lgﬂ ’?I?g;\;e avaéa;ﬂ;ub loc i.n 1964 m reztiltatele au fost pu-
pcate In 1967 1 sén; 196 ). ‘?I'{W:ﬂﬂ jllh‘:l}'}O‘l, apar clar slabiciunile
e etor, ale .,w?(; ,—cv:.-:-aﬂ!t.ﬁgimm, €a 5i ale unor analize, dar tre-
_ 'luc;airid déngrsr; rii?ga ;de--:ll';"p:sa de experientd din acel timp priving
ioerdri. de -asem t-‘ °a .amploare, de_ d}flcu_l-tate:a de a construi teste
are S CC vina, __utm:o-r_. precum si de gigandismul luerari. Totusi
) r&L‘oItg a fostexiraordinar: de bogats, fie cd e vorba de concluziile o
: Lﬂ?hﬁe« Le;':]'s‘l'rsjcemelez: scolare (durata scolaritatii, numarul u(‘}pﬁrlrﬁag rc?s)
Eé(ll‘ : %aﬁi ;;"?lsc;lﬁ:%;c;gmr;}a dg -s‘t'Ltcvl'i:;:,.$coLi selective san nu, avansul vpar
de a tnvita A Oppo;‘ii;,“f;.if; iit)eiail?sal{;e;s p?ai}flui c}id_actic, 12 sansele
~intre sexe, -efe. Intre altele, i o o DH.} soctali, la diferentele
e sexe, e , An mon_*l.enwl cand continuiul - invita-
mantulul matematicli urma-sa.se schimbe peste tot, era de un mar
interes sa-,-sve dispuna. de date care 84 perinita -oom;;a-ratii u]ité’rf':.zo.aree
‘tia'ntt;q :3?’221@ (;f:l:'(t‘ﬁi;gm' > cele care au urmat, a antrenat impor-
ante o cre secut _v?.re. pgx_‘fecpoq_];area telmicilor de esantionare si
.Le, analiza statist'cd; -aparifia unei pedagogii comparate experimen
itale; recuncasterca limitelor stiintelor sociale: constituirea unel vaste
Eiell; 'clooﬂpei::ativ?_i-n_;ternatlc_)}l-alr; de cercetitori animati de speciraliétii
’gﬁfi]e ;; rglﬁpr;t!:g a1 VIemi; ‘sialnlgdamea \Gemg:pénli in educatie din

Un survey ol celor sase obiecte (1 96‘5*1973)

Experienta- cistigatd a permis si se lanseze simultan, in 1966

unele surveys asupra randamestuls invatimantohu stiintelor, lec-

turii (int rea), 1i urii, ec i A
turii (intelegerea), literaturii, educatici cetatenesti, limbii engleze si

® RF. Germania, Anglia“Adstralia, Belgia, ‘Seof leT
- A ania, Anglia, 8 ia, Belgia, ‘Scotia, Statele Units; Frant:
Olanda, Israel, Japonia, Suedia. , o e, Tranta,
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limbii franceze. Invitate ca limbi straine. De asti-data, doudzeci sl
doui de tani au participat la actiune.®

Acest studiu transversal se sibueazd pe trej niveluri: 10 ani,
14 ani si anul preuniversitar. Pentru fiecare materie si pentru fie-
care populatie au fost studiape 200 pana la 500 de variabile si can-
titatea de unititi de informatie adunate a depdsit 150 de milioane,
ceea ce face din acest survey cel mai mare care a fost Intreprins vre-
odatd pand astizi in domeniul educatiei. i

Rezultatele au fost publicate intr-o serie de volume (Comber si
Keeves, 1973; Purves, 1973; Thorndike, 1973; Lewis si Massad 1973;
Carroll, 1975; Torney, 1976, Passow s.a., 1976: Peaker, 1975; Walker,
1076: Henry, 1975; Grisay, 1974; Massoz §i Henry, 1980; Loret, 1980).
Ele permit sd se identifice numerosi factori care explicd deosebi-
rile de randament dintre tiri, scoli si elevi.

Rasunetul acestor cercetiri a fost si rdmdane considerabil. In
urele tiri participante, opinia publicd s-a sesizal de concluzii si, in
timina lor, au fost intreprinse unele reforme ale programelor sco-
lare. '

Datele au fost stranse intr-o bancid, pusad in serviciul lumii cer-
cotatorilor; in momentul in care scriem, acest capital disponibil este
incd departe de a fi fost explorat In Intregime.

Astizi ,

Un al doilea survey asupra invatdmantului matematicii, inceput .
in 1980, se %ermini de data aceasta cu participarea a doufizeci si
cinci de tiri. Realizat aproape la doudizeci de ani dupa primul, aceasta
evaluare ar trebui si permitd aprecierea anumitor rezultaie ale re-
frrmelor intervenite de atunct,

® R. F. Germania, Anglia, Australia, Belgia francofond, Belgia merlando-
fod, Chile, Scotia, Statele Unite, Finlanda, Frania, Ungaria, India, Iran,
Tslanda, lsrael, Mali, Japonia, Noua Zeelunds, Olanda, Polonia, Roménia,
Swedia, Tailanda (totusi, Polonia n-a dus mai departe intentia de a participa
si Romaniav) a evaluat numai randamentul invataméntului limbil franceze,
ca Hmba straind). - o ‘

v} In Vvremea aceca nu se putea comunica orice datd, -nict in tard,” niei
pesiz hotare. Ancheta s-a facut de Institutul de stiinte pedagogice, de sub
cirectia prof. univ, dr. George Viideanu. Responsabil (technical officer) a fost
pref. dr.. Vasile - Stefinescu. (a. participat si la reuniunea pregititoare din
ST.A., cu echipa formati din cercetitorii Emilian Dimitriv, N. Vintany,
Anat. Bared, G, Lazarescu, Oct, Mandruat, Fl. Gaba.

15 — Isloria universaii a pedagogiel experimeniale




) Alte :studii sunt in curs sau pe punctul de a incepe: studiul cla-
sei ca unitate de mediu educativ, constituirea unei binci internstio.
nale de probleme, al doilea survey privind stiintele {la zece ani d‘ﬁp-&

primul), studiul deprinderii de exprimare serisa (redactare), mod
titi de educatie prepnimard, ordinator si educatie e, ’ '
_De altfel, experienta castigatd in metod'oloéia‘oerce‘tén"-i si trams-
milerea ei a condus IEA spre asumarea unui rol pedagogic Aceasfé
a-ci}.*\@tat‘e @ mceput prin organizarea, la cererea UN ESCO-ului a trei
}ur}gl seminarii de pregétire superioara pentru specialisti in ‘cer,cetare
primul la Stockholm, in limba engleza, in 1968. sub -‘Uond.ufcereé Tui
J. B. Carroll (Carroll, 1968), al doilea in limba francezé(Pmﬁ-‘é;
Mousson), sub conducerea lui G. De Landsheere in 1970 (De La}!d
sheere, 1970} si al treilea in limba germandi in 1971 (H*eckhfaugf;n-
1972). Garantia importantei acestor ssem'ima;ri;i‘a? eslte  cd }ira5::ic’
aproape-toti participantii sunt astizi cadre didactice un:iver,sita-re vsau’
(S?dge 1'm organisme de cerceffare experimentald in educatie. De atunci
> ng Cz_?gri.z rﬁi anrl]lu let]rl §1 seminarii pe durati lungf s-a dezvoliat
.Tp starsit, TEA dirijeazd proiecte in tarile In curs de dezvol
tare, Ijn care lucreazd in cooperare cu Banca miondiald. o
truzacgl gén.;ii}m 1985, erau membre ale Asociatie; mai mult de na-

ali-

O retea mondiald personifica.t&

. La nasterea psihologiei si pedagogiei experimentale gandirea
catorva savanti s-a propagat aproape doudzeci de ani in Itow,ai'é' lum;é.a
Cu IEA se produce un fenomen de o amploare similari. dar mode.
ful dlferg prin caracteral sidu cooperant. La pornire ,asociati‘-a-r a
fost dominats stiintific de cateva mari centre de cerc'ew’c‘,are mai ales
an:gllo-saxcme-, dar, pe masuri ce timpul a trecut Lst‘:ruc‘turé c‘enﬁ';‘;-
_Iajerlfemie a fost inlocuiti de o strudiurs 'in’t-eracﬁ,\.ré in forma de Po
hlgop stelat in care intervin sute de cercetitori impristiati pe cele
cincl confinente. e

“QlAceste seminarii, de o duratd de circa trei sépféméni, au fost inspirate
de SOLEP (Seminars on Learning and Education] Process), orpanizate de
L. Cronbach la Stanford. Ele dispuneat de mijloace exceptionale. Dupi o ze-
lectie severa, ciutind sd descopere lideri potentiali in materie de cerceisre
Iexpr:rdmentulft, erati recrutati formatori de cel maj inalt nivéi, in functie de
broblemele speciale puse de participanti., Toate cheltuielile de’ organizars si
de participare erau plitite de UNESCO. Tra inflintata chiar si o bibMotecd
de specialitate pe durata seminariilor. = - ‘ '
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Pani in prezent, problemele de cercelare tratate direct sunt in
special de resontul evaludrii cantitative a randamentelor. Dar schim-
purile de_informatii si experientd ocazionate depisgesc de departe
acest cadru, Putem considera ed IEA a fost si ramane o
sursi de progres a pedagogiei stiintifice de o nepretuiti waloare.
Fard indoiald, nici un alt organism n-a contribuit atfta, in a .d:qua
jumitale a secolului al XX-lea, la difuzarea metodelor si tehnicilor
de corcetare experimentalda in educatie. In special, fiecare tara a
trebuif, cu ocazia participdrii sale, sa pund la punct o organizare de
analiza programelor, de redactare si de administrare a chestionare-
lor si testelor, de colectare si analizd a datelor care constituie, acolo
urde incd nu existi, baza unui organism de dirijare ohiectiva a sis-
teralui de invatamant. Vedem din ce in ce mai bine rolul deter-
minant pe care il vor juca in viitor asemenea centre in sistemele
educative. : ;

E) MARILE ORGANIZATII INTERNATIONALE

Rolul pe care l-au jucal organizatiile infernationzale interguver-
namentale si marile fundatii parficulare in avaniul cercetdrii peda-
gogice ar merita el singur un dtudin istoric special.

Participarea directd a fundatitlor la finantarea cercetdrilor este
bine cunoscutid. Spre exemplu, inaintea celui de-al doilea rdzboi
mondial, Fundatia Carnegie nu numai ci finanteaza studii, in spe-
cial in domeniul docimologic, dar ea face posibild si infiintarea de
cenitre nationale de cercetare in educatie. _ _

. Dupi anul 1950, nenumdrate proiecte de cercelare, adeseori de
prima mérime, sunt realizate cu ajutorul fundatiilor precom Carne-
gie, Ford, Kellog, Reckefeller, Nuffield, Gulbenkian, Shell, Lever-
hiime Trust, Bernard Van Leer, Volkswagen, Pirelli... spre a nu
cita decat pe acelea al ciror mumie vin imediat in memorie. Chiar
de plans sunt tarile care nu au asemenea fundatii sau nu pot si be-
neficieze de ajutorul lor! Cu atdt mai mult cu cit inifiativele acestora
se dovedesc uneori de o asemenea importanti ci guvernele se con-
ving la randul lor de necesitatea de a invesii in cercetare ori nu mai
oot sd evite investitiile. :

 Influenta marilor organizatii internationale asupra dezvoltdrii
cercetirii experimentale in educatie nu este usor de conturat. Esle
tard indoiald ci, de la infiintarea lor, ele au inlesnit circulatia in-
formatiei stiintifice. O organizatie ca UNESCO a fost chiar adesea
sinigura care a permis si permite incd cercetiterilor din tiri.cu orien-
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tirile politice cele mai opuse sd se Intalneascd, si chiar si lucreze
tmpreund. S

‘ Dar, evident, rolul lor merge mult maj departe. Va fi cu atat
mai hotarator in viitor, cu cat se instaureazd intamplitor o congcen-
trare, chiar un ajutor mitual Intre organizatii ca UNESCO, OCDE
Consiliul Europed, Comisia Comumitétilor europene. , !

1) UN.ES.C.O.

intemeiata la Londra in 1946, Organizatia Natiunilor Usnibe pen-
tru Educatie, Stiintd si Culiurd n-a finantat niciodati proiecte de
cercetari experimentale ca atare. Dimpotrivi, ea a ajutat masiv dez-
voltarea sistermneler educative, prin trimiterea expefi:ilor si  condal-
tantilor sai, prin activitatea sa in domeniul constructiei de curricu-
lum-uri si de planificare a educatiei si prin Susltmer‘eé inovatiei.
Evolutia atitudinii UNESCO-ului ecu privire la ped-agogi:a expe-
rimentald nu este de Inteles decit plasatd in perspectiva evolutiei
cooperatiel internationale in domeniul educatiei. ’
Inainte de 1960, este vorba in prindipal de cooperarea intelec-
tuald intre cativa poli occidentali; problema este de a incuraja
S-L:hlm:pur.ile si UNESCO a reusit din plin aceasta, nu numai atra-
g'an-d in secretariatul sdu savant! de prim plam, dar si intensificind
3l accelerdnd intdiniri ale unor cercetdtori dinitre cei mai inaintati.
(,HIEIIT $1 prin aceastd cale indirectd, UNESCO este la originea pl'b—
gresului considerabil din cercetarea experimentali in educatie. Pen-
iru aceasta, ea este mult ajutatd de Institutul UNESCO p:en'tru edu-
fat_',le (.im Huamburg, unde, spre exemplu, a luat fiintd Asociatia in-
terrtationald pentru evaluarea randamentului scolar (IEA), si de Bi-
roul international al Educatiei (BIE), la Genef{ﬁa, care diqjl 1925, a
tesut o vastd retea de relatii internationale si a strans o dn-c-omp:;ra-
bild documnentare despre sistemele de educatie din lumea Intreaga®
Intre 1960 si 1980, caradterul cooperdrii se schimbid din Cauza-
pe de ©_parte a ajungerii la independentd a Lumii a Treia, ceea ce
provoaca, pentru UNESCO, un flux de noi membri al c:é-r;:)r cadru
de. refeijmté .diferé uneori intr-un mod pronuntat de acela al mem-
brilor din prima generatie, si, pe de altd parte, a expansiung educa-
tive pe toate meridianele, care aduce un evantai de situatii mergind
de la 'trapgferul pur si simplu de tehnici occidenitale pé‘méi la afirma-
rea specificului national sau regional, cu consecintele sale metoto-

& BIE a fost Inglohat ia UNESCO in 1834,

"' S -

logice. UNESCO a ajutat uneori si fie caulat acest specific, acolo
unde & fost cherhats spre a inlesni implantari pe teren.

Pe masuri ‘ce trec anii, dificultitile persistente, dacd nu agra-
vate ale tirilor Lumii a Treia suscitd indolala ‘asupra validitatdi ac-
tiundlor de dezvoltare al ciror model a fost elaborat de tarile indus-
trializate. Isi face drum teoria dezvoltdrii endogene §i europocen-
trismul sau, mai exact, occidental centrismul unui mare numdir de
organizatil sau asociatii se vid coentestate uneori infr-un mod viu.

in Europa, unde razboiul Tece se linistegte, Incepe o miscare de
schimburi est-vest. Contributia psthologilor sovietici este cunoscula
si apreciata din ce in ce mai bine, in timp ce, in domeniul educativ,
tehrologia — mal ales invitdmantul programat, la inceput — da
ocazia unor importante schimburi intre Statele Unite, Europa de
Vest si Europa de Est.

Dupi 1980, greutitile si egecurile infalnite in dezvoltare pe
toate meridianele, criza economica, sldbirea opiniei privind educatia
guscitd - vederi mai complexe si mai globale referifoare la natura
cooperatiei. UNESCO incearca si defineasci sirategii mai coerente
de rationalizare in aval de cercetare (inovatie), dar incurajand in
amonte definirea de teme de cercetare prioritare comune, in spe-
cial in malterie de esec si de pierderi ale sistemelor (consultatii, an-
chete, inventare).

Spre a creste eficacitatea ajutorului sdu, UNESCO a creaf sase
refele cooperative regionale sau sub-regionale penfiru promovarea
inovatiilor educative favorabile dezvoltarii: in Asia, la Bangkok
(1974); in Africa, la Dakar (1978); peniru Statele arabe (1979); in
Caraibe (1981): in Europa de Sud-Est (1980); pentru America latina
gi Caraibe (1980). Dintre acestea, Censrul din Bangkok care actio-
neazi asupra Asiei si Pacificului impresioneazd prin activitate si
dinamism. Poate ¢ii este mai bine pregitit ca altele pentru misiu-
nea sa, datoriti intemeierii antericare a unui bircu regional, a cérel
initiativd a avut-o W. D. Wall in anik *50.

Cay despre incurajarea pentru cercetare si difuzarea unora
dintre rezultatele experimentale puternic semnificative pentru prac-
tice educativi si temeiurile gale, UNESCO a jucat de asemenea un
rol remarcabil. Prima Conferintd internationald asupra Cercetarii in
Educatie, organizatd cu sprijinul sau, dateazd din februarie 1958
(Atlantic City). Foarte cordnd ea a publicat lucriri de sintezd des-
pre cercetdri, care au fost citite si larg uffilizate in lumea intreaga.
Se cunoagte, spre exemplu, extraordinara influentd a monografiei lui
W. 8. Gray asupra invatimantului lecturii si scrierii, publicati de
UNESCO in 1956. Acest efort de informatie a continuat péna in
zilele noastre.
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In aceeasi ordine de idei, vom retine un alt tip de publicatii,
destinate unor cititori mal specializati si prezentdnd situatia unei

probleme anume. Spre exemplu, bilantul cercetarii asupra dezvol-

tarii cognitive si facilitarea ei, stabilit de Schwebel (1983).

Tncepénd din anii *70, UNESCO a insistat din ce in ce mai mult
asupra necesititii de a intemeia reformele si inovatiile in educatie
pe date stiintifice rigurcase si, intr-un mod mai general, de a intiri
mereu legiturile dintre cercatare $i practica educativi. Aceastid ne-
cesitate @ fost In special afirmatd la Colocviul din Bucduresti, in
1980 (BIE, 1981)%,

Recunocasterea importantei cercetérii experimentale in educatie
de catre UNESCO este din plin doveditd de susfinerea masiva (aport,
fmpreund cu PNUD, de aproape 1,3 milivane de dolari, din 1969
péna in 1973) pentru infiinfarea la Madrid a Centrului National de
Cercetare penfru Dezvoltare (CENIDE), centru mendt 85 Tealizeze in
cooperare cu institutele de stiinte ale educatiei (ICE) cercefdrile ne-
cesare reformei complete a sistemului de invatimant decisi in 1968.

Mai clara si de ridsunet incd mai general este prezenta in Pro-
gramul UNESCO peniiru exercifinl 1981—1983 a unei teme: «Pro-
movarea cercetdrilor asupra procesului edueativ si aplicirii lor in
pradtica pedagogici». Pornind de la rapoartcle si documentele pu-
blicate dupd conferintele ministrilor Educatiei si conferintele in-
ternationale, seminarii sau reuniuni de experti (perioada 1976—
1931) a fost stabilitd o listd indicativi de cercetiini prioritare in edu-
catie: : : '

— respectul drepturilor omului;

— aprecierea si respectarea identititii culiurale: :

-— educafie si informatie asupra drepturilor omului, pacea gi Inielegerea in-
terpationald; '

) La Colocviul International ,Cercetare si practicd in educatie: Cum sa
se stridnpd legturile dintre cercetare si practicd in vederea ameliorarii in-
vatamantului general”, Bucuresti, 10—15 noiembrie 1980, auw participat activ
maj mulli cercetatori din Institutul de Cercetdr; pedagopice st psihologice,
directorul V. Radulian impreund cu cereetdtorul dr. Em. Dimitriu, prezentand
informatii din cercetarea Institutului. Raportor, prof. dr. G. Viideanu, cadru
de conducere in UNESCO; Dumitru Muster a reprezentat Association Mon-
diale des Sciences de I'Lducation (dare de seamd in buletinul AMSE ,.Commu-~
nicationes®, in revista ,Scientia Paedagogica Experimentalis®, 3VIII, 1 (1981,
Pp. 128—129). V. sl relataren Cezar Barzea, Relatiu dintre cercetare g
practicd in edicafie, in ,Revista de Pedagogie, in XXX, nr. 1, ianuarie 1981,
p. 58-—61. '
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— invatamant stiintific si tehnologic general;

— politici si planificarea educatiei;

—— administratia edueatiei;

— structuri educative;

— continuturi, metode si tehnici ale educatiei;

— pregétirea personalului educatiei;

— educatia adultilor;

— rolul invitaméntului superior in societate,

— promovarea invatdmintului tehnic si profesional;
— lupta contra analfabetismului;

— dezvoltarea rurala integrata;

— conditia femeii i participarea femeii la dezvoltare,
— educatie 5t informatie asupra medivlui;

—- populatie. '

Pentru aceste cerceliri, UNESCO joacd inainfe de toate un rol
de incitare. :

Rolu! important =l Biroului International tal Educatiei (BIE) st
Institutului UNESCO pentru Educatie din Hamburg a fost aratat
anterior, ocazional. O alti agentie a UNESCO, Institutul Internafio-
nal de Planificarea Educatiei (IIPE), infiintati in 1964, conlfribuie de
asemenea la avantul cercetirii obiective in educatie. Intr-adevir,
metodele si tehnicile castigate la Paris de stagiani veniti din lumea
intreagd nu se aplici numai la planificare, In sensul restrdns al 'ter-
menului, ci privesc aproape totdeauna si cercetarea evaluativa.

In 1978, IIPE a infiintat de altfel un fond pentru promovarea
cereatirii si pregatirii in tarile in curs de dezvoltare. De atunci au
fogt finantate 135 contracte decercetare spre a fi realizate de echipe
nationale din cincizeci de téri. '

Dupi chiar functia ITPE, studiile trebuie s trateze planificarea,
ameliorarea relatiei educatiei — profesie (studiu de costuri, ghid
scolar), evaluarea rezultatelor reformelor si indrumarca continud,
Dar chiar faptul ci aceastd indrumare constd in principal in verifica-
rea obiectivd a meniinerii coerentei dintre obiectivele urmérite si efec-
tele efectiv observate pune, in realitate, cea mai mare parte din
marile probleme ale evaludrii programelor. Regisim astfel o parte
importantd din. demersurile cercetirii experimenitale. in educatie.

Hste de asemenea simptomatic ci de la IIPE a lua fiintd, in
1973, Organizatia internationald pentru dezvoltarea curriculum-uri-
lor (ICO). Din nefericire, dificultitile administrative au stins rapid
acelastd organizatie ‘care ar fi putut totusi sd joace un rol foarte Mm-
portant.
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Ramane si fie scris studiul sistematic al influentei directe sau
indirecte pe care a exercitat-o UNESCO asupra dezvoltdrii cercetarii
experimentale In educatie. Prin relatiile pe care le.a creat infire cer-
cetdtori din toatd lumea, prin nenumirate Intilniri, reuniuni, ate-
liere, simpozicane, conferinte... pe care le-a organizat sau permis,
prin actiunea miilor sdi de experfi si consultanti, ea a contribuit,
fard cea mai mici indoiald, si facd cunoscutd cercelarea in educatie
acolo unde rdméanea incid si fie descoperitd si si-i asigure dezvolta-
rea si difuzarea rezultatelor la scari mondiala.

2) 0.CDE.

infilntatd in anul 1960 si centrati, prin actul constitutiv asupra
dezvoltirii economice, Organizatia de Cooperatie si Dezvoltare Eco-
nomicd (OCDE), nu se intereseaza, in principiu, de educatie, in spe-
cial de Invitdmant, decdt in aspectele lor legate de dezvoltare. Ea
dispune, in acest scop, de doui organisme: Comitetul Educatiei®,
care ajutd tirile membre si-si lege politica lor privind invatimantul
de conitextul mai larg al dezvoltarii sociale si economice, si Cenffrul
de Cercetare si Inovatii In invatimant (CERI), unitate openationali
insarcinatd si «determine principalele obstacole la ameliorarea ca-
litativd a sistermnelor de invit&méant si a pradticilor pedagogice si si
Incurajeze in tdrile membre experientele care ar permite sit desco-
pere si sd testeze mijloacele practice de a invinge aceste obstacoles
(OCDE, 1978, n. 9). '

CERI stimuleazi si sustine dezvoltarea adtiwvititilor de cercetare
in educatie, chiar intreprinzindu-le el insusi, si suscitd de asemenea
experiente pilot in vederea introducerii de inovatii in invitimant
(OCDE, 1978, p. 5). - '

. Prin aceste dispozitii, OCDE se arati, printre marile organizatii
internationale guvernamentale, cea mai apropiati de pedagogia ex-
perimentald; fi serveste inainte de toate de forum, de cadru de re-
latii si de stimulent. Dar, fapt capital, OCDE numiri sigur printre
membnii sdi pe toti liderii Vestului in acest domeniu. Pe aceea CERI

nu numai ca va produce un numar de studii de inalta tinutd, pline

B fn prezenta analiza, in- centrul atentiel noastre este CERI, pentru ci
noi il considerdm cel mai aproape de cercetarea experimentald. Rolu!l Comi-
tetului Educatiel nu trebuie totusi subestimat. I se datorese importante studii
asupra originii sociale- a elevilor si a egalitatii s_anselor,:‘ precum si asupra
pregatirii si perfectionirii cadrelor didactice. C o
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de aporturile directe ale cercetdrii celei mai avansate, dar va coi-
tribui, cu aceeasi ocazie, intr-un mod uneori decisiv, la incorporarea
acestior aporturi in reformulatea politiciilor educative. Prin  acest
myijloc dndirect cistigd un loc important in istoria pedagogiei expe-
rimentale. El n-a conceput si formmulat experientele din etapa 1ni-
tiala, dar a creaf deseori conditiile articuldrii lor ulterioare. Prin
problemele pe care le-a pus cercetatorilor, el i-a ajutat adesea sa
perceapd mai bine implicatiile lucrdrilor lor in termeni de politica
educativa legate de dezvoltare si de asemenea si le relativizeze re-
zultatele In functie de conditiile socic-economice in care au fost
obtinute. Inltre altele, studiile coordonate suscitate de CERI au pus,
de asemenea, experiumentatorii pe pisie noi, fie ci e vorba de teme
de lucru sau de moduri de evaluare sau de interpretare.

In timpul primilor ani ai existentei sale (1968—1971), CERI s-a
fixat: @) asupra principalelor aspecte ale egalitatii fatd de educatie,
imclusiv asupra miscirii luptel contra handicapatilor socio-culturali
si de relatia dintre aceastd revendicare cu educatia recurents; b) asu-
pra inovatiei In Invitdrmantul superior (in special interdisciplinari-
patea) si In celelalte forme de Invdtimant; si ¢) asupra tehnologie
educatiei (invitdmantul asistal de ordinator) si «constructiei de
carricddum-uri.

Astizi incd, toate aceste probleme ramién prioritare — sub prima
lor formé sau nu. Astfel, modul in care a fost pusd problema inc-
vatied in invatimént ramine exemplard. Si lucrarile publicate aduc
fie remarcabile sinteze de cercetari (spre exemplu, panocrama proiec-
telor de invatimént in favoarea grupelor defavorizate din Statele
Unite), fie articulatii la care am ficut aluzie {spre exemplu, privind
influenta mediului. social asupra reusitei scolare).

Intr-unul din aspectele cele mai noi din a doua fazd a cercetd-
rilor sale (1972—1974), CERT s-a ocupat de educatia prescolard. Cand
s-a voit intai sd se asigure egalitatea sanselor In educatie prin ac-
tiuni zise compensatoare, referindu-se cel putin dmplicit, la un stan-
dard cultural universal, s-a Inteles mal bine — si lucrdrile CERI au
contribuit net la aceastd intelegere —- i scdderile socio-culturale
1 raport cu acest standard nu sunt minusuri, ci situatii specifice
perfectibile, intelegdndu-se bine ca existenta diferentelor nu apare
ca simmplu mod melodologic, ¢i capdtd un sens numai intr-o polificd
sociald globald,

Rapornturile dintre educatie si societate vor deveni de altfel
urnil dintre cele doud domenii privilegiate peniru perioada de acti-
vitate 1975—1978, cel de-al doilea privind procesele de Invatamant
si de invitare, In special studiul relativ la «educatia §i infegrarea
serviciilor comunicare, marcheazi o directie de cercetare a cérei
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importanta se va confirma din ce in ce mai mult in continuare. Este
de retinut, peniru aceastd perioadd, si un remarcabil ansamblu de
studii despre pregitirea conitinud a cadrelor didactice, ‘

Dupad 1978, CERI continud pe aceleasi linii principale si pare si
contrbuie intr-un mod din ce In ce mai concrei la punerea in prac-
ticd, in dimensiune reald, a ddeilor si inovatiilor studiate anterior.
Dupa ce a luat in consdieratie marile optituni educative in confiextul
lor economic; si sodio-politic, dupd ce a recunoscut liniile moi si con-
tinuturile curriculum-urilor, inclusiv tehnologia care le serveste,
dupd ce a examinat problemele invitarii si invatimantului, CERI
ajunge, In 1982, la un proiect asupra insisi functiondrii scolii, Impor-
tania unui asemenea proiect pentru planificare si decizii la dife-
ritele miveluri ale invitamantuiui este considerabila. o
~ In starsit, CERI a lansat, incepand din anul 1982, un vast pro-
ieet asupra educatiei si noilor tehnologii. Prima faza a fost inche-
tatd in iulie 1984 printr-una dintre conferinjele internationale cele
mai marcante care au fost consacrate educatiei In relatia sa cu noile
tehnologil ale informatiel. A fost unanim recunoscut de cele douia-
zeci si patru de tdri membre prezenfe rolul pe care-l are de jucat
in acest domeniu cercetarea experimentald in educatie, mai ales
spre a evalua efectele pe termen lung ale Invitdmantului asistat de
ordinator, in sensul larg al.acestui termen. - .

Evocarea activitatilor CERI fdcultd aici dd un palid raport des-
pre extraordinara bogétie a miscirii de idei si de actiuni provocate.
Cercetarea experimentald a avut de castigat in misura in care nu-
meroase din aporturile sale dominante au servit, gratie i, s& re-
modeleze politicile educative, si orienteze deciziile. Acest impact
macroscopic al pedagogiei experimentale, deseori neremarcat, ra-
mane sa fie analizat cu finete.

3) Consiliui Europei

Prin al siu Consiliu de Cooperatie culturala (CCC). Consiliul
Europei se straduie mai ales s spriiine concertarea SI comunicarea
relative la problemele concrele care se pun factorilor de decizie,
cand e vorba de probleme de organizare scolard, de programe sau
de structuri. : o

Activititite Consiliuluj Europei in domeniul care ne preocupa
decurg de la a patra Conferinii a ministrilor europeni ai Edueatied,
tinutd la Liendra in 1964. Ea s-a raliat la o propunere a Regatului-
Unit invitdnd Consiliul Europei: : ‘
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«sii ipfiinteze un serviciu (...) rdspunzitor de colectarea si de distribui-
rea de informatii relative 1a cercetarea in educatie realizatd in tarile membre
sau aderente la Cenventia culturald europeand».

Aceeasi propunere precohiza si organizarea de contacte stranse
intre Tesponsabilii cercetirii in educatie si examinarea posibiliiati-
lor de proiecte cooperative (Conseil de U'Europe, 1969, p. 9).

In 1966, a fost decisa infiintarea unui serviciu al cercetarii; el
a inceput si functioneze in 1967, Intr-o «divizie a documentatiei si
a cercetdrii in educaties. Dupd consfituiri aprofundate cu mai multi
experti, activitatea s-a structurat conform axelor urmdétoare:

—— crganizarea, in 1968, a unel anchete asupra cercetarii in educatie, ancheta
care trebuia sa se repete periodic; ceea ce s-a facut;

— constituirea unui comitet al cercetirii in educatie;

— organizarea periodicd de conferinte europene ale directorilor institutelor
de cercetare;

— organizarea de scminarii sou ateliere.

Comitetul Cercettdrii in Educatie a fost constituit in 1969 si bri-
tanicul W. Taylor i-a fost primul presedinte. I-au urmat L. Legrand,
5. Marklund, G. De Landsheere, W. Mitter. Comitetul a fost dizolvat
in 1877 si reuniunea sa anwuald a fost Inlocuitd printr-o conferinta
amzald a directorilor organizatiilor de cercetare in educatie, orga-
nizatd de comun acord cu Consiliul Europei si Institutul UNESCO
din Hamburg. ‘

- Primul Colocviu al directorilor din cercetare a avut loc la Lon-
dra, In 1971. Pentru prima oari in istoria Europei, cincizeci de res-
ponsabili de institute de cercetare in educatie apartindnd celor
saptesprezece state membre ale Consgiliului Europel s-au reunit, sub
presedintia i W. Taylor si cu G. De Landsheere ca raportor, spre
a discuta probleme relative la infrastructura cercetdrii in educatie.
Oliectivele generale atribuite intalnirii erau de a mdri eficacitatea
organizatiilor de. cercetare pedagogica existente in Europa, prin con-
fruntarea experientei directorilor, si de a examina posibilitatile
unel cooperdrd maj strinse intre institutiile de cercetare. Al doilea
Colocviu s-a tinut la Paris, in 1973. Incepind de la al treilea (Ham-
burg, 1978), a fost stabilitd o cooperare cu Institutul UNESCO din
Hamburg. Al patrulea a avut loc tot la Hamburg, in 1881.

De fapt, inceputul colaborarii dintre Consiliul Europei si Insti-
tutu]l UNESCO pentru educatie dateazd in 1976, pentru organiza-
rea primei Conferinte paneuropene de cercetare in educatie (Ha.m:
burg). Au participat treizeci de tiri. Aceastd Conferintd este de doud
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ori istoricid; ea inaugureazd intdlnirile tinute pentru indeplinirea
acordurilor de la Helsinki (1975) si a fost prima care a reunit res-
ponsabilii cercetarii din ansamblul tarilor estului si. vestuluji Buro-
pei® G. De Landsheere a fost iar raportor general la aceasti reu-
niune, cu tema: «Cercelarea in educafie din Europa» (Carelli $
Sachsenmeier, 1977). O a doua conferintd de acest fel a avut loc la
Madrid, in 1979 (tema: «Noua perspectivd asupra relatiei dintre
scoald si lumea muncii») si o a treia in 1983, la Neusiedl-am-See
(Austria; «Cercetarea §i invatdmantul primar»); URSS, Roméania¥),
Albania, R. D. Germana i Grecia n-au participat.

Dar oricare ar fi utilitatea lor in materie de politicid generald
a cercetdrii, asemenea conferinte neglijeazd aspectul tehnic al in-
vestigatiilor. Consilitsl Europei a ficut eforturi spre a acoperi aceasté
lacund prin lansarea de simpozioave, incepand din 1971, de ate-
liere, incepdnd din 1974, la care cercetatori lucrand la o aceeasi
tem#a sii-si confrunte experientele; fara indoiald cd in acest mod
s-a apropial cel mai mult Consiliul Europei de pedagogia experi-
mentala.

Din 1971 pédni la 1981, au avut loc noud simpozicane cul su-
biecte, precum invétarea lechurii, educatia prescolard, lupta contra
handicapului de origine socio-culturald (Gand, 1973), evaluarea re-
formelor scolare, cercetarea privind invédtdmantul superior.

Cat priveste cele saptesprezece ateliere, tinute intre 1874 si
1982, ele se referd la educatia preprimard, cercetarsa — actiune
destinati si combata handicapurile socic-economice, evaluarea efica-
citatii invafdmantului, invatimantul stiintelor, inovatia scolard, se-
lectia la admitere In Invatidméntul superior, educatia copiilor imi-
grantilor, pregitirea continui a cadrelor didactice, noile tehnologii
educative etc.

%) Despre aceasta, v. relatarea Petre Birbulescu, O reuniune stiinfificd la
nivel ewropean, in ,Revista de Pedagogie¥, an XXV, nr. 7, iulie 1976, p. &.
Delegatia Roména a avut trei interventii (la temele indicate in dreptul fie-
ciruia): Iulian Nica, Cercetarea psihologicd — pedagogicd in serviciul perfec-
tiondrii invdfdmdntului; Peire Bérbulescu, Educafia tehnologicd in scoala de
culturd gemerald; Eugen Noweanu, Metodologia specificd cercetdrilor privind
impactul cercetdri in domeniul Invdtdméniuiui in educatie asupra Invdli-
méanfului geolar.

¥) Pedagogia din Roménia era in plin proces de marginalizare. V. Dumi-
trit Muster, Confributii la afirmaree pedagogiei romdnesti, in ,Revista de
Pedagogie, an. XXXIX, nr. 10, octombrie 1990, pp. 85-—-86; asemenea, Emil
Paun, Culturae psiho-pedagogici a profesorilor, in ,Tribuna Invdtimantului®,
an. I, nr. 9, 12 martie 1990, p. 1.
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EUDISED

Un ultim aspect al activitdtilor Consiliului Europei relative la
cercetarea educativd este publicarea buletinului sdu periodic EUDI-
SED, care acoperi sub forméi de abstracts cercetarea si dezvoltarea
din tarile membre.

Incepind din 1963, De Landsheere, care fusese insdrcinat cu
aceastd misiune, a depus la CCC un Protect de difuzare automatd
a informatiei pedagogice, SDIP. Era vorba de un sistem condus in
intregime de ordinator, care si selectioneze peniru orice membru
abonat, informatile (abstracts) privind direct preocupdrile sale de
cercelare. Din lipsd de mijleace, acest proieci a fost abandonat.

A fodt gisitd o solutie mai modesti in EUDISED {European
Documentation and Information System for Education), care a de-
venif operational in 1976, dupa opt ani de pregitire. Cum a si fost
mentionat, sistemul a constat intddh in colectarea de abstracts rela-
tive la cercetarile in curs sau termindbe recent din opisprezece tari
(BFG, Austria, Belgia, Danemarca, Spania, Finlanda, ¥Franta, Gre-
cia, Irlanda, Italia, Luxemburg, Norvegia, Olanda, Portugalia, Sue-
dia, Elvetia, Regatul-Unit si Jugoslavia). Analizele, facute de co-
respondenti benevoli, sunt indexate cu ajutorul umui tezaur mulfi-
lingv®. Din 1984, aceasti bazd de date este direct. accesibili, dato-
Titd unui acord inire Congiliul Europei si Agentia spatiali europeani.

Ne putem intreba daci adunarea investitiilor in EUDISED si
in sistemul EURYDICE al Comisiei Comunititilor europene, de care
va fi vorba mai jos, ni1 ar permite $i se revind la sistemul propus
initial de De Landsheere; ze face din ce in ce mai simtitd nevoia
de acesta §i realizarea.sa ar fi astdzi mult inlesnitd datorita pro-
greselor tehnologice recente si mai ales sciderii preturilor mate-
rialelor.

Influenta reali a Consiliului Europed asupra cercetiirii experi-
mentale In educatie este greu de evaluat Ea nu pare
prea puternicé, ceea ce s-ar putea explica mai ales prin eterogenei-
tatea participantilor la cea mai mare parte dintre activitdtile ara-
tate, cind cercetitori spechalizati, cind pedagogi inlteresati de pro-
bleme educative generale, cAnd functionari neimplicati direct in
cercetarea stiintificd, Consiliul Europei n-a dispus de altfel nici-
odatd de mijloace care si+4 permitd finantarea unor proiecte de
cercetare propriu-zise.

® FEdifia originald dateazd din 1973. O editie revazutd st adaugitd, rod al
unei cooperdri intre Consiliul Europei si Comisia Comunitililor europene, a
aparut in 1984.
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Din contrd, schimburile directe dintre cele trei categorii de
pariticipanti care au fost evocate mai sus si caracterul adesea foarte
concret al informatiilor difuzate cu aceastd ocazie au influeniat
poate mai mult ca alte organizatii internationale deciziile relative
la practica scolard a tdrilor membre.

4) Banca mondiala

Primele interventii in sectorul educatiei ale Bancii mondiale
dateaza din 1962. In iunie 1978, ea si ajutase 10.000 de instituatii
de Invatdméant si de pregitire din Lumea a Treia si imprumuturile
in .profitul educatiei (lotalizau .2,2 miliarde de dolari repartizate in
80 de tari. Acest imens efort a continuat si s-a amplificat chiar
pdna astazi: in 1983, el s-a sifuat la circa un miliard de dolari s

.- Era deci normal ca Banca mondiald si se sileascd sd-si sustina
si sd-si valideze deciziile si actiunile sale prin cercetare si evaluare.
Banca retine acum in acest scop circa 1o/, din imprumuturile sale
pentru educatie. Fxpertii si participantii insircinaii cu aceste cer-
cetdri sunt alesi de tdrile care beneficiazi de ajutoare. In ianuarie
1983, bugetul proiecteior de cercetare si evaluare in curs se ridica
ta circa 30 milioane .de dolari. : =

Cand nu finanteaza direct. investitiile, Banca cajutd tarile in
curs de dezvoltare sa-si consolideze institutiile producitoare de cer-
cetdri: Institutele” universitare, centrele de constructie de curricu-
lum-uri, institutele de cercetare si dezvoltare, serviciile de eva-
liiare ‘efc. A ‘ : :

In sférsit, Banca posedd propriul siu program de cercetare.
Uneori proiectele apar din initiativa membrilor personalului =au
{(caz In care proiedtele sunt examinate de o comisie ad hec), -alteori
unele departamente finanteazi studii. pe termen scurt, uneori inci
Banca prevede un buget special de dnteres exceptional pentri un
sector determinat: agriculturd, sinitate si, de curand educatie.

. Totalul acestor finantdri constituie practic cel mai ridicat bu-
get de cercefare in educatie din lume. Spre a-1 folosi cAt maj bine,
departamentul Educatiel al Bancii si-a asociat intdi, in 1981, un
consilier pentru educatie, apoi a infiintat, in 1982, o unitate de cer-
cetare cu sarcina de a pilota realizares unui program, adoptal In
1981, I ‘ o : )

Cercetarile intreprinse provin din grija primoerdiald de a crea

8 Multumim Dr. 8. P. Heynemman, director al Education and Training
Design ‘Division din Banca thondiald, pentru -informatiile ‘pe.care ni le-a dat
51 pentru bogata documentre pusd la dispozitiz noastri. o
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conditiile optimale pentru folosirea banilor imprumutai sau de a
se evalua efectele reale ale ajutorului dat, Tcltu_$i, s-tuFliiL_e facute
depasesc aproape totdeauna domeniul economiej $i contribuie la im-
bogitirea teoriei si practicii educatiei. Prin aceasta ele privesc pe-
dagogia experimentala. _ _ . - .-
Banca mondiald a Inceput prin a-si centra eforturile in dome-
nivd educatiel asupra necesititilor In infrastructurd; c-ons:‘tructiile
soolare reprezentau in acel moment o parfe importanta d‘}n cheﬂl—
twieli. Dar, pe masurd ce treceau anii, ajutorul s-a intors din ce in
ce mai mult spre continuturile educative, fie cd era vorba de con-
structia unor curriculum-uri intregi, sau de producere de manuale
scolare.
" Psacharopoulos (1983) clascazid in trel categorii preocupérile
actuale ale Bineii n Sectorul cercetirii pedagogice: eficacitatea, fi-
rnenfarea, inclusiv recuperarea partiald a cheltuielilor, si echitatea.
Eficacitatea este consideratd sub doud aspecte: eficacifatea in-
ternd, ware priveste ceea ce se petrece in scoald (procemtul de re-
petentie, Tefrageni, costul relativ ai diverselor metode de invatd-
nmint, determinantii randamentuiui), si eficacitatea externd, privind
vittorul elevului iegit din scoald (integrarea In lumea exterioars, In
speaial in lumea muncii). ce T
- Psacharopcitlos (1983, p. 4) se referd in special la lucrarile lui
Heyneman, in care s-au festat modele asemanitoare celul al 1uj
Coleman (1966); acesta conchidea ¢& reszultatele seolare se explicd
milt mai putin prin actiunea scolii decit prin oniginea socio-eco-
nomicd gl cellalti factori extrascolari. Rezultatele obiinute fin cer-
cetarile Bancii mondjale sau ai contractantilor sai condue la. con-
cluAli mai nuantate, Ele par si indice cd, dacd se tine corit de as-
peictele calitative ale invatiméntulud, se descoperd. atunci relatii im-
rortante Infre acesta si productivitatea economici si sociald. As-
pectele calitative privesc la fiel de bine cladirile scolare si echipa-
mentul, -ca 3i manualele scolare, calificarea wadrelor didactice, na-
tura curmiculum-ulul, numirul elevilor din clasd sau costurile pe
elev, In special, Heyneman cu diversi asociati (1980, 1981, 1983} .a
putut s demonstreze, in numeroase cazuri, relatia dintre randamen-
il Invitimantului din diverse tari in eurs de dezvoltare si existenta
de manuale scolare. ‘ ; '
© In ceea ce priveste eficacitatela externa,. studiile ficute de
Bancid demonstreaza c¢i investitia In. educatie este tot. atdt de rent
tahild ca si celelalte invedtitii. In special, chelfuielile subscrise pern-
tru invatdmaniul primar sunt. mai rentabile- decit celelalte si cu
c8t 0 tard este mai putin dezvoltatd, cu atdt investitiile educalive
de orice fel sunt mai benefice. ... . . ‘ Tl




Printre investigatiile mai speciale, este subliniati mai ales pu-
nerea in luminid a relatiet stranse dintre procentul de alfabetizare
si mortalitatea inflantild, malnutritia §i speranta de viata,

Un organism care aduce un ajutor atit de considerabil ca Banca
mondiald are obligatia morald 83 se ingrijeascd si de echitatea edu-
catted, nu numai in echilibrul general al interventiilor sale, dar si
in folosirea resurselor sale facuta intr-un loc dat.

Se stie, in particular, cii sansa de a Invita constituie un factor
decisiv. Dar In multe tari in curs de dezvoltare mai ales, sansele
de educatie pot 84 varieze de la 1 1a10, chiar mai mult, dupa AlatEIERH
Tocudt,

Pe de altd parte, cum familiile cu venituri ridicate folosesc mult
mai bine decat celelaite toate posibilititile educative pentru copiii
lor, inclusiv In studii superioare, s-a putut ardta cf, in anume con-
texte mationale, impozitele platite de sdraci se folosesc mai muld
pentru copiii bogatilor, decit peniru copdii lor. Studialt Intdi in
Statele Unite, acest fenomen a fost intilnit si in tdri ca Brazilia
5i Columbia (Jallade, 1974, 1977).

Asemenea lucrdri tin in principal de economia educatiei, dar
deciziile practice care pot si decurgd din ele, exercitd, ele m&ele
o influentd directd asupra practicilor educative.

Acum continud studiul tuturor problemelor care au fost evo-

cate anterior, Se cbservi totusi o tendintd de accentuare a cerce-
tarilor evaluative asupra scolilor si curriculum-urilor de pTegaLu"e
profesionali.

In domeniul alfabelizdrii, un fenomen cheami la noi investi-
gatii, Se stie de multd vreme cd destui alfabetizati pierd abilitates
castigatd din lipsa ocaziilor de a o aplica. Dimpotrivd, se pare ca
dincolo de un anume prag de alfabetizare, abilitatea se instaleaza
intr-un mod durahil. Determinarea unor asemenea praguri de achi-
zitie durabild retine in mare mésurd atentia Bancii mondiale.

O altd temi este aceea a curricilumurilor diversificate pentru
invatimantul secundar, in care este cercetat un echilibru optimal
Intre invatarea scolara si invitarea profesionald spre a maximaliza
in aocelasi timp tipurile de invitare si sansele de integrare pozitivi
in viata activa.

In cfdrs,.lt una dintre actiunile Bancii mondiale care e posibil
si fie, in istorie, cele mai semnificative pentru soopul nostru. este
datorata oons*tlenltizdm incapacitdtii multor tari in curs de dezvol-
tare de a intreprinde cercetiri locale, si deci de a asigura amelio-
rarea progresiva a sistemului lor educativ. Un efort hotdrat este
facut acum p'emtru a cregste capacitatea de cercetare a tdrilor in curs
de dezvoltare; in acest scop, cercetdtori indigeni sunt asociati din
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ce In ce mal mult la elaborarea de proiecte, de surveys si de analiza

a diverselor probleme relative la politicile educative (Psacharopou-

tos, 1983, p. 14). ) .
Deosebit de aceste ac tiuni directe, vomn retine si importante sin-
teze de cercetdri, liste de probleme finantate de Banca.

3) Comisia Comuxititilor europene

Infiintatd printr-un acord inchetat in 1957 intre Belgia, Franta,
TLuxemburg, Olanda si Republica Federald Germania, Comumitatea
economicd europeand (CEE) este centrati esential cum o aratd si
numele sdu, pe economic. S-a amintit adesea ci, in Tratatul de la
Roma, cuvintul educatie nu figureazd, Comunitatea europeand a
Carbunelui si Otelului (CECA) s-a infiintat in 1951 si Comunitatea
europeand a Energiei atomice (Euratom) in 1957. Comisia este orga-
nismul execulliv al comunitatilor.

Leégdndu-se de economie, CEE trebuia s intilneascd, obligato-
riv, probleme soclale, fie ci e vorba de imigranti de integrat I con-
texte noi, de ‘tineri trecand de la scoald la viata activd, de sonveri
de neadaptart de handicapati de utilizat. Si aceste aspecte sociale
condue, la randul lor, spre probleme de educatie. Acelasi lucru pri-
veste si intinerirea necesard a indusiriilor si integrarea si acceplia-
rea tehnologiilor noi.

La inceput, domeniul educatiei a fost abordat numai cu mare
precantie, chiar si cu ezitare de anume tiri membre. Putin cite
nutin s<a produs o evolutie.

Dalforita studicihui lul G. Neave (1983), Education and the Eu-
ropean Community®’, dispunem astizi de o istorie detaliatd a ali-
tudinii Comunitatii fata de educatia si actiunile desfdgurate progre-
siv, Imprumutdm din aceastd istorie cea mai mare parte a infor-
matiilor urmaéatcare.

Incepand din 1971, Consilivl ministrilor care se inbereseazd de
probleme de pregitire pro&sronald (care ga, este prevazuid in Tra-
tatul de la Roma) nu o mai separd compldt de pregitirea generala.
El recomandi sd se dezvolte cooperarea dintre Statele membre pen-
tri domeniul educatiei In general, Aceastd recomandare este capi-
tald, chiar daci nu anuntid o deschidere imediatd si fird rezerve.

%7 Va aparea la Editura Nafferton Books, 1985. Multumim lui G. Neave
€& a binevoit s8 ne comunice manuscrisul sdu si sd ne autorizeze utiliza-
rea Ra,
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In 1973, H. Janne depune un raport despre Une politique de la
Communau+e en matiere de UVéducation si, in acelasi an, Comisia
inflinteazd un Servioiu al Educatle1 leg.a-h de Dircetia generald g
Cercetirii si a Politicli stiinfifice. in 1976, edie adoptat primul
Program de activne educativa al Comunitatii. Doud puncte din
acest program ating cercetarea: organizarea de proiecte pilot des-
tinate sid evalueze si 8d compare metodele de Invatdmant cu copiii
imigrantilor $i organizarea de intilniri intre administratorii si cer-
catdtorii inleresatl de invitamantul limbilor striine.

La Inceput, rolul cercetirii experimentale in educatie va fi
foarte modest, el se apropie fie de cercetare evaluafivi elementard,
fie de experimentare incipientid (recurgere la grup de control in
observatii). Un exemplu din primul caz este dat de interssul pe care
l-a suscital testul diagnostic de cuncasiere a limbii olandezc, ¢ia-
borat de Oficiul central clandez de Consiructie a Tesielor i destinat
copiilor de 11 sau 12 ani. Acest test a fost prezentat Comisiei in;
1980. Un exemplu din al doilea caz: cercetarea comparativa ficutd
In orase {unul de fiecare tard) din Anglia, Belgia, Franta si Repu-
blica Federald Germania, asupra relatiei dintre cunostintele ling-
vistice g1 reusita scolari a copitlor imigranti mai mici de 14 ani.

In ce moduni se vor realiza aceste actiuni? Ele se vor adresa
de preferintid unor populatii in problema din interiorul Cormumitilii
sau si pentru care nu existd inecd deplin un tratamendt echitabil: o-
pillor imigrantilor®® 1i se adaugd astfel copiii care irdiesc In ma-
rile crase, fetele si femeile, handicapatii, tinerii .gomeri.

Preccuparea dommanta este de a asigura egalitatea sranselor
si de a ajuta tinerli care intrd in viata adulti si-si gaseasca locul
intr-o societate sfigiald de criza economica si obligat® si opereze
o mutatie tehnologici dificild pentru batranele tari mdustrnallzate
ale Europel.

Punctele de interventie in sistemul educativ se situeazd mai
ales la marile arltioulatii: preprimar — primar; primar — secundar:;
sfargitul scolaritatii obligatorii — intrarea in lumea muncii.

Proiectele privese cand dezvoltarea individuald (spre exemplu,
educatia compensatoare pentri copiii imigrantilor), cand ajutorul
pentru dezvoltarea congtiiniel europene prin mijlocirea invitiman-
tului limbilor straine sau domeniilor care se preteazi la o tratare
europgand (istoria, economis, geografia, civism), cind introducerea
de inovatii in sistemul scolar (experienta inftroducerii sistemuluj de
unititi capitalizahile, in invétémém‘tul tehnic belgi!an).

88 in 1982, Comumtatea numara dintre, acesha mai muit de irei milioane
mai mici de optsprezece ani.
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O miscare educalivd care poate fi considerati ireversibild se in-
staleazd astfel Incetul cu incetul, chiar dacd sunt inci unele diver-
gente printre tirile membre privind rolul de jucat in acest démeniu
de ciitre Comunitate.

Un nou pas decisiv este ficut vadit atunei cand, in 1981, ser-
viciile educative ale Comisiei sunt transferate de la DII‘ECtla gene-
rald a Cercetarii stiintifice si a Culturii la Directia Cre_\ner‘ala a Ser-
viciilor § Afacerilor sociale. Ir sine, acest transfer se justificad prin
voinda de a nu nupe tratamentul problemelor educative de contextul
Jor economic si social; pe deasupra, €l se inscrie mai direct in chiar
logica Organizatiei,

n iunie 1983 a avut loc Ia Luxemburg, si pentru prima oara
in cadrul CEE, o reuniune comuni a m1n15¥+r1101' Educatlel 51 minis-
irilor Aﬂacerllor Sociale s1 Muncii,

Curdnd va retine atengia si introducerea noilor tehnologii ale
nformatiei in lumea eeclucatnem Astfel, in projectele sustinute in
1980, aflim atat experiente de aphcare a invatimantului asistat de
ordinator la cei ce Intdmpina difioultati, cit si actiuni de pregitirea
tinerelor cadre didactice somere pentr‘1 congtructia de unitafi di-
dactice. ' . _

Din 4 iunie 198 , ministrii Educatiei a Insércinat Statele mem-
bre si Comisia sa mt-1eprind.é un program de luptd contra analfa-
betisthului. E vorba in special’ de o actiune preventivd, in cadrul
instructiel obligatorii. '

Ce model de cercetare avantajeazi Comunititile pe méasurd ce
ge intensificd aciiunea lor? Cum se jusiificd recurgerea la cerce-
tare? o -

Intr-o primi etapd, Comisia cere in esentd cercetare orientatd
catre decizii: e vorba, Intr-adevir, 83 se ia hotirdri care vor afecta
eventual sistemele educabwe ale tarﬂor membre. Dar aceste siste-
me si mai ales contextul socio-cullural in care ele sunt - inserate
variazii in asa grad incit se impune investigatia sistematicd spre
a determina realizarea si modalitdtile méasuritor de propus. Ea este

o atdt mai necesard cu cat; cum hine sublinjazi Neave, Comisia
nu posedd incd la nivelul sdu stocul de informatii si de experiente
pe care s& ge poatd sprijini factorit de decizie si administratiile na-
tionale spre a rezolva problemele proprii tdrilor lor.

Dar utilitalea cercetirilor comandate nu este imediatd. Echi-
pele multinationale constituite ocazional sunt compuse din experti
care apariin unor organizatii de cercetare, asociatii de cadre didac-
tice, asociatii de “:armtl In circumst ante favordbple munea in co-
TrLLLn..COHduce la m_fl.mLare.a de forumuri ‘SUSC’eptlbl].e sd ia un ca-
racter permanent, ceea ce corespunde obiectivelor de cooperatie in-
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ternationala pe care intelege si le dezvolte Comunitatea spre a da
viatd adeviratd ideei ¢uropene. . :

Care cercetare? : : .

Studiile comandate de serviciile educative ale comunitatilor se
repartizeazd in patru categorii: analiza uneil probleme Intr-o per-
spectivd, examenul poliicilor sau practicilor relative la o problema
speciald, evaluarea si pilotajul proiectelor, Aceasti orienfare esential
decizionald a studiilor mu exclude totusi o abordare mai fundamen-
tala a unora din prebleme.

«In final, scrie Neave, se constatdi ca modelul situat la baza
acftivitatilor Comisiel este o formad complexi de procese de cerce-
tare-dezvoliare-difuzare~. Relatia strinsi dintre cercetare si dez-
voltare este favorizatd de cercetarea-actiune pe teren (exemplu: pro-
gramall asupra dranzitiei de la scoald la muncd).

Printre efectele secundare ale acestei activitati, nu trebuie si
subestimém progresul metodologic suscitaf printre cercetdtorii aso-
ciati, progres ou atit mai fericit cu it in materie experimentald
Europa se afla inir-o intarziere adesea imporbanti fati de tirile
anglo-saxone.

Dar dincole de aceste consideratii specifice, importd si reti-
nem mereu In memorie un fenomen care diferentiazi Comunitatea
eurcpeand de alte mari organisme internationale: ea prefigureazi
un fel de Stat federal si, chiar de acum, dediziile pe care le ia an
implicatii bugetare nationale si conduc eventual la dispozitii legale
(spre exemplu, o importantd directivi privind scolanizarea copiilor
imigrantilor).

EURYDICE

Acest serviciu de informare, relativ recent infiintat, priveste
si pe cercetitorii in educatie. i

Intr-o rezolutie a Consiliului ministrilor din 1976, necesitatea
de a spori circulatia informatiilor relative la problemele educative
in Comunitatea europeani este subliniatd in mod special. Astfel a
luat fiinti reteaua de informatii EURYDICE. Dupid o pericadd de
incercare de un an, ea a devenit operationald in septembrie 1980.
Reteava este constiituitd din unitati nationale de informatie in fie-
care Stat membru (siabilite, In gereral, in servicii ale ministerelor
Edvicatiei) si dintr-o unitate centrald la Bruxelles, la sediul Comi-
siei Comumititilor europene.

. Benefliciarii sunt mal ales organe politice de decizie (indeosebi

functionari de rang superior).

Incepénd din anul 1980 a fost pregititd punerea in acces di-
rect a bazei de date care se constituie. -
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Tarile Comunitatii dispun astfel de un instrument capital pen-
iru actiune si cercetare, Instrument care continud sid se dezvolte
si tinde s& se apropie de sistetme foarte evoluate din punct de . ve-
dere tehnologie. Chiar de pe acum, EURYDICE indeplineste un rol
care U existd In celelalte mari centre si servicii de informatie pre-
cum EUDISED si ERIC; el adund, intr-adevir informatia la cerere,
nu in functie de un cadru prestabilit, ci chiar de preocupiirile ce-
hii care o cere. Intre altele, el infiinteazi si aduce la zi in mod
permanent dosare nationale si comunitare pivind femele activni-
lor intreprinse de comunitate.

Tot impreund cu Neave, gandim ci cei opt ani care au frecut
din 1976 au permis Comisiei, si se analizeze In matenie de cerce-.
tare In educatie, nu numaj fiindcd aceastd cercetare cere in gene-
ral mult timp, dar si fiindod era necesar si se sudeze echipe irans-
nationale de cercetatori sau si fie determinate echipele nationale
sé adopte optiuni comune. Trebuiau de asemenea si fie conturate
cu precizie problemele importante si de interes comun.

Astazl, Comisia Comunititilor europene este gata si. joace un
Tol capital pentrn Europa Occidentals. Ea isi preia incetul cu in-
cetul locul sfu intre marile organizatii care influenteazi dezvol-
tarea cerceftdrii experimentale in educatie. Ultimele dezvoltiri
(FAST, ESPRIT)® permit si ne géndim ca aceastd influentd wva
merge crescind. : :

CAPITOLUL AL II-LEA

DE LA 1940 PANA ASTAZI
ORIENTARI SI DOMENII NOI

INTRODUCERE

A doua jumatate de secol de existentd a pedagogiei experi-
mentale coincide cu o profundid evolutie sociald. In special, lupta
pentru o democratie patticipativd 5i o mai mare echitate educativa

B FAST: Forecasiing and Assessment in the Field of Science and Techno-
logy; ESPRIT: European Strategic Programme for Research and Development
in Information Technology.
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afla ecouri directe in preccuparile cercetitorului. Sfidarea perima-
nentsd aruncatd de o civilizatie a cirei islorie se accelereaza farg
incetare si In care incvatiile se perimi dupd o viatd scurtd, fara
ca mentalititile s& se schimbe sincronic, apasi asupra educatiei.

Noile achizitii ale cercetérii in educatie provin in special din
subtilitatile si din aprofundérile datorate dezvoltirii stiintelor mame
ale pedagogiei (antropologie culturald, sociologie, psihologie gene-
fica, psihologie scciald, ete) si din progresele fulgeritoare ale teh-
nologiel informatiei.

Doi psihologi ale caror teorii ajunseserd la prima maturitate
la sfirsitul anilor *30 marcheazi profund pedagogia: Skinner si Pia-
get.

Teoria fundamentali a lui Skinner este prezentatd in 1938
licrarea sa acum faimoasi: The Behavior of Organisms. Aflam aici
piesa de temelie a edificiului siu: conceptul conditiondnii operarte
care permite behaviorismului si faci un pas crucial inainte. ini
loc sa fie legat exclusiv de un stimu! extern care suscitd un r8s-
puns, comportamentul poate si se Invete si pornind de la activng
spontane ale organismului; ¢dnd una dintre ele conduce la un cfoct
care di satisfactii (intdrire pozitivi), comportamentul tinde si se
instaleze. Isi face astfel inceputul o teorie a invitirii stipericard.
Dupé al doilea rdzboi mondial, ea devine credo, dacd m dogmi
pentru multi psihologi si pedagogi; vor trebui cdteva decenii spre
a ajunge la o conceptie mai nuantata.

Trebuie si ne intoarcem fara indoiald la Herbart spre a zfla
o teorie psihologici afectand atdt de mult practica educativa, fic
ci e vorba de definitia operationald a obiectivelor, de pregitirea
eievﬂilor i cadrelor didactice in functie de competentele agteptate,
de Invatimantal programat si de Invitarea acistatd de ordinaior,
de educatia deficientilor mintali. . . ' :

- Partizanii ca si detractorii behaviorismului cad in general, si
unii sioaltii in eroare prin pozitiile lor excesive. Un Invatimant ex-
clusiv pare inevitabil sortit esecului. Altacarea problemelor, mai
mult sau mai putin globali, potrivit indivizilor,- perceperea stric-
furilor, aproximirile succesive si construirea fragmentard a cu-
soagterii corespund cu totul demersului natural al constructiei in-
teligentel si personalitatii, Dar in functie de natura achizifiilor de
realizat, de scopul, de caracteristicile individuale, de operationali-
zare, abordarea analitici poate aduce servicii remarcabile. Acesta
este cazul si pentru tipul de evaluare de realizat potrivit obiecti-
vului urmarit. ) . s ‘ :

In timp ce influenta lui Skinner are drepi focar a sa teorie a
invatarii, influenta lui Plaget depinde esential de teoria dezvoltirii
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inteledtuale gi afective al cérei autor este. Aratdnd, in special, cum
isi consfruieste copilul cunostintele (spre exemply, constructia -
marului) si cum rezolva problemele in functie de gradul de dezvol-
tarc a gandirii logice, 5i J. Piaget face s Tnainteze psihologia dome-
piilor de invitiméant, mai ales a matematicii si stiinfelor, si urmea-
za pe Thorndike si Judd. '

Foarte curénd cunoscute In Europa si, in special, urmate cu
mettta atentie e plonierii Educatiel noi (miscarea la care Piaget
aderd), ideile lui Piaget nu au trecut Aflantioul in mod semnifica-
tiv decdt incepénd cu anii '60. Ajung acolo atunci, flindcd este
momentul cdnd, spre a se asigura egalitatea sanselor si a se com-
bate «handicapurile~ de origine socioculturald, este recunoscutd in
sfarsit importanta educatiei pregcolare. In acest domeniu, construc-
tivismul piagetian va determina progrese decisive,

Aldturi de Piaget si Skinner, multi aiti psihologi gisesc ecou
in pedagogie, fie ci e vorba de Gagné, Bruner, Ausubel, McClel-
land. . . E rolul istoriei psihologiei sd le facd dreptate.

Travers (1983, p. 544 sa1) subliniazad si impontanta cercetdrilor
psihologice maji specifice, indeosebi in domeniul perceptiei. Invi-
tarea prin perceptie gau, dacd se preferd, prin «expunerea shmpli-
parve demonstrati astizi, ceea ce vine si nuanieze teoriile potrivit
cirora actiunea si intdrirea sunt indispensabile. Al exemplu: de-
menstrarea capacitatii individului de a primi informatiile prin mai
multe canale deodatd permite mai ales sd se ukilizeze mai bine
tehmicile audioviznale in scopuri educative.

Travers insistd si asupra repercusiunilor pedagogice posibile
dle cercetérilor recente privind functionarea memporiei. «O mai
bund intelegere a modului in care este structuratd cunoasterea
wnand in memorie ar trebui si Sugereze un mod de a construi
curriculum-ul care s4 faciliteze intrarea informatiei In memorie-
(p. 947). Asemaindtor, studiile contemporane asupra inteligentei ar-
tificlale ar pulea si aducd, de asemenea, indicatii de mare impor-
tanta.

Acesie citeva elemente relative numai Ta psihologie aratd ci,

la fel ca in celelalte discipline, complexitatea culturii devine de
asa naturd Incit determinid o specializare mai ingusta: se face o
carieri experimentald pornindu-se de la aplicatiile pedagogice ale
operei luj Piaget De unde necesitatea de a dezvolta sistematic
echipa. :
Eforturi tenace sunt ficute pentru ameliorarea metodologie
cercetdrii cantitative si calitative, fie ¢4 e vorba de formularea
ipotezelor, de definirea wvariabilelor, dispozitivelor experimentale,
imstrumentelor de mdisurd, de colectarea si iratarea datelor,
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Aceasti vointd de rigoare nu foloseste nurnai cercetirii funda-
mentale, ai si cercetarii indreptate direct spre actiunea educativai.
In acest din urma caz, infelegerea fenomenelor, iu tot ce comporis
ele -ca interventii de wvariabile !ind‘ependente, rimédne evident de
primd importantd pentru a ldmuri actiunea. Dar, cum spre g
schimba o situatie pe loc, este important sd se intervina asupra
wvariabilelor cu efect decizional (nu se poate modifica dupd voie
compunerea unei familii sau nivelul sdu socio-economic; din con-
trd, timpul investit intr-o sarcing de invatare poate si creascd, iar
calitatea vnui curriculum sa fie ameliorats), cerceffdtorii  Invals
mai bine s& se centreze wsupra acestora, in caz de necesitate. . . s
perfect constienti de ceea ce fac.

Un alt fapt important, mai ales incepind din anii '70, este exi-
genta unei evaludri a eficacitifii programelor finanpate de guver-
mul american si de altii, ca si de marile organisme internationale
§1 tundatii. Chiar dach, adesea, exigentele formulate de administra-
tori nu ccrespund nivelului de dezvoltare in domeniul evaludnii,
aceasta beneficiazd cel putin de noi resurse permitand si exploreze
Cdi nol si adesea fecunde.

O descriere ideal exhaustivi a produsului cercetdrii  acestor
patruzeci pand la cincizeci de ani din urmi nu mai apartine  do-
meniului posibilului. Cu toate ci este Opera unor eminenti cerce-
tatord, enciclopedia in zece volume care a aparut in 1985 la  Ox-
tord! lasd specialigtilor o impresie de incomplet. Pentru multe pro-
bleme, cantitatea de experiente si de rezultate este de asa naburd
incat nu mai pot fi realizate sinteze semnificative fari recurgersa
la tehnici de metaanalizi sprijintte pe statistici si informatica.

Putem spera cel mult ca indicatiile urméitoare sid constituie un
esantion destul de reprezentativ al preccupdrilor si realizirilor do-
minante ale cercetidtorilor contemporani.

A) METODOLOGIA CERCETARII

1) Metode statistice

In timpul pericadei 1945--1965, cercetarca experimentald cu
orientare net cantitativd cunocagte un nou si mare avant. Incepind
chiar din anii '60 totusi, se opereazi o redeschidere spre catitativ.

{T. Husen si N, Postlethwait e, ed., International Encyclopetlia
of Educdtion: Research and Studies, Oxford, Pergamon Press, 1985.
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Pare sd se ajungd astizi la un echlibru just intre aceste doud abor-
gari ale realitatii, Intre a o explica si a o intelege, intre abstractia
mediei si bogétia cazului unic. Astepténd -ca paradigma autoorga-
nmizdrii care domini biclogia moleculari sa-si afle aplicarea certd
in, gliintele omului. -

" Aceasta variatie a abordirilor exerciti natural o influentd de-
terminantd asupra metodelor speciale de investipatie si asupra ale-
gerii instrumentelor. .

In 1945, bazele analizei multivariate sumt bine stabilite si Fi-
sher a §i pus la punct planurile experimentale necesare. La aceas-
td daiid ele nu au ajuns topusi insirumente familiare masei cerce-
tatorilor cdrora ordinatorul nu le-a oferit inci facilitatea caleulului;
in plus, exigenta prima a planurilor experimentale depline, asigu-
rarea aleatorie a tratirilor, nu este deloc compatibild cu Tespectul
datorat realitdfii scolare si contingentelor sale. De unde importan-
ta clarificirii aduse de Campbell si Stanley (1963) referitoare la
meritele §i slibiciunile respective ale celor irei tipuri de dispozi-
tive experimentale: procedura cazului unic fone shot study), pla-
nurile cvasi experimentale si planurile experimentale propriu-zise.

Cu addncirea constanti a analizei variantei, a analizei Tegre-
siel si a analizei factoriale-exploratoare sau confirmativd —, cer-
celdtorul contureazi si sondeazi realitatea din ce in ce mai fin,

~Frin studiul interactiunilor, €l reuseste sa scape de multe din con-

cluziile naive ale predecesorilor sii.

Se asistd si la o relativd emancipare fati de constrangerea
care devenise putin cite putin grija semnificatiei statistice 1a un
prag ridicat la rang de dogma, si deci la o intoarcere la unul simi.
Lacd o diferentd nu edle semnificativa decit pentru P — 0,06 in
lec de 0,05 sau 0,12 in loc de 0,10, nu mai meriti 2a cu adevirat
nici interes, nici reflectie?

Se reourge de altfel din ce in ce mai mult la metode zise ferme
care libereazd intr-o masurd deloc neglijabili de grija perfeciet
normalititi a distributiilor fird sa trebuiascd si se redurgd cu ne-
cesitate la tehnicile non parameirice (care au adus totusi servicii
nepretuite cercetatorilor si evaluatorilor contemporani).

Pe de altd parte, exploatarea relativ recenti a lucririlor acum
vechi ole lui T. Bayes asupra probabilitatilor subiective deschide
orizonturi noi — si poate Incd insuficient diferentiate -— statisticii
inferentiale. _

In efor'tul sidu de a depési. corelatia spre a ajunge la relatia
cayzald, cercetatorul recurge din ce in ce mai mulf la modele sta-
bilind plauzibilitatea unei structuri cauzale intre variabile, struc-
turd care poate fi comparati cu altele, cu speranta de a retine pe
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acesa care convine cel mai bine (si trebuie supusa probei faptelor,
flinded un asemenea model nu poate fi substituit experimentarii),
A retinut aténtia Intdi analiza cauzald sau analiza pistelor
cauzale [path analysis), al cdret principiu esfe cunoscut dinainte
de 1940. Dar mai ales datorita Iucririlor luj Jéreskog, care aplici
logica analizei factoriale la modelarea cauzali, trece acum in prim
plan analiza de ecuafii structurale. Programul ordinatorului LISRET;
Linear Structural Relations) ajutd pe cercetitor si se angajeze pe
aceastd cale promititoare, dar plind de piedicl interpretative.
Perioada contemporand este marcatii astfel de progrese impor-
tante In trafarea datelor nominale, domeniu in care scoala francezi
8-a remarcat in mod deosebit. ' h

2) Integrarea rezultatelor cercetarii

Una dintre problemele cruciale de astizi este aceea a inte-
grarii rezultatelor cercetdrii. Infr-adevir, o extraordinari recolts
de date experimentale rdmane adesea fird utilitate pentru factori
de decizie sau practicianul educatiei, din lipsd de decantare,. de
structurare, de sintezd. Chiar specialistul in cercetare are de alifel
dificultati si traverseze desigul de concluzii mai mult sau mai ;
tin contradictorii spre & ajunge la o vedere putin mai convinga-
toare a starii wounoasterii privitoare la o temi. Infelegem confuzia
inspectorului sau formatorului de formatori care, rispunzitori de
metodologia Invatdmantului unui obiect (adesea a maj multoral),
cunose existenta unei cantititi enorme de informatii care & pri-
vess, dar nu reusesc sd~si dea seama de ele. Nevoia de sinlcze riga-
roase n-a fost nicicdatd atit de mare. .

M. L. Smith (1982, p. 1613 suu), cdruia i se datoreazi o re-
marcabilid reflectie asupra acestei probleme, deosebeste integrarea
narativd de integrared stotisticd. Prima constd inir-c decantare mai
mult sau mai . putin subiectivi conducand la un anume numir de
concluzii. Ea nu este practicabild decat atunci cand cantitatea de
informatii de stdpanit mui este prea ridicatd., Chiar in acest caz, se-
lectia datelor riscid si fie fdcwta indirect de sintetizator, care ne-
glijeazd de altfel adessa s# examineze efectale posibile ale planu-
lui experimental ales, ale erorilor de esantionare, ale alegerii gu-
biectilor si ale comtextului “cercetarfi asupra rezultatelor. Acest tip
de integrare continui totusi si fie incercat in majoritatea cazurdor,
chiar daca exista sute de cercetari asupra subiectului in discutie,
In care numai abordareq statisticd poate da rezultate satisficitoare.

Tl
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Forma cea maj simplad a acesteia constd in a intoemi un tabel
prezentand diferitele sensuri in care merg rezultatele semnifica-
tive statistic si, eventual, sd se retind dominanta. Dar se riscd ast-
fel sd se puni pe acelasi plan cerceltari de calitate sau de context
foarte diferife. :

Metoda meta-analizei este preferabild si deschide perspective
censiderabile pentru anii apropiati (Glass, McGaw si Smith, 1981).
Ea este definiti ca «analiza statisticd a unui vast ansamblu al unor
rezultate de analize, provenite din studii speciale, cu scopul de a
le integra woncluziile- (Glass, <ita: de Smith, 1982). In alti ter-
meni, ¢ vorba si sc aplice in mod riguros metodele cercetarii ex-
perimentale spre a articula cel mai semnificativ posibil aporturile
unor ansambluri de studii indreptate asupra unui subiect dat:

— definirea problemei (spre exemplu: «Ce se stie despre relatia dintre
inteligen{d si creativitate?»}; :

— identificarea tuturor cercetirilor ficute asupra acestei probleme; evi-
dent, existenta unor centre de date conduse de ordinator si putdnd fi consui-
tate de la distantd schimbd fata acestul demers;

— In cazul in care numéarul cercetdrilor este prea ridicat, tragere la sorti
a uhul esantion;

— descrierea fiecirei cercetéri si codificare dupd un plan unic¢: carac-
tecisticile subiectilor, tratament, plan experimental .. .;

— eXprimare standardizatd a rezultatelor (mdirimea efectului fiind, in
tetinica propusd de Glass, diferenta medie sfandardizati dintre grupul expe-
rimental si grupul de control;

— asupra acestor rezultate standardizate pot apoi s fie aplicate tehni-
cile statistice univariate, bivariate sau multivariate.

Un asemenea demers a si fost urmat in multe situatii, spre
exemplu de Iverson si Walberg (1980} in cazul relatiei dintre mediul

tamilial gi invatare si de Gage (1978) in wcazul relatiei inire stilul

de invatimant si performantele scolare ale elevilor.

Meta-analiza este una dintre ultimele creatii ale pedagogiei
experimentale. Necesitaten sa a devenit evidentd. Si ea va cunoaste
o evolutie si desigur o miscare pendulari intre canfitativ si calita-
liv, Atci rdspunsul apartine - apreape in intregime viitorului.

Aldturi de acest eforl nou de sintezd a informatiei stiintitice,
nu se poate subestima importanta infermaticii In cercetarea hiblio-
graficd. De doud inovatii capitale beneficiazi cercetarea: bazele de
date si sistemele de difuzare automatici a informatiei. -

Cea mui familiard sursd de astdzi pentou cercetédtori este cen-
trul ERIC (Educationul Resources Information Center) si ansambiul
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siu de clearinghouses specializate. Putdnd fi consuliate prin sate-
lit din practic oricare punct al lumii, ERIC furnizeazd bibliografia
in functie de cuwviniele cheie care ii sunt comunicate, Consiliul Eu
ropei a infiintat EUDISED care are acelasi obiectiv pentru tirile
membre, dar este inci departe de puterea lui ERIC. Pentru tarile
membre ale Comunititii economice europene, sistemul EURYDICE
adund informatia la cerere, consultind o retea de corespondenti.

Asemenea sisteme vor evolua inci mult in cursul anilor urmai-
tori, una dintre problemele cruciale fiind de a evita calea ocolitd
a Informafie; in favoarea unei entitati politice sau economice.

In ceea ce priveste sistemele de difuzare automati a informa-
tiei (SDI). care selectioneazi automat rezumatele publicatiilor in
functie de preocupdrile dominante ale ceroetdtorului si 1 le krimit,
ele nu vor atinge cu adevéarat stadiul operational pentru masa cer-
cetatorilor in educatie decit Ia finele secolului al XX-lea.

3) Construcfia de teste

In mod general, chiar acolo unde bazele teoretice principale
rimin cele dinainte de 1950, {estele au cistigat mult in calitate si
rigoare nu numai din cauza unei pregdtiri mai aprofundate a cosn-
structorilor si a mijloacelor mai substantiale, dar si datoritd ac-
tionii asoclatiilor prefesicnale ale psihologilor, codurilor deontclo-
gice si criteriilor de calitate pe care le-au adoptat acestea. Intre
altele, perdru publicatiile in limba englezi apar incepind din anul
1938 (apoi 1941, 1949, 1953... pana in 1980) pretioasele Mental
Measurements Yearbook sub directia lui O. Buro, in care fiecare
instrument este criticat de mai multi specialisti. _

__ Chiar utilizarea testelor pentru scopuri educative este Tegin-
ditd. Se refuzi si se vadi in ele factori determinanti ai soartei
elevilor si nu se maj accepts deci ca probe standardizate si defi-
neascad in mod abseolut ceea ce se poate astepta de la un elev spre
a1 educa si a-] orienta in aceste limite; e vorba numai de a descrie
un individ cdruia, in principiu, #i rdman deschise toate usile, cn
conditia de a gasi drumurile potrivite spre a ajunge acolo. Mal
tehnic, se va face o neti despirtire intre selectie, adusd de testele
normative (faimoasele clasificini de toate felurile), si procesul edu-
cativ ajutat de festele centrate pe obiective de afins.

Analiza itemilor beneficiazi inainte de toate de facilititile de
‘calenl oferite de ordinater. Spre exemplu, controalele omogenitatii,
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calculele functionérii factorilor de distragere a atentiei in intreba-
rile cu alegere multipla au ajuns astfel de simpla rutina.

Si tot datorita facilitatilor ‘de calcul, teoria trasdturilor latente,
ale carei prime formuldri urca la inceputul secolului afli acum apli-
care curentd, gratie in special lucrdrilor lul Tord (1980} si lui Rash
{1960). Ideea, este, In mare, de a2 nu mai exprima gradul de difi-
aultate al unei probleme (intrebare sau item), raportindu-se la dis-
tributia” performantelor unui grup de referintd (scard distributiva),
ci chiar de a determina relatia functionald intre probabilitatea unuj
rdspuns corect si una sau mai multe trdsdturi latente ipotetice,
precurn inteligenta generald, aptitudinea scolard, aptitudinea pentru

lecturd etc. (scard non-distributivi). Indicele care traduce aceastd
‘relatie este de pe acum folosit in constructia bincilor de Intrebari,

al caror rol capital nu este decat la inceput.? ;

Tot: inldturdrii scarii diglributive clasice ii corespunde ahan-
donmul; pentra actiunile educative, a etalonirilor normative in fo-
losul etalondrilor In care obiectivil de ating il constituie criteriul,
Din nou, ideea nu este recentl, dar aplicarea sa sisfematicad si mai
ales studiile preliminarii pe care le pretinde marcheazi cercetarea
contemporand menijtd si asigure validitatea privitoare la continut
(univers de definit si de clasat) si sa fixeze conditiile de reusita.

T afard de rigoarea mereu mai crescindd a tehnicilor de va-
lidare, progresul teoretic si practic cel mai marcant al acestor ul-
timi ani rezidd - intr-o conceptie unitard despre validitate, validi-
tate referitoare la comtinut si waliditete predictivd devenind — cum
ea ar fi trebuit si fie dintotdeauna — parte integrantd a validitatii
construgtului (Cronbach, 1980).

Cat despre fidelitate, ca a heneficiat de un avans decisiv in
cursud vltimului deceniu, daltoriti teoriei «generalizibilititii~ (Cron-
bach s.a., 1972; Cardinet si Towrneur, 1975).

In fine, pentru calculul scorurilor, vom retine doud fapte noi:
unul material, altul teoretic. Din punct de vedere material, auto-
matizarea corectdrii a -ating, odatd cu fotolectura si tratamentul
prin crdinator, o rapiditate si o fiabilitate foarte ridicate. Chiar
lucrari atdt de complexe precum compunerea in limba maternd
sunt corectate prin ordinator, cercelarea lui Page si Paulus (1968)
marcind etapa decisivi in materie.

Alt avans este relativ la coredtarea pentru scorurile la rispun-
suri libere. Corectia clasicd, aplicatd uniform tuturor subiectilor,

. Teorid trasaturilor latente are si va avea incd multe alte aplicatii. Unii
s gndesc cd ea priveste problema testelor in intregime (Subkoviak si Baker,
1977, p, 310)..
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opereazi dupi o formuld care fine cont de numarul raspunsurilor
exacte, numarul raspunsurilor inexadie si de numiérul de alegeri.
Asemenea corectie uniformi rezisti in cercetirile de randament in
care atentia priveste scorul mediu al populatiei. Dimpetriva, cind
e vorba de a determina cit mai exact scordl unui individ sau de
a-l andrena si-si rationalizeze comportamentul pentru situatia de
examen, formula standard devine improprie. Lucrarile lui Bayes
si, mai general, teoria deciziilor au condus la utilizarea unor indici
eu ajutorul cdrora subiectul indicd in ce misurd este el sigur de
exactitatea rdspunsului siu (De Finetti, 1965; Leclerca, 1983).

In procedura colectirii, asistdm si la un alt rafinament: in
chestionarul cu cinci alegeri de raspunsuri, spre exemplu, nu  se
limiteazd la un singur rdspuns coreot, ci se prezintd alegeri exacte
de grade diverse (Bock, 1972).

 Cercetarea despre echilibrarea notelor la examen (moderare),
destinatd sé protejeze elevii impotriva wariatiilor nivelului de exi-
gentd in functie de scoli si de severitatea corectorilor, si-a gasit
forma, p4na in prezent cea mai desdvirsitd in sistemul englez de
moderare pus la punct in anii '60 (Mather s.a., 1965; De Land-
sheere, 1980). Lo

In sfarsit, cu toate ¢ principiul siu se afld chiar In Scara me-
tricd a inteligentei a lui Binet, testarea pe méisurd a cunostinielor
nu are un loc important in cercetare decit de putin-timp. Ii sunt
legate autoevaluarea si constructia de tesie de citre cadrele didac-
tice pe masura nevoilor Tor si in functie de proiectul lor educativ.
Arceste posibilitdti se intemeiazi pe infiintarea de banci de obiec-
tive si de intrebdri si pe pitrunderea pilotatd a informaticii in prac-
tica pedagogica. .

4) Fvaluarea caracteristicilor populatiei scolare

Sub aceasti rubrici se adund mai ales cercetirile referitoare
la aptitudini, la performantele scalare si la atitudini, wvalori & in-
terese. ‘ T
Cercetarea fundamentald si dezvoliarea unor instrumente de
méasurd relative la aptitudini si la caracteristicile afective apartin
domeniului psihologiei; pedagogia experimentald este aici mai
presus de orice o utilizatoare a aporturilor acesteia. ,

La nivelul cel mai ridicat, aflim, pe de © parte, Impactul a
doud curente majore incarnate de Piaget s Skinner, in domeniil
cognitiv, si de Freud in domeniul afectiv. Incepand din anii '50,
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behaviorismul marcheazi profund marile sectoare ale cercetrii
cantitalive in educatie; aplicarea teoriilor lui Piaget la pedagogie
se produce maj incet, fira indoiald fiindcd abordarea constmicii-
vista, care conglituie esentialul ei, pretinde ca procesele educative
sd fie regindite si practicile restruciurate adesea in intregimea lor.
Influents decisivd a lui Freud, si, mai tirziu, a unui Erikson asu-
pra dirijarii actiunilor de formare si asupra evaluirii lor apartine
poate Inci In buna parte viitorului, vittor coincizand cu un anumit
nivel de pregitire psihologicd a cadrelor didactice care nu existi
inca deloe. '

Cat despre vastul curent al nondirectivismului care se bizuie
pe Rogers'si se desfdsoard In anii ’60, el scapd, aproape prin defi-
nitie, cercetdrii nomotetice si mai curénd stafeta charismaticd a
anumitor aspecte ale misecdrii |, Educatiei noi, '

In reflectia contermporand asupra interactiunii aptitudine —
tratament — atat de importanti pentru cercetarea experimentald in
educatie in cursul acestor ultime doud decenii —, termenul aptiti-
dine acoperd practic toate caracteristicile elevului (Cronbach si
Snow, 1977). Studiul relatiilor intre Invatare si stilurile cognitive
{Messick, 1976) remarcé aceasti categorie de lucrari, :

Se cunecagte interesul pe care creativitatea — care ccupi o cin-
cime din modelul intelectului al ui Guilford (1967) — il suscitd de
cind divergenta a devenit problemii de viati sau de moarte in ma-
terie- economica, militard si sociala.

Atentia rezervati in cercetarea pedagogici de astizi nevoilor
psihogenetice ale individului, in ‘special necesititilor de realizare,
de afiliatie si de putere care se afld in centrul lucrdrilor i
McClelland (1955), oferd un exemplu de relatie directd cu psiho-
logia personalitdtii. - " _

In fine, tehnica de misura a intentiilor comportamentale, a
caror valoare predictivd individuald este sigur superioard masuri-
lor clasice de altitudini, ilustreaza posibilitatea unel jonctiuni ope-
rationale a conditiondrii operante cu dinamica freudiand (Fish-
bein, 1967; Raven, 1977) pentru cel mai mare profit al experimen-
tarii educative. ‘ .

Masura performantelor si randamentului scolar preccupd, -de
la inceputurile sale, cercetsrea experimentald in educatie. In timp
ce docimologia de primi generatie, incarnati de H. Piéron, avea
Ca preoccupare majord denuntarea slibiciunilor examenelor si im-
braca astfel un caracter negativ, orientarea actuald este dominant
pozitivi (De Landsheere, 1980): cercetarea unei mari validititi si
analiza proceselor psihologice (Noiset si Caverni, 1978).
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In categoria testelor pronostice, progresul cel mai spectacuilos
priveste testele de pregitire (readiness) pentru invétiri specifice,
in care, tindnd cont de caracteristicile individuale si de metodolo-
gla invatdmantului, se parvine, cu ajutorul ordinatorului, si . se
Lraseze curba probabili a unei invatiri si aceasta poate fi ded pi-
lotatd obiectiv. . o

Pentru inventarele de cunostinte, avansul decisiv rezidi - in
trecerea de la macroscopic la microscopic. Fard ajutorul ordinato-
rulul, era practic imposibil sd se realizeze unele surveys normative
privind micro-obiectivele (evident regrupabile spre a cédpdta. o
semnificatie mal largd) invatimaniului si invalarii. Pentru evalug-
rea randamentului, devine curent si se redacteze suie de infirebari
explorind o materie intr-un mod atat de exhaustiv pe cib e posi-
hil, apoi de a evalua recurgand la esantionarea multimatificiald {vi-
zénd in acelagi timp subiectii si itemii).

Gratie acestor tehnici intrd in serviciul responsabililor de
sisteme de educatie doud tipuri de cercetdri evaluative la scara
mare: studiile nationale de randament si pilotajul (monitoring)
programelor,

Primul tip este ilustrat de evaluarea randameniului invati-
mantului primar din Coasta-de-Fildes (De Landsheere, 1980} i din
Belgia francofond, amandoud realizate de Laboratorul de pedagogie
experimentald al Universitatii din Liége.

Al doilea tip isi afld forma sa cea mai completd in National
Assessment of Educational Progress (NAEP).

NAEP a instituit un survey national recurent al ounostintelor,
abilitdtilor si atitudiniler tinerilor americani la principalele dome-
nij ale invatirii scolare, cu scopul de a aprecia in qe méasurd sunt
atinse scopurile atribuite invitimiantuluit, Aceasti informatie esie
comumicatd publicului in general, si mai In special; celor care de-
tin responsabilitidti pedagogice.

Mai detaliat scopurile urmaérite sunt:

1} de a dispune in mod continuu de informatii asupra performanteice
scolare ale elevilor;
2) de a méasura evolutia acestor performanfe in timp;

4:Fvaluaren nationald a progresvlui educativ. .
4+ R, Tyler este cel care, gralie marii sale influente, a provecat infiinta-
rea NALP; g1-4-a marcat profund raalizarea initiala,

3) de a efectua sondaje speciale privind anurne aspecle ale perfurman_tekp*
scolare, spre exemplu in domeniul intelegerii lecturii, utilité'?ilo_r c.le dobandit
s.‘pre a face fatid nevoilor vitale esentiale, spre a studia obiceiurile de con-
sum ete.; : e . . ]

"4} de a aduna date, de a le analiza si de a redacta despre cle rapoai_‘te
destinate unei varietiti de public: studenti, profesori, administratori, specia-
iistl in evaluare, leginitori si nespecialisti interesati in educatie; .

5) de a incuraja si :a:iut-é cercetdrite aslupra datelor adunate _de_ 1_\TAEP, cu
speranta ca concluziile acestor studii vor fi utile factorilor de decizie In ma-
terie de educatie si practicienilor. :

5 de a famlliariza cercetatorii si pirourile de evaluare regionale st
locale cu tehnologia avansatd ulilizaia de NAEP,

7) de a continua sa dezvolie si sd perfectioneze tehnologiile necesare co-
jectdrii g analizel datelor adunate. :

Acum, evaluarea se face pentru patru populatii (noud ani,
treisprezece ani, saptesprezece ani, adulti intre doudzeci si sase si
treizeci i cinel de ani). Zece domenii fac obiectul ev-aluéyii: stiin-
tele, exprimarea in scris, civismul, intelegerea lecturii, literatura,
muzica, istoria si geografia, matematicile, pregitirea profesionala
si educatia artisticd. Unul sau doud din aceste domenii sunt evar
late in fiecare an. Se poate considera cii, pentru fiecare domeniu,
are loc cile o evaluare cel mult la frei ani si cel putin la sase ani,
coea ce permite si se stabileascd unele comparatii si sa se discearna
tendinte importante.

Subprodusele unor asemeriea operatii sunt in general la fel de
importante ca ele insele, ‘S-a facut aluzie anterior 14 dezvioltarea
unor banei de obiedtive si de intrebiri si la testarea pe misura. Se
constata, in plus, ¢d fondurile astfel constituite — cu toale @a‘tele
psihometrice acumulate —- reprezintd o sursié de teste normative
de o calitate rar atinsa pand atunci. i S .

_ in fine, abordarea find care a fost evocdld permite totodatd si
fie localizate insuficientele invatdrii la un individ, conditie a unui
dizgnostic preliminar pentru o actiune educativd adaptata, sau
tried, la nivel de grup, si fie descoperite cunogtintele si abilitatile
insuficient stapanite, desi dobindirea lor era prevazutd in. program.
Se intra astfel pe calea pilotajului obieciiv. C . ;

Tot la capitolul masurdrii randamenltului scelar, trebuie men-
tionata dezbaterea relativa la testarca competentelor minimale care
se deschide mai ales in anii '70 si este legatd de evaluarea centrata
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'pe obiective (Criterion referenced testing). Aceasta ridicsd mults
probleme fundamentale, fie cd e vorba de chiar conceptul compe-
ftentei minimale, al moduldrii sau nemoduldrii acestor compeienie
cerute in functie de situatfi specifice, de fixarea notei de trecere
‘(standard), a paralelismului de stabilit intre teste (test equating,
-$i inca a atitor allor probleme care au suscitat o amplificare a cer-
cetarii teoretice, Ba pare si fi ajuns la maturitate in anii ’80 ou
luerdrile lui W, J. Popham, G. V. Glass, R. M. Jaeger, C. K. Tittle,
G. Madaus, G. Rasch, V. H. Anghoff, R. L. Ebel, M. R. Novick si
atdtta altii.

5) Evaluarea personalului didactic

Sub aceastd rubricd se aduni evaludirile cu caracter adminis-
trativ sau diagnostic si cele care servesc de variabild — criteriu in
cercetarea asupra formdrii si perfectionirii formatorilor.

Chiar din primii ani de existentd ai pedagogiei experimentale,
abundi studiile asupra trasiturilor cadrelor didactice, considerate
ca prevestitoare ale valorii pedagogice. Scara de apreciere este
instrumentul lor privilegiat; rezultatele obtinute se dovedesc cel
mai adesea putin valide.

Chiar in 1896, E. Kratz studiazi «caracteristicile celor mai buni
profesori desemnati de elevis. Timp de decenii, acest tip de cerce-
: tare va abunda, dar concluziile lor nu vor fi validate prin calitatea
§i cantitatea Invatirilor realizate de populatia scolari. In 1935,
Barr stabileste absenta unei corelatii importante in aceasti privin-
ta, concluzie confirmatd in 1959 de Medley si Mitzel. -

Aceasta nu inseamnd totusi ci personalitatea profundi a edu-
catorilor, experienta lor de viati, pregitirea lor nu influenteaza
acfiunea lor pedagogicd, ci icum o arati modelul lui Dunkin si
Biddle (1981), asemenea variabile nu-si capitid semnificatie decit
in functie de variabile contextuale si de variabile ale procesului.

5 Exigenta actuald a unej verificdri a competentelor iminimale is.i'aﬂﬁ
sursa prineipald intr-o scidere spectaculoasi a randamentului invatamantulul
datoritd conjugirli mai multor factori: aflux de populatii scolare care, cel putin
in circumstantele actuale, nu putea declit si facd si scadd media randamen-
tului; mutatie culturalad; diminuare posibild a calificirii medii a cadreler di-
dactice.
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Incepiand din anii '50 si sub impulsul behaviorismalui, aten-
tia se intoarce citre descrierca comportamenteler profesorului In
claga sa. Acestea sunt inventariate, izolat sau in structuri, cu aju
torul unor sisteme de categorii construite, fie a priori, in ‘functis
de o teorie mai mult sau mai putin elaborata, fie a posteriori, in

Iumina unor observatii ecologice inspirate de metoda etologici.

Pand in jurul anului 1970, investigatiile se indreaptd spre compor-
tamentele verbale; mai Itdrziu, este studiat nonverbalul, despre care
importd sd se stie dacid este specific sau redondant (De Landsheere
si Delchambre, 1979). Martorul cel mai elocvent al activititii des-
fasurate in acest fel rdméan cele saptesprezece volume din seria de
Mtrror for Behavior (Oglinzi comportamentale} publicate intre 1967
st 1970 de Simon si Boyer, sintezd a s‘stemelor elaborate in cea mai
mare parte in Statele Unite in putin mai mult de un deceniu.

Dar, cu toatd fecunditatea sa, atil pe plan fuhdamental cat si
in aplicarea la pregitire si la evaluare, analiza proceselor nu-si afli
nici ea uitima validare decéit in momentul cand este stabilitid rela-
tia cu produsele — adicd cu tipurile de invitare la elevi — si cand,
in mod ideal, matura speciala a proceselor este explicati in parte
prin avalul siu: variabilele prezumtive (san caracteristice) si va-
riabilele contextuale.

Cercetarea procese-produse cunoaste acum un mare avant si,
cu toate enormele dificultiti teoretice si practice, ea incepe si pro-
greseze Infr-un mod semnificativ. Datordm lui Medley (1977) o
meta-analizi riguroasd a acestui tip de investigatii in care sunt re-
tinute singure studiile aducand mésuri de castigurl pe fermen lung
in urmdrirea unor scopuri precise. Cea mai mare parte privesc elevi
de nivel socio-economic scizuf, frecventind primii trei ani ai scolii
primare. Se degaji trei faclori determinanti:

— mediul de invafare pe care il cresazd si-1 mentine invitatorw fara
53 consacre prea mult timp pentru organizare, fird permisivitate exagerati si
aducnd multi incurajare;

— timpul investit efectiv de elev in sarcinile de invitare;

— fixarea riguroasd a invitarilor: memorizare, exercitii de sistemnati-
zare, controale.

Regisim aici mai multe din aspectele de care se leagd cerce-
tarea contemporani.

In sfarsit, cercetarea evaluativd afli un camp nou in notiunea
de Tesponsabilitate civild iIn materie de invitimant, care se ris-
pandeste de ceva mai mult de un deceniu, in special sub influenta
miscarilor de apérare a consumatorilor (Lessinger si Tyler, 1971).
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Eventualul «profit necinstit~ susceptibil de a atrage condamnars
.84 nu aibd oare drept criteriu decat produsele, sau se va ‘cine-'mhta
.de procese si de wvariabile contextuale? Rispunsul réméné Incad 53
fie aflat, dar coniroversa este asigurati. ) >

6) Cercetarea-acfiune

'D1¥1 cauza rolului important pe care il joacd, sub diverse ac-
cgpi_num, este adevirat, cercetarea-actiune in e'du-cat’ie meritd o aten
tle speciali. ' ' )

Cand este «cercetares pentru ci orice demers gindit este o
cercetare ((;‘um gandim, de Dewey) si-si giseste validarea conciy.
zitlor sale In «reusita» actiunii pedagogice (ins"trurnent.a.lism) Cand
are ca obiectiv, ca la Lewin, rezolvarea de probleme sociale.spgfl:i—
fice prin dinamica grupelor. Cand este o cercefare la care modelul
Il'Um'OFbE%ith dn_u'- este utilizat spre a rezolva o problema pra-cticémpgv—
tlct}lara, g_ra}tle mai ales cooperdrii (dar nu integrarii depline) cer-
cetatorului In grup, Cand este o tehnicid de animare sociald, de

congtientizare In car atenuats i i ili
e In care metoda (atenuatd) a Tui Lewin este utilizati .

spre a schimba modul de a fi si de a actiona, in general, mai mult
decat spre a depdsi o dificultate speciala. Cand in sférsit, cum scrie
R-‘aplqpo-rt (197 3), «este o cercetare sociald aplicata cara;:t-érizaté 1“'{‘{11
1=mp£l1z§a'rea imediatd a cercetdtorului in pmce-s.ui actiunii, Obie;ti-
vul sau este de a aduce o contributie in acelasi :tim-p' premwoup-ériior
‘practice ale persoanelor aflate in situatia pmﬁlem-a‘ticé si dezvoltd-
vl stiintelor sociale, prinir-o colaborare care le leaga dupﬁ o schem3d
etied mutual acceptabild.

I{l aceastd ulfima acceptie, cercetarea-actiune nu poate fi se-
z?lar'-ata -@e marea dezbatere epistemologicsi actuald. Unii nu ezitd
Jja :reﬁstructureze complet, prin ea, concepfia cercetirii experimen-
Lale.m educatie care, in cele din urma, ar fi complet alungiti n
profitul experientiatiei. ‘ -L
. Aceasta evolutie mu trebuie si se conceapd in. stadii succesive
in care anteriorul se sterge pe mdsurd ce este agins noul, ¢i ca den-
voltari 1n0i care vin s& coexiste cu toate celelalte. , B
. '::[lnws.f'ar:sﬂ,. exagerarea 'pr‘ivAind participm?ea cercetdtorului  care
se insereaza de la egal la egal in grupul subiectilor nu poate fi izo-
latd d‘e' Mmigcarea sociald mult maj larg: -lupta-.'penftru o democratic
@ participarii in care respectul dreplurilor tuturor este a-sig—ukxtj;;w_t_
Caﬁ}Dlup_a -olpt_l-un{le lor polilt‘ice,ide-t,[nétorii puterii, oricare ar fi
€2 prin care ajung. la ea, vor adera la conceptia cercetdrii-activi-
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ne care ajutd cel mai bine sa-si atingd obiectivele lor, fie cd e worba
54 administreze criza sau sa lucreze pentru o mai mare emancipare

a tuturor. ) o
S35 revedem acum mai in detaliu cum s-a produs evolutia in-

cepdnd ou John Dewey.

‘& 3. Dewey -

Dupd Dewey, invitarea trece prin actiune (learning by doing),
actiune care, ea insdsi, n-are semnificatie decat daca rispunde unei
nevoi individuale sau scciale resimtite. In procesul Invatarii (pe
care Piaget il va concepe mai tdrziu ca o condiructie a sinelui §i a
cunoasterii), interactiumnea cu fiintele si oblectele este determinanti.

O anume idee despre cercetarearactiune este prezentd chiar din
acest moment: cadrele didactice nu-si vor apropria aporturile cerce-
tArii si dezvoltarii in educatie decat dacd au participal la consifruc-
tia stiintei si instrumentelor de utilizat sau, cel putin, le-au «re-
construit-. Mai ales asupra aceste reconstructil sau redescoperiri se
va indrepta atentia. Se si subliniazd importanta contingentelor fi-
zice si sociale, dar mai mult spre a explica necesitatea de a modula

instrumentares cunoasterii stiintifice,” decat spre a revendica legi-

timitatea stiintelor locale care, in siiintele sociale, ar fi singurele
valide. Aceastd idee va veni mai tdrziu.

Eight - Year Study, am vizut anterior, ofera un prilej pri-
vilegiat de cooperare intre profesori si cercetdtori, fiinded, spre a
duce la bun sfirsit acest studiu, profesorii participd nu numai la
punerea la punct a probelor necesare (sugestil de itemi si preteste),
dar si la aplicarea lor chiar in timpul cercetarii.

Din, acest moment, Dewey, Tyler st toti cei care ii urmeazd in
migcarea americani de Educatie noud fProgressivism) au pus ba-
zele cercetdrii operationale din anii '50, care, s reamintim, se nu-
meste si cercetare cooperativi sau cercetare-actiune.

Totusi, termenul de cercetare-actiune nu va veni de Ia peda-
gogie, ci sigur de la psihologie, in special de la psihologia sociala
experimentala de care si-a legat numele K. Lewin.

4 K. Lewin

K. Lewin a obtinut titlul de doctor in psihologie in 1914, la
Berlin, sub conducerea lui W. Kohler, Cu aceasta participa in 1910
Ja o experientd montaid de M. Wertheimer, experientd de la care
isi afli prima sa formulare teoria Gestalt; Lewin aderd imediat la
.aceasta si il adauga factorul motivational.
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Conceplul oentral al acestel teorii este, se stie, campul si for.
tele care il guverneaza. Cand maestrul sau aplicd acest c_onc'e-pt lu-
mii fizice si biologice pentru a explica perceptia, Lewin se folo.
seste de aceasta penfiru a intelege comportamentul in general. Re.
amintirea nucleului teoriei sale este capitald in sensul ci ea sta-
bileste totodatd validitatea a ceea ce numim astizi «stiintele loca-
lew: «Orice persoand triieste intr-un cAmp p;siiho-logié, Sp"atiul sau
vital, care este constituit de realitatea sa -psihologica existimd 1a
un moment dat- Actiunile sunt cauzale de nevoile individului
Este evidentd similitudinea cu functionalismul unui Claparéde, atat
de importanta in teoria ,Educatiei noi“. e ,

_Lewin spriijni cantitativ teoria sa, postuland ci spatiul psiho-
logic este topologic si ci nevoile {traduse in -dorinte) po-f fi repre-
zenldle prin veectorj a ciror amplitudine permite dperatii matema-
tice, In special spre a prezice componrtamentul {si se vadd Contribu-
tions to Psychological Theory, 1938). '

. E cunoscut rolul determinant pe rare l-a jucat Lewin in studiul
i uitﬂl?ar-ea dinamicii gruptirilor si in analiza rezolvirii conflic-
telor. Si cum conflictele sociale nu lipsesc in anii '30, el isi propune
rezolvarea unora dintre acestea prin cercetarea—aci;idne (éé se vadi
lucrarea sa po's:tumé, publicatd in 1948: Resolving Social Conflicis)
o cercetare-actiune in care rigoarea masuratorii se vrea prezeruféf
A_cgst mod de interventie destinat si moditice cump—brtamen‘tﬂl $0-
clal s2 va dovedi deosebit de eficace in timpul ecelui de-al doilea
-réazboi mondial pentru schimbarea deprinderilor de consum ale gos.
podinelor, Este foarte la indeman3 si se imprumute aceeasi cale spre
a schimba comportamentele pedagogice. '

CERCETARE OPERATIONALA —— CERCETARE-ACTIUNE

o sis .
fara a fi total strdind de gindirea lewiniand, cercetares-ac-

tiune sau cercetarea cooperativd, propusi ca sinonim pentru cerce-
tarea operationald in educatie, asa cum se dezvolti ea chiar de la
stargitul antlor "40, se inscrie totusi intr-un context specific.

S‘pre a rezolva imensele probleme de logisticd pe care le punes
al doilea rdzboi mondial, ea s-a adoptat, calcat strict pe modelul
ionnali-z.a_lt al rezolvarii de probleme (definitia problemei, ipoteze
de solutii, supunerea la proba controlului a acestor ipoteze, decizie).
Este operations research, care se va numi apoi operational research,
J. E. Magee (Magee si Little, 1954, p. 1252) © defineste astfel:
«aplicarea sistematica a metodelor 5i tehnicilor ﬁtdintiﬁ(':e (. 1la
studiul problemelor de -conducere g -intreprinderilor, ale afacerilor
publice, ale activitatilor milfare. Obiectivil siu este de a furniza
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o ilustrare cantitativi a elementelor esentiale care constituie o ope-
ratie dati si a fadtorilor care influenteazad rezultatul, si de a da
astfel o bazd solidd deciziilor de luat»

In fapt, este vorba de fiecare dati si se rezolve o problema
gpecifica parcurgind ctapele cerceldrii nomotetice, dar fara ambi:’gi?
de a ajunge la o lege. Cel putin intr-un prim timp. Mai' tarziu, dacd
se ia in considerare un ansamblu de probleme similare la fel de re-
zolvate, devine posibild efectuarea unei generalizdri a concluziilor.
Pornind de aick, unii vor merge pani la a vedea in acest model sin-
gurul pe care cercetarea il poate utiliza valabil spre a construi stiinta
educatiei.

In 1953, S. Corey publici lucrarea Cercetaren operationald pen-
tru ameliorarea practicii scolare. In expresia sa cert formulatd, ideea
este desigur de a se introduce rigoarea diiintifici in actiunea zil-
nicid. Taba st No&l publica (1957) darea de seamd, devenitd clasica,
despre o actiune in care cdiiva cercetétori Servesc ca persoane com-
petente unor invititori dornici si biruie dificultitile invatarii lec-
turii in clasele lor. Etapele sunt riguros respectate, sunt efectuate
cu grijid masurdtori la intrare, in cursul tratamentulai si la iesire,
si stabilite rezultatele.

Este important si subliniem cd, In aceastd organizare, cerceta-
torul este mult mai putin actor-participant decat consilier instalat
pe teren sau disponibil la cerere. In cazurile cele mai «tarir, el pune
la dispozitia cadrului didactic o cunosiinti stiintificd preexistenta
pe care e destul sa o foloseascd. Aceastd situatie chiar se atenueazi
in cazul fn care nu existd cunostinie sau instrumentul necesare pen-
tru rezolvare §i in care cadrul didectic este asociet la constructia
lor. Participarea cercetdtorului devine totald cind el lucreazi in aso-
ciatie deplind (si nu numai in cooperare periodicd) cu cadrul didac-
tic, in cursul intregii durate a operatiei.

Interesul apropierii profesor-cercetiitor esie evident gi, in Sta-
tele-Unite, el a dtdrnit un entuziasm care a durat vreo zece ani. Ideea
a cdzut, cu adevirat, pe un teren bine pregitit de progresivigti. Fi-
liatia se stabileste usor, pornind de la Cum gdndim si Sursele unei
stitnte a educatiei de J. Dewey si de la scoala sa experimentald din
Chicago. In acest moment, intdlnim chiar ideea ci numai cercetarea
FAcutd In cotidianul clasei este semnificativi. Cand Dewey vine
apoi la Teachers College al Universititii Columbia (New York), el
este ajutat de Kilpatrick care dezvoltd metoda proiectelor si anima
cealaltd mare scoali experimentald progresivistd a epocii, Lincoln
School din New York. Chiar din 1932, R. Tyler conduce Eighi-
Year-Study si H. Taba este elevul sau (ea si L. Cronbach si B. Bloom

263




de altfel). S. Corey profeseazia dupi rizboi la Tedchers College, in
acelasi timp cu W, Foshay. Teachers College congtituie decli cu sigu-
rantid o placd turnanti a miscirii cercetarii-actiune. Cel care radmén
“legali de idealurile ,Scolli noi% gisesc in aceasta © noud deschidere
spre experientiatie. :

La inceputul anilor 50, cercetarea-actiune preconizatd de gru-
pul de la Teachers College a stirnit un extraordinar entuziasm. Se
referd la ea mai mult de jumitate din articolele relative la metodo-
logia cercetédrii inscrise in Education Index intre 1950 si 1953 {Jon-
cich-Clifford, 1972, p. 21).

Dar acest succes a fost de scurtd durata, fiindcd dimensitnea
criticd si reflexivd s-a atenuat spre a lisa locul unor practici din ce
in ce mai putin insiprate de aporturile cercetarii. Sosea timpul neo-
romantismului. Joncich-Clifford conchidea (1972, p. 37):

«Miscarea cercetdrii-actiune a murit prin propria sa trivialitate, cidci
putini oameni de inaltd calificare au sustinut-o, cu exceptia citorva apiritori
devotati animati de o viziune a dmamlcu grupelor pusd in serviciul perfec—
ticnarii cadrelor didactice.

CERCETAREA-ACTIUNE DERIVATA DE LA LEWIN

Chiar daci influenta lui Lewin este departe de a fi absenti
din miscarea cercetirii operationale despre care am vorbit mai sus,
ea se mantfestd totusi cel mai bine altundeva, pe terenul actiunii
sociale prin cercebarea participanti. Acole nu se mai pune problema
pentru cercetdtor de a aduce garantia stiintifici exterioard, de a
disocia influenta sa de aceca a grupului de lucru. Rolul persoanei
competente se atenueazi in folosul statutului de meeru al coleo-
tivuluii in cercetare.

Caracteristicd in educatia adultilor 51 in dnuumle de emanci-
pare, In special privind Lumes a Treia sau a Patra cercetarea-ac-
tiune este fundamental apropiati de demersul lewinian. Fiinded e
vorba de a rezolva un conflict latent sau manifest intre detindtorul
puterilor si cunostintelor si cel dominat, care ignord o culturd domi-
nantd, ale céirei chei mi1 le are si in care el mu-si cunoaste drepturile,

Cercdlarea-actiune de mcest tip are deci ca prim scop activarea
grupului -implicat in vederea-dezvoltarii sale. Cele sapte caracteris-
tici ale sale, subliniate de International Council for Adult Education
{1977, aratd clar ci grija pentru actmnea sociald prlmea.za fatd de
toate celelalte:

264

1. Problema apare in comunitatea care o defineste, o analizeazd si o
rezolva. : :

2. Scopul ultim al cercetarn este transformarea radicald a realitatii so-
clale si ameliorarea wvietii perscanelor implicate. Beneficiarii cercetarii sunt
deci chiar membrii comunititii. ‘ ;

3. Cercetarea participantd pretinde participarea deplind si intreagd a co- .
munititi in tot timpul! procesului cercetaril, :

4. Cercetarea participantd implici un evantai intreg de grupe de per-
soane care nu posedd puterea: exploatati, sdraci, oprimati, marginalizati ete,

5, Procesul cercetdrii participante poate suscita la participanti o mai
mare luare de cunostintd a propriilor lor resurse si le poate mobiliza in ve~
derea unei dezvoltari endogene.

6. E vorba de o metodd de- cercetare mai stiintificd decédt cercetarea
iraditionald, in sensul ed participarea comunitdlii inlesneste o analizi mai
precisa sl mai autenticd a realitdtii sociale, '

7. Cercetitorul este aici un participant angajat; el invatd in timpul
cercetdirii. El militeazd In loc s <oute separarea,

Fecunditatea acestel misciiri este considerabila si fapiul ca, fata
de putere (adesea centralizatd) si de «scientifici», grupe de educa-
tori se afli adesea in situatia opnma*trulm sau a conmderatuhu sub-
dezvoliat explicd adeziunea lor entuziasti.

Printre exemplele de aplicatii pedagogice ale acestui tip de cer-
celare, propuse de Werdelin (1979, p. 41), aflam:

1. educatia adultilor;

2. organizarea de activititi extrascolare pentru copii;

3. reorganizarea unei scoli in functie de obiective noi si in vederea cres-
terii eficacititii functiondrii:

4. introducerea unui nou curricuiwm, inclusiv punerea la punct a unor
metode de invatdmant adaptate;

. punerea la loc important a unui consiliu de. gestiune destinat s& se

substxtu!e in parte directorului; ‘

6. iniroducerea in scoala secundari a unuvi invitimant interdisciplinar;

7. punerea la punct a unui eurriculum de invatamént adaptat unei re-
giuni in dezvoltare, cu participarea comunititii locale.

FEroarea va consta In a revendica pentru cercetarea participanti
de acest tip o validitate mai ridicatd decat pentru cercetarea zisd
durd. Aceasta nu poate acoperi, desigur, tot cAmpul stiintelor so-
ciale, ele au invitat-o pe socdieala lor, dar pune in pericol chiar
existenta lor prin stabilirea pentru stiintele omulwi a suprematiei
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subiectivului asupra obiectivului, sau prin proclamarea incompati-
bilitatii lor cu, spre exemplu, rationalismul critic al unui Popper.

Ajungem astfel in inima marii dezbateri epistemologice asupra
i stiinfelor omului si, mai deosebit, a opozitiel califativ-cantitaltiv care
face obiectul unui capitol special.

IMBOGATIREA CERCETARII EXPERIMENTALE

Luand oarecare distanta fati de intrebirile ridicate de cerceta-
rea-actiune, se constatéi ci aceasta are un merit esential: s ajute
si se la ounostintd mai bine de distanta care separd feoria (stiini-
ficd) a educafiei de practica pedagogicdi, aceasta depinzind, prin
forta lucrurilor, de mai multe rationalititi.

Aceastd practica ce se singularizeazd cu necesifate prin carac-
teristicile cadrului didactic, ale scolarului, ale obiectivelor speciale
urmiirite si a circumstantelor care inconjurd actiunea, modificd (re-
contextualizeazid) prin definitie orice cunogtinti, orice meiodd sta-
bilitda urmand calea stiintifica durd. Astfel, un obiectiv stabilit din
exterjor si o stiintd nomoteticd se transiorma, se schimba chiar ra-
dical in functie de contingente locale; ele sunt am spune, «locali-
zate», Se intdmpli si ca teoria sd nu preexiste si ca, niscind din ex-
perienta locald, si nu aibid dec#t validitate partioulard: vom vorbi
atunci despre teorii locale.

In fine, alituri de aceste doud tipuri de teorii pe care le putem
gindi «explicite», existd teorii implicite inerente acfiunii educative
necesare la un moment dat intr-un loc dat, Adeseori, intr-adevar,
educatorul se afli in fata elevilor sai, in necesitatea de a actione,
firi a dispune de feoria rationali care sd-i poatd cdlduzi actitnea
sau fird si aibi timpul de a se referi la ele; se Intdmpld si ca sa
nu existe teoria generald sau locala.

Prin asemenea constderatii apar noi cdmpuri ale cercetarii ex-
perimentale in educatie, Fird si se pretindd cd numai teoriile lo-
cale meritd s fie cercetate, se recunoaste ci ele constituie un obiedt
de studiu important pentru aceleasi motive ca si celelalte si citre
care abordarea participantd pare si conduei cel mai bine (A.-M. Thi-
rion, 1980).

Toate acestea nu sunt fundamental noi. Se reinventd Intr-um. fel
deosebirea dintre nomotetic si idiografic, intre adevirul statistic
si adevarul clinic. Exagerarea momentani privind idiograficul, in
special prin cercetare-actiune, va permite ea care progrese noi si
importante? Va trebui si gtim in curdnd.
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Ne aliturdm lui Cardinel (1977) atunci <ind scrie: «in defini-
tiv, se va admite ci in pedagogie situatiile reaétive constituie resula
si c¢d metodologia de bazd sc situeazd pe planul celor trdite, subier.
tivului, interpretarii semnificatiilor (hermeneutica), studiului proce-
selor (abordare istoricd), In acest ansamblu se va putea delimita to-
tusi un subansamblu de situatii In care  subiectivitatea va apdrea
minimi: acesta va fi domeniul in care unele planuri experimentale
vor putea pune in evidenti legi generalizabile.

Aceastd pozitie nu echivaleazi In mod necesar cu afirmarea pri-
oritatii unuia din cele doud versante ale cercetiirii asupra celuilalt.
Daca este prioritate, ea este decisd de cercetilorul care isi alege
obiectivul sdu: s coopereze la progresul unei teorii generale sau si
serveascd actiunea mai mult sau mai putin imediata.

Acest loc acordat particularului, recunocasterea, faptului ci toate
comportamentele umane $i deci solutiile adoptate nu sunt tobdeauna
rationale, nu implicid deloc si cii poate exista o stiintd iralionala a
educatiei. Ca si Braudel (1984), gandim ci rationalitatea, in peda-
_gct}gne, pretinde focul incrucisat al tuturor stiintelor omului, inclusiv
istoria. - . :

B) CERCETAREA CURRICULARA

Termenul curriculum nu inlocuieste decit de putin timp pro-
grama scolard In vocabularul pedagogic francez, cu toatd natura
fundamentald a nuantei si o cunoastere mai veche a justificirii sale.
Intr-adevar, chiar de la inceputul secolului Dewey, Kilpatrick si,
mai general, marii protagonisti ai Educatiei noi se opun programei
scolare cenftrate pe materia de predat, impartita dupd logica sa in-
ternd. Ei o inlocuiesc cu experienta de viati necesard dezvoltarii
elevului, dezvoltare care pretinde evident insusirea cunostintelor si
priceperilor, dar care, de aceasti datd, se produce in functie de cel
care invati si de scopurile urmarite. In limba engleza, evolutia se-
mantici a cuvdntului curriculum se face in acest sens, in timp ce
in limba franceza adoptarea termenului curriculum marcheaza vointa
de a lega functional componentele actului educativ: intentii, conti-
nuturi, arganizari, metode, mediu si evaluare.

PBoud nume domind aceastd evolutie: Dewey, citat anterioe,
pentru filosofia sistemului, si Tyler care operationalizeazd aceastd
filosofie cu ocazia luj Eight-Year Study si ajunge la o expunere per-
fect structuratd a ei in ale sale Basic Principles of Curriculum and
Instruction din 1949. El deosebeste patru componente principale
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a ciror interdependenti apare din ce in ce mai bine pe masurad ce
cercetarea inainteazd: obiectivele, continuturile, organizarea si eva-
) :

inarea. :

1) Componentele curriculumului
a) OBIECTIVE

Fard definirea clard a scopurilor sale, a obiectivelor, educatia
si, indeosebi, formarea alunecd spre aventurism si 1mprov1zat1e

Cum am vazut anterior, atentia extremi acordatd astiizi defi-

nirii obiectivelor se explicd prin vointd de a decide gi actiona demo-
cratic si nu de a manipula, prin ciutarea unei mai mari eficacitati
in Invatimant si in evaluarea rezultatelor sale, ca si prin rni:jluaéele
tehnice, culminand cu ordinatorul: nu-l put'em programa fara si
stim eu toatd precizia unde vrem si ajungem si cum.
) Cind calitativi, cdnd cantitativi, cercetarea de dupa cel de-al
“doilea rizboi mondial joacsd un rol determinant atunci cind verifics
si stabileste cele trei corespondente-cheie definite de Scriven (1967):
intre obiectivele curriculumului si continutul invatdméantului, intre
continuturi si modalititile de evaluare, si intre obiective si aceste
modalitati,

Evident, behaviorismul marcheazd direct exigenja definirii
obiectivelor In termeni de comportamente observabile.f Am facut in
altd parte bilanful cercetirii In aceastd privitdd (De Landsheere si
De Landsheere, 1975). Ba a influentat profund metodologia mvat;.a—
méantului si a evahiirii, '

S-au produs desigur greseli, acolo unde unii par si fi crezut ci
o listd de obiective operatorii, bine ordonati putea si tin# loc de
plan de curs. Se decidea astfel de la consiruirea psihologici a inva-
tAmintului la linearitatea logicd. Dar o micd intoarcere inapoi a
permis si unele corectiri metodologice necesare.

¢ Travers {1983, p. 148) semnaleazi cd necesitatea de a operationaliza
obiectivele incepe si fie recunoscuti chiar de la inceputul secolului al XX-lea.
El vede in lucrarea pe care o publici P. W. Bridgman in 1927 (The Logics of
Modern Physics) inceputul hotardtor al migcarii referitoare la definirea ope-
rationald a obiectivelor educatiei. Urmeazd imediat, in acelasi sens, cartea lui
R. Tyler i D. Waples, Research Methods and Teacher Problems (1930), apoi,
in 1934, cartea lui Tyler, Constructing Achievement Tests, in care definirea
oblectivelor ocupd un loc central.
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De alifel nu se poate subestima importanta planurilor sistema-
tice de formare fsystem design), adevirate mici currjculum-uri ra-'
tionalizate al caror viitor este promititor pentru pregéitirea in in-
treprindere.

C) CONTINUTURI SI EXPERIENTE DE INVATARE

Pofrivit cu periocadele istorice, institutia educativd Insarcinaté
s facd si se achizitioneze ounostmtele prlceiperlle atitudinile si
valorile, cand acordd intdietate continuturilor diferitelor discipline,
cand porneste de la experienta elevului pentru cucerirea mediului
culfural. In realitate, situatia este rareori prezentatd in alb sau ne-
2ru §i mecanismele decizionale poartd evident marca ideologiilor si
mpor'turllor dintre fortele sociale; devine, intre altele, din ce in ce
mai dificil, chiar pentru cei care ar dorl—o sé ignoreze nevoile
elevilor.

Atunci cand a luat nastere pedagogia experimentald, centrarea
asupra materiei atinsese cel mail inalt grad. Sub impulsul unor Ja-
mes, Thorndike, Dewey, Binet, Simon, Claparéde, Decroly,... si-
tuatia va fi rdsturnati din punct de vedere teoretic la ivirea aniler
"2 ai acestui’ secol si miscarea ,Educatiei noi“ ia asupra sa apé-
rarea si reprezentarea scolii centraie pe elev.

Putin dupi al doilea razboi mondial se produce o rdsburnare.
Explozia cunogtintelor si tehnicilor le aduce in avanscend, cu atadt
mai ugor cu cat multe tiri industrializate fuseserd izolate de misca-
rea stiintifica in cazul cilorva ani. Se vorbegte acum de matematicd
«nouf-, de avansuri lingvistice uapihale de reforma invatamantului
sulnteluor

Cénd, in 5 octombrie 1957, primul Sputnik sov‘letm se ridica
in spatiu, stupoarea pune stapamre pe Statele Unite: ele nu mai
ocupd singure varful tehnologiei. Indoielile vii de péni acum pri-
vind eficacitatea metodelor | Scolii noi% se transformé in certitudine.
Cessul reintoarcerii la centrarea pe domeniile cunoasterii a sunat.
Si, paradoxal setea noud de rigoare stiintificd nu este intovirisita,
i primii sdi mari apdratori, de dorinta de a vedea supuse noile mo-
dalitits de educatie propuse experimeéntirii- pedagogice riguroase.
Experimentarea pare si fie suficients) tot asa cum ajuhgea §i In-
(rederea profesoriler din invatdméantul superior care, in multe ca-
zuri,’ se substituie educatorilor * si-inspectorilor spre a redacta ma-’
nuale scolare 'sau, ‘cel putin, spre a propune esentialul lor.

Neputand trece in rev1sfta toate disciplinele, ne vorm mulfumi
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cu @ privire rapidi asupra a ceea ce se pelrece in matematica, in
stiinte si in limba materna.

Matematict. Pentru matematicd, cercetarea trebuie si raspunda
la doud probleme fundamentale, inainte de a so praccupa de meto-
dele de Invdtamdant. Prima priveste pe cel care tnvatid: in ce consty
aptitudinea matematicd si cum se dezvoltd ea? A doua se referd la
continut: ce trebute 34 se predea? |

'Prima chestiune apartine psihologiei si lucrdrile lui Piaget,
Gréco si Bruner.— care sunt departe de a fi singurele — determing
sd se facd un sali inainte fatd de «psihologia domeniilor» a incepu-
tu_lpi secolulul. Aceasta adusese anterior matematicii, in special prin
aplicarea principiilor tecriei asociationiste a lui Thorndike, un pro-
gres pe care unif (Cronbach si Suppes, 1369, p. 97) 1l apr!e-ci.azé ‘la
fel de important.ca aparitia matematicli multimilor in realitatea
scolara. ‘ : '

In.ceea. ce priveste problema «Ce trebuie si se predea? o ale-
gere rechftabilé se Impune: sau perspectiva este disciplinard {ce oca-
Zii. de a Invata trebuie si ofere invatimantul spre a deschide pro-
gresiv usa catre stiinta matematici de cel mai inalt nivel?), sau
ea este psihosociald (ce trebuie sa propund profescrul spre a ajiuéa
elevul si se dezvolte armonios? Ce trebuie si cunoasci «un copil
cumsecade» si «omul cumsecade» spre- a intelege mediul siu si:a
actiona eficace asupra lui?). :

. Intr-un prim.%imp cel putin, perspectiva disciplinara a - biruit.
Amintind de istoria reformei Invitamintulul matematicilor interve-
nitd in Franta la sfarsitul anilor ’60,-Legrand (1977, p. 125). scrie.

«Pe scurt, obiectivul acestel reforme astfel cum e prezentati in textele
oiiciale se infitiseaza: '

— in invatdmantul elementar ca inlocuirea caleulului practic prin ma-
tematica propriu-zisd, inspirati de starea actuali a matematicii universitare;

— in invitdméntul secundar ca o transformare a continutului, permitand
sd se alinieze Invatdmantul matematicilor de gradul al doilea cu acala al mia-
tematicilor universitare si de a pregiti accesul la el ) ‘
(-..) O reform& a matematicienilor in interesul matematieii insdsgi.»

Incepand din anii ’50, matematica «noud» Isi ia avantul pe teren
scolar. In mai putin de doudzeci de ani, ea va interesa lumea in-
treagd. In Europa, eminenti matematicieni ca francezul A. Lichna-
rowicz si belgianul G. Papy exerciti o mare influenta jucand un rol
personal de convingere si catalizare. Cit despre Statele Unite — gai-
vanizate de lansarea Sputnilului -, ele dispun imediat de restrse
enorme spre a lansa cercetari. Un vast acord se stabileste acolo in-
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tre cei mai buni specialigti si practicieni din invatamant, in spedial
in School Mathematics Study Group, care elaboreazd un nou curri-
culum, inclusiv manualele, mergand de la gradinitd la universitate
(mai multe zeci de volume publicate) si efectueaza un vast studiu
Tongitudinal de cinel ani asupra aptitudinilor §i atitudinilor relative
la matematici si relatia acestora cu experienta scolara.

In Franta, institutele de cercetare asupra invatimantului mate-
maticilor (IREM), infiintate incepand din 1968, intreprind de ase-
menea o actiwtate considerabila, cu toate cd adeseori lucreazd in
conditii dificile. '

Evident, aporturile recente ale psihologiei cognitive nu sunt
intotdeauna dgnorate. Totusi, continuturile invatiminiuly si forma
care le este datd nu au fost suficient adaptate experimental la nivel
de dezvoltare al elevilor respectivi. Pare, de asemenea, ignorati
adesga masura In care Invitarea propusid raspunde nevoii sociale.
[n fine, metodologia invatdmantului n-a fost deloc pusi la punct
prin. experimentare, in sensul propriu al acestui termen”, si cadrele
didactice se gisesc, adesea, pe pimint necunoscut in momentul ciand
trebuie si lucreze. '

Aceastd slabiciune conjugaid cu schimbarea conditiilor sociale
explicd, cel putin in parte, cidderea randamentului scolar care se
manifestd din ce In ce mai clar, pe mésurd ce reforma se intinde
in timp §1 in spatiu. Rare sunt tarile In care, ca In Elvetia, reforma
inviatimantului matematicii a fost pilotatd cu griji (de citre Ser-
viciul de Cercetare Pedagogicd din Genewa). De unde reactia anilor
70, cu, in multe cazurni, o reintoarcere la o matematicd meai fradi-
tionald, in care conceptele unificatoare ale «matematicii noi- ince-
teaza de a occupa. avanscena. Grija de a asigura «competentele mini-
male» domind multe din lucrérile actuale.

Din anii 70, numercase cercetdri evaluative au fost lansaie, in
special primul mare studiu international asupra randamentulul in-
vatdméniulii matematicilor realizat de Asociatia Internationald pen-
tru evaluarea randamentulii scolar (IEA). Cu defectele inerente unei
premiere, aceastd lucrare permite totusi sd se deteoteze importante
variatii de randament 1n sistemele scolare (Husén, 1967). O repetare
a acestei evaludri s-a incheiat in 1983 si pare ca trebuie si aduca

7 «Dacd programele de a sasea i de a cincea au fost experimentate
corect (?) in 1967—1968, sub egida Directiei Cercetdrii a Institutuluj pedagogic
national, nu s-a procedat la fel pentru celelalte clase. Cu grija de a respecta
ealendarul, Comisia Lichnerowiicz redacteazd programa de a patra si de a treia

- fara experimentare prealabild» (Le Monde de I'Education, octombrie 1979):

(7} este pus de noi).
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importante date asupra evoluiiei care a putut si se producd in
aproape douizeci de amni. A

Imaginea cea mai completd asupra rezultatelor experimental
$i a moilor cercetdni declansate ne-o prezinti acum Shumway (1980
care a condus redactarea unei vaste sinteze cerule de Consiliid na-
tional al Profesorilor de Matematicd din Statele Unite.

Stitnte. Ceea ce am spus despre matematici se aplica din plin
invatamantului stiintelor.

La inceputul secolului, el este, pentru elevii cei mai mici, sim-
plu studiu al naturii si, pentru ceilalii, pregatire directd pentru o
speclalizare. Apoi, odatd cu educatia functionald, trece pe primul
rang al preccupdrilor utilitatea practic, sociald. Interesul este mai
mare pentru marile principii decdt pentru fapte izolate si se afld in
stiintd numercase ocazii pentru rezolvarea de probleme. Curtis
(1950) a fdcut un bilant al primei jumditsti de secol al ewvolutiei
inceputa cu luerdri ca acelea mle lni Chambers (1904).

Dupa al doilea rdzboi mondial, aceastd conceptie nu e respinsi,
dar, In momentul cand stiintele si tehnicile «explodeazd-, nume-
rosi specialisti apreciazd cd un Invatdmént prea comun nu intro-
duce realmente elevii in adevarata complexitate a cunostintelor. Ca
gi perdru matematici, comisii universitare se intereseazi de pregati-
rea de programe si de manuale pentru invatimantul secundar. Unul
dintre primele din aceste grupe este, in Statele Unite, Comitetul
pentru studiul stiintelor fizice, format de Universitatea Harvard si
Massachusetts Instilute of Technology (MIT). In Europa Fundatia
Nuffield (Anglia) si Institutul pentru didactica stiintelor (Kiel, RFG)
joacd, de asemenea, un mare rol.

Renovarea atinge invatdmantul primar la care se insistd din ce
in ce mai mult pe observarea directd si cercetarea activii, permitind
elevilor sd invete, experimentand. Se ohservi si o tendinti la inte-
grarea gtiintelor si o ciutare a conceptelor stiintifice susceptibile
54 serveascd pentru cultura generald. Notiunea de disciplina de sti-
mulare se dezvoltd si se aplicd intdi in invitamantul primar, apoi
la Inceputul celul secundar. Franta se remarci in aceasti miscare.

~In anii '60, sunt propuse numeroase programe noi. In Statele
Unite mai ales, multé dintre ele sunt difuzate prin mijlocirea teh-
nicilor audio-vizuale, In special televiziunea, care cunosc ‘tot atunci
deplina lor dezvoltare, Cu aceastd ocazie reapare adesea un Invats-
mdnt centrai pe materie si pe dobdndirea de cunostinte, cit mai
aproape posibil de rigoarea universitard. - '
In aceeasi epocd, cercetirile pedagogice, si ele bogat subven:
tionate in tirile anglo-saxone, se dovedesc dastul de dezamagitoare,
fiindca ele privesc mult mai putin asupra continuturilor de predare
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§i asupra coniributiei pe care o pot aduce dezvoltirii elevului decit
asupra unor aspecte mai marginale, desi uneori importante si ele.
Se inoearcd. si se determine in ce mdisuri manipulatii individuale
in laborator sau explorari pe {eren determini cresterea randamentu-
i Invitdmantului, se incearcd s3 se evalueze contributia posibild
& Invatdrii stiintelor la dezvoltarea spiritului critic, a aptitudinii de
a rezolva probleme, a atitudinilor favorabile stiintei. Invatimantul
prin televiziune si invatdmintul programat constituie in timpul ani-
lor '60 doud din temele preferate ale cercetitorilor.

Totusi, variabilele sunt, in general, riu definite si fenomenele
de interactiune prea pufin studiate. Recurgerea la dispozitive expe-
rimenidale care permit inferente solide este rari.

In anii '60 incep si marile surveys nationale msupra randamen-
tulul, in special cel al IEA care videste, chiar printre tirile indus-
irializate, diferente care se cifreazi pani la echivalentul a doi ani
scolari, Incepind de lz varsta de paisprezece — cincisprezece ani.
Aceste surveys comparative sunt $i ocazia unor analize sistematice
a2 diferentelor dintre programele scolare ale natiunilor, ca si intre
metodele de Invatdmant, mai mult sau mai putin active.

Odatd cu anii *70, a devenit evident ¢i la fel ca pentru mate-
matici, elevul mijlociu, viitorul cetdtean obiznuit a fost uitat ade-
seori in folosul unui viiter si ipotetic specialist in stiinte.

Limba maternd. Aportil principal al pedagogiei experimentale
la invatdmantul limbii materne, la inceputu! secolului, constd in
demonstrarea slabiciunilor studiului unei limbi ca obiect de stiinte,
ca ansamblu de prescriptii si de reguli, si nu mai intai ca instrument
de comunicare. Claparede insistd asupra aspectului funcfional, in
timp ce J. Dewey revine fira incetare asupra utilititii sociale, asu-
pra necesittii de a se intemeia pe experienta triitd. In anul 1913
apare, sub titlul Le langage et la vie, textul conferintelor tinute in
anul precedent de C. Bally la Universitatea din Geneva, Aceastd
lucrare exercitd o influentd considerabild asupra gandirii pedago-
gice europene. :

In 1926, Clapp publicd rezuliatele unei anchete intreprinse asu-
pra a 22.000 de persoane de conditii sociale diferite spre a gti cum
au fost folosite priceperile invitate la scoald ... Scoala noud, care
se referd la aporturi cum sunt cele mentionate, intelege si ridice
bariera formalistd care impiedicd pe copil sd se exprime in limba
caré este a sa. Peniru ca experienta scolard sa fie semnificativa,
trebuie, mai ales, ca ea si fie adusd printr-o comunicare inteli-
pibild. o

Totusi, deosebit de aceste mari optiuni pedagogice, invataman-
tul limbii materne In diversele sale aspecte si cercetirile care se
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referd la el nu sunt sustinute printr-o teorie unificatoare. Si aceastd
situatie rdmdine adevdratd si astizi, ,

Se asistd mai ales la o succesitne de memente tari, de deschi-
deri ale unor teomii care, In cazurile favorahile, constituie surse de
imbogatire si teme de cercelare. Situatia de dupi cel de-al doilea
rézboi mondial este exemplard in aceastd privinti.

Astfel, structuralismul incearca, prin inventare si descrieri mi-
nutwase ale Wmbii, s& descopere cum iau nastere deprinderile ling-
vistice ale indivizilor sau grupelor la contactul cu grupul social din
care fac parte. Cercetari descriptive se indreapti asupra vocabula-
rului si structurilor, mai ales in limbajul vorbit, ca spre exemplu
lueranile lui G. Mauger, G. Gougenheim (1955) asupra Limbii fran-
ceze fundamentale, :

J. Piaget aratd cum isi consiruieste copilul treptat limbajul sau,
care nu este sursd a gindirii, ¢i se dezvolti in acelasi timp cu ea.
L. 8. Vigotski completeazid aceasti teorie acordind socialului o aten-
tle pe care marele psiholog elvetian nu i-o acordi suficient. Psiho-
lingvistica isi ia avdntul, mai ales dupi Miller (1965), in timp ce
lingvistica afli o deschidere noud in sociolingvistici.

Apol, la doi ani distantd, vor apdrea doud carti cu repercusiuni
considerabile asupra pedagogiei. .

Intai va fi Syntactic Structures (1957) a lui N. Chomsky. Gra-
matica generativa este lansatds, Succesul sau este cu atit mai mare
cu cit ea intrd in acord ou interesul extraordinar aratat (pentru
motive de supraviefuire a civilizatiei noasire si a societatii de con-
sum) creativitdtit: copili iau cunostingd progresiv de regularititile
structurale care existid in limbajul celorlalti si sfirsesc prin a le
utiliza spre «a crea» propozitli pe care nu le-au auzit niciodati mat
Inainte. :

In 1959 apare, ca o reactie contra mentalismului Iui Chomsky,
Verbal Behavior a lui B. F. Skinner, dupi care limbajul se insu-
seste prin nldnfuirea conditionarilor operante. Spontaneititii chom-
skyene 1 se opune aici constructia punct cu punct, pe misurd ce
surt atinse obiective (definibile operational). Incontestabil, directia
behavioristd va fi cea mai fecunda pentru cercetarea experimentali
In educatie. Ea va atinge toate aspectele invatamantului limbii. Din
nefericire, rezultatele se vor acumula fird si se articuleze in sistemne
suficient de clare si de simple spre a ghida practica pedagogici.
Eforturile actuale ale metaanalizei ar putea schimba aceasti situa-
tie cu conditia ca s& urmeze pregitirea cadrelor didactice.

8 In 1968 apare, in Franta, La Grammaire générative, a lui N, Ruwet.
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Dircctia lui Chomsky wva fi, prin specific, mai propice pentrn
experientiare; Paralel, la intrarea matematicii nol, se vede rosteco-
lindu-se pesie seoli un val lingvistie care sldbesle in buna parte la
sfarsitul unui deceniu. Valul va fi fost cur atit mai puternic cu cat
el s-a produs in momentul triumfului teoriiler loi Rogers in cire

nondirectivismul privilegiazd afectivul, experienta interioard a in--

dividului. Sontem si in plind reactie radicala contra sbordirii can-
titative, intovardsita de reaparifia intuitivului, a calitativalui in
cercetare,

Dimensiunea sociali a limbil isi vede reinnoite studiul si sem-
nificatia de citre cercetdtori mereu mai nwmnerosi, printre liderii lor
atlandu-se D. Hymes si W. Labov in Statele Unite, B. Bernstein in
Anglia, P. Bourdieu in Franta. Bernstein, In special, exercitd o in-
{luenti enormi asupra reflexiei privind ceea ce anii 60 si, in parte,
anii 70 numese «handicapuri socio-culturales. Clasd sociald, limbaj
st educatie va fi titlul influentei lucrdri a i D. Lawton (1968).

Anil '60 reprezinti si o bogati perioadi de incvatii pe teren.
Planul Reouchette pentru renovarea invatdmantului limbii franceze
in scolile elementare franceze este exemplar in aceastd privintd. In-
fiintatd in 1962, Comisia Rouchette a avut ca principal obiectiv si
propuni un program cerifrat pe comunicarea orald si scrisa, inspirat
de pedagogia activd a lui Freinet, el ambitiona in special sd asigure
mai bine egalifatea sanselor educative. Un prim raport, redactat
de L. Legrand si M. Carles, a fost depus in 1965 si -«experimenta-
reas sa a fost lansatd in 1966.

.Este vorba in realitate de un caz caracteristic de experientiatie,

de altfel complet asumata de responsabjli. «Nici d. Rouchette nici
eu insumi nu aveam o vedere foarte clari despre ceea ce putea fi
o asemenea ,experimentare® {...). Noi ne gindeam pur si simplu
Ia un studiu conducand la observatii din eare am fi putut trage folos
spre a modifica testul initial» (Legrand, 1977, pp. 144—148). Si
acest studiu provine in multe cazuri din improvizatie: «Ceea ce do-
mina era buna voinid si, de asemenea, o anume confuzie. Experi-
mentatorii asteptau directive; el primeau Incurajari pentru creati-
vitater (Legrand, 1977, p. 145).

Ca element pozitiv, aceastd actiune a declansat pe terenul sco-

lar o dinamicd, o implicare in cauzi de o exceptionalid bogatie. La
negativ, lipsa de rigoare experimentald nu a permis sd se stabfy
leascd adevarate aporturi, ceea ce a facut-o vulnerabild atacurilor
sustindtorilor programelor si metodelor traditionale, care se simteau
cu atdt mai putenici cu cit afluxul de elevi in invatimantul secun-
dar incepuse si-i schimbe fata acestuia.
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Aventura Planului Rouchette s-a repetat tn anii ’60, in multe
tari i multe ramuri ale Invitdméntului. Rapiditatea evolutiei cul-
turale, explozia cunostintelor iau pe neasteptate cercetarea eXperi-
mentald; mijloacele sale au rdmas intr-adevir cu totul slabe pani
atunci. In plus, ea nu se bucuri de o ineredere suficienti din pariea
practicienilor invatamantului, nici a cadrelor lor pedagogice adminis-
trative si politice spre a se putea Inhama imediat si eficace la enorma
sarcind care o astezptd. Reformele sunt decise, deci, fird baze so--
lide. Nu este incd posibil si se aprecieze in ce masura pagubele in-
trec progresele sau invers. .

Cu anij *70, marele elan renovator se domoleste. Dar pedagogia

a reusit In mod vadit sa se imbogateascd, si exploreze ¢ii fecunde,

sa accepte existenta in scoald a noilor media si a noilor forme .de
expresie care le insotesc. Insd virajul violent si studiile adesea im-
provizate si dezordonate au ficut si se uite frecvent ci limba este
si o disciplind si cd reguli si cunostinte trebuie si continue sigur
si fie invdtate, sintetizate, fixate. Ca la matematica, se observi o ci-
dere a invitimantului limbii materne. A sosit momentul intoarcerii
la mai inaltd ratiune (dar si la atitudinile potrivnice), al apararii
capacitatilor minimale, al obligatiei de a da socoteald despre succe-
sul invatiméantului. )

O datd mai mult, difuzarea insuficientd a rezultatelor cerceti-
rilor eye:luatlve U va permite s§ se pund corect problema si, in spe-
c1_a;1', 5a se gtie care parte a sciderii randameniului se datoreste sli-
blvml‘umlor ipve‘“ltémén-tului §i care altd parte se explici prin"schimJ
bari de obiceiuri, de valori, de obiective si de populatii scolare.

Totusi se opereazi clarifican; fundamentale. Cand e vorba de a
ed}lcq, Tl §& mai pune problema impunerii unui limbaj conceput ca
exx;stanld In sine, ca o realitate externi elevului, i din contrs, de
a porni de la ce este si de la ce face acesta din urma spre a construi
un limbaj. In aceasta privinta, conceptul de «compdtenti comunica-
tionald- adus de Hymes (1974) face, mai bine ca niciodats, si reiasi
importanta primordiald a interacfiunii cu ceilalti intr-un mod cul-
tural. ﬁl-oge:ptabil. Procesul o ia inaintea produsului, eficacitatea co-
municdrii are intaietate asupra formei. '

o .Prin.mcétine'ai-a evolutiei sale (51 deci si dificultatea unor modi-
ficdri rapide), prin infinita diversitate a manifestarilor sale, prin pri-
matul afectiv al semnificatiei asupra formei si din cauza incarci-
turii sale afective, inclusiv esteticd, limba pune cercetitorului pro-
bleme de o complexitate extremi, Ne-o dovedeste dificultatea de
a evalua cu o certitudine minims efectele reale ale unui tratament
gxp-e;rlmenftial in acest domeniu. Jensen (1982, p. 573) scrie pe buni
reptate:; ' o
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«Spre a fi validd, cercetarea ar trebui s& misoare stAplnirea obiective-
lor relative la limbaj, in contexte lingvistice naturale. Misura in care o per-
soand Feuseste sd comunice prin cuvant sau prin scris depinde de cererca
upvi auditoriu specific intr-o situatie specificd. Cei care scriu trebuie sa-si
adreseze mesajul unui auditeriu dat; cel céivora li se controleazad lectura Ere—ﬂ
btie sd vada oferindu-li-se fexte destul de lungi pentru ca si existe un
context, Dar cea mai mare parte a evaludrilor traditionale a dezveltdrii lim-
baiului nu tin cont de context.»

Alte abiecte. In cele trei exemple precedente, noutatea provine
int4l din schimbari teoretice. In alte locuri, ea.vine de la tehnici
si priveste atunci mai mult metoda decAt continutul. Astfel ivirea
magnetofonului repede perfectionat conduce la laboratorul de limbi
st la metodele audio-vizuale 2 cdror cercetare va trebui si stabileasci’
avantajele gi inconvenientele. ' -

C) ORGANIZARE

Ea priveste patru aspecte care toate au facut obiectul a nume-
roase cerceltdri: amploarea si ordnduirea confinuturilor (despre care
a si fost vorba), modul de a suscita invitarea lor (metodele de in-
vitamant), mediul uman si material, si evaluarea.

Am spus anterior, in dementul metodologic este rareori posibil
s& se distingd, in a doua juméitate a secolulii al XX-lea, aspecte care
ar fi fost total ignorate mal inainte. Este vorba, in general, maj mult
de modalititi si exagerdri decit de inovatii complete, fie ‘cd discu-
tim gruparea verticald sau orizontali a elevilor, politica de trecere
a clasei, pedagogia contractului, invitarea independentd sau indivi-
dualizarea Invitimantului (se poate individualiza invitarea fard ¢a
ea si fie independent). In destule cazuri noutatea o aduce mai ales’
tehnologia educatiei. ' o :

Acest fenomen este fard indciald cel mai bine ilustrat prinkr-o
intoarcere la planul Winnetka, pe care Washburne il termind de
definitivat citre 1925, inspirindu-se de la cercetirile californianu-
lui F. Burke®. Reamintim cd acest plan propune un program impdr-
tit In unititi sau sarcini de autoinvitare, cu un material potrivit
{fise de lucru, planuri exercitii graddte, carnete de instruire). Ele-
vii procedeazi la o autoevaluare cu ajutorul unor teste adecvate si,
de indati ce dovedesc o cunocastere suficientd (exigenta putind sd
meargd pana la o reusitd de 10004), ei pot trece la sarcina urmé-

8 Pentru o istorie a Planului din Winnetka, vezl Washburne si Marland.
{1863). Asupra funcliondrii scolilor din Winnetka in 1960, vezi De Landsheere\
{1980, pp. 266—278). :
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ioare. Tehnica pedagogiel Invitarii depline, ilusirati de Bloom, isi
afld prefigurarea aicl. '

In anii "20 de asemenea, Pressey inventeazi o micd masinid de
autointrebdri (e Landsheere, 1960), strimoesul direct al masinilor
de invéiat si, cu ele, al Invatdmantului programat. Aceastd metod3
care se revarsi in lume, grosso modo din 1955 pand la =farsitul ani-
lor 60, nu este datorata, la origine, pedagogiei experimentale, cf
psibwlogiei experimentale, in special Iui B. F. Skinner care publici,
In 1954, faimosul siu articol Stiinfa invdtdrii s arta invdtdmdniulul.

Considerat de cdtiva enltuziasti ca inveniia didacticd a seeolului
{Carpenter, 1960), invatimantul programat s-a raspandit in putin
timp in lumea infreagé, Cand a fost obiect de experientiatie (C. Frel-
net), cAnd a susciiat experiente (cu miile), ale ciror concluzii au
fost contradictorii. Nu numai calitatea programelor testale a fost
adeseori slabi, dar s-a omis si 53 se find cont de interactiunea arki-
tudine-tratament si de specificitatea rolului pe care secvente progia-
mate bine concepute puteau =i-1 joace, ca o kehnicd prinfre altele,
intr-o actiune educativi orchestrata cu arta. '

Efectele secundare ale invdtdmantului programat sunt cel putin
la fel de importante ca si celelalte. In afari de sensibilizarea la
una din teoriile psihologice majore ale secolului, el a ficut ca o
mulfime de educatori si descopere imprecizia cunostintelor lor des-
Pre materiile predate si utilitatea de a defini operational obiectivele
tor. Tipic, mica lucrare a lui R. F. Mager (1962) a apirut intai sub
titlul Preparing Objectives for Programmed Instruction, mai bine
cunoscuta sub titlul Cum sd definim obiectivele pedagogice, care a
fdcut atit de mult, dimpreuni cu prima taxonomie a lui Bloom
(1956), spre a accelera reflectia si cercetarea, si-ele mondiale, asupra
ohiectivelor- educatiei. - '

Alti consecintd, si nu dintre cele mai mici, miscarea invita-
mantului programat a repus individualizarea invitimantului la or-
dinea zilei. Si este de asemenea evidentd legitura cu inflorirea in-
vatdmantului si invitarea asistatd de ordinator.

Incepind din anii ’60, vedem dezvoltandu-se sisteme de indi-
vidualizare care egaleazd in importanti Planul Winnetkald, Ele s-au
Imbogatit cu tehnicile audiovizuale si invitimantului programat,

19 Citdm, deosebit de sistemul Keller, de cure va fi vorba, sistemul IPT
(Individually Prescribed Instruction), propus incepind din 1964 de R. Glaser
si J. Bolvin (Universitatea din Pittsburghy care, in vremea aceea, sunt printre
liderii mondiali In materie de Invatamant programat,'.s,i_ sstemul PLAN (Pro-
grame for Ledrning in Accordance wilth Needs), dezvoltat sub conducerea
Izb X Vinnagan, Tncepédnd din 1967
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apoi cu Invatamantul asistat de ordinator. Fapt important, nu sunt
interesate numai invatimantul primar sau secundar, ci si cel univer-
sitar. _ :

Pe aceasti linie, sistemul Keller (Keller Plan), care a fost folo-
sit prima datid in 1964, la Universitatea din Brazilia, este cel mai
cunoscut si cel mai validat experimental. Discipol al lui Skinner,
Keller se depénteaza de acesta, fiinded nu atomizeazid materia de
invatat si evitd o programare lineard predeterminatid. Dispunidnd
de un document care precizeaza obiectivele de atins, studentul be-
neficiazd de cdteva expuneri profesorale, destinate in principal sa
desprindi liniile mari ale materiei. Apoi el este invitat sd lucreze
in ritmul care ii convine ajutindu-se de diverse documente puse la
dispozitia sa, de cursuri programate sau adistate de ordinator, si
discuiand cu elevi-asistenti. Materia de invdtat este impirtita in
unitati; studentu] mu poate trece de la uma la alta' decdit dupd ce a
dovedit ci o stipineste pe prima. Tn caz de dificuliate, aceasta estie
diagnosticati si sunt propuse exercitii de remediere. :

Cat priveste pedogogia inwvitdrii depline apirata de Bloom
{1968), ea porneste de la J. Carroll care observd ci independent de
nivelul aptitudinii masurat initial, cea mai mare parte dintre tipurile
de Invitari pot si fie Indeplinite cu succes de majoritatea indivizilor,
daci el dispun de timpul care le convine. Cum noteazid Kulik (1982,
p. 856), Wahburne ajunsese 1a aceeasi concluzie in 1925.

Contrar sistemelor precedente, acela al lui Bloom rdmane
compatibil cu o organizare scolari relativ {raditionald, in sensul
cd unitdiile de materie corespund, in general, capitolelor din ma-
nuale. Progresele realizate in invitare sunt evaluate minutios. In
caz de dificultiti, este ciutatd cauza lor si sunt propuse mijloace
de.a le depasi: sfatul altor profesori, lucru in grupe mici, alegeres
de manuale scolare, ansamblu de materiale de invitare (tehnici
audio-vizuale, cursuri programate, invitimant asistat de ordina-
tor...). Pe scurt, este vorba aici mai mult de ¢ conceptie metodo-
logicd generali decdt de un sistem complet structurat ca preceden-
tele.

Tntre anii 1960 si 1980, cercetarea asupra acestor diferite sis-
teme este considerabild. Rezultatele cele mai clare si cele mai fa-
vorabile privesc planul Keller. Intr-o metaanalizi a saptezeci si
cinci de cercetari, Kulik, Kulik si Cohen (1979), cifafi de Kulik
(1982, p. 856), constati ci la examenul final, studentii care au
practicat. acest sistem obtin, in medie, note superiocare cu 0 semi-
abatere tip in raport cu ceilalfi (trec de la centila 50 la centila 70).
Block si Burns (1976) subliniaza, pe de altd parte, efecte afective
Pozitive insemnate. .
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Au retinut atentia In special, un anume numdr de factori psi-

hologici sau psihosociali care cuprind meodalititile organizationale
despre care a fost vorba anterior.

Din perspectiva psihosociala, se recunoaste si se evalueaza din
ce in ce mai bine influenta considerabild pe care o exercitd asupra
invatarilor curriculum-urile extrascolare construite spontan de fa-
milie, -colegi, mijloacele de comunicare, meserie sau legate de ac-
tivitatea de recreatie. $i, In interiorul scolii, sunt eforturi de a se
determina influenta respectivd a curriculum-ului «oficial+ sau ex-
plicit, si a curriculum-ului latent, wvehiculaind implicit ideclogia,
atitudinile, valorile educatorilor. Pe aceasti cale ocolitd scoala sus-
citd Invafiri neanuntate — pe care J. Dewey te califica drept cola-
terale - dar adeseori mult mai profunde decit altele. Spre exein-
plu, ansamblul interventiilor anumitor cadre didactice concurd si
deprindd copilul sa se supuns fard discutie autoritatii.

31 In suceesiunea dreaptd a contestirii din anii 60 a devenit
curriculum-ul latent obiectu! unor studii sistematice. Astfel, J. C.
Passeron (1970) denunti rolul examenelor in ocrotirea imobilismu-
hai social si, cu P. Bourdieu (1970), analizeazd mecanismele Repro-
producerii (este titlul lucrdrii lor). _

Cit priveste fenomenele psihologice mai specifice, se vor re-
tine mai ales, in afari de studiul interactiunilor dintre aptitudini
— tratament, acela al timpului investit efectiv in sarcinile de in-
vatare si al efectului determinant pentru ocazia de a invita, fie
cid ocazia e oferitd de curriculum-ul scolar sau din exterior.

In sfarsit, st materialele intervin -— in grade foarte diferite de
altfel — In organizarea invatirii. Cel mai traditional rimine ma-
nualul scolar care, In {arile de limbad francezi, beneficiazd, dupa
1960, de cercetirile cvaluative asupra Mzibilitatii (existand de rult
inainte in tirile anglo-saxone) (De Landsheere, 1963). Richaudeau
{1979) dd o idee de ansamblu despre implicatiile cercetdrii asupra
conceptiei si produetiei -manualelor scolare, in timp ce lucririle
relative la aspecte particulare sunt reprezentate spre exemplu, de
Manzo si Legenza (1979), care propun o formula pentru a evalua
valoarea stimulativd a ilustratiilor intr-un text. Eforturile princi-
pale ale cercetirii privind manualele scolare din anii care urmea-
zd par sd trebuiascd a privi realizarea de manuale adaptate obiec-
tivelor si mediilor educative specifice. '

Celelalte materiale de invitare, precum filmele, diapozitivele,
videodiscul, radioul, televiziunea, ordinatorul reliefeaza tehnici so-
fisticate si fac obiectul a numerocase cercetiri. Vom mai vorbi des-
pre acestea la rubrica destinata tehnologiei in educatie.
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Direct inspirata de asociatille de apérare a cons.urr_latorilgr,
exigemntele de probare a materialelor pedagogice c0n1erC}a112ate sis-
ternatic controlate aduc cercetérii experimentale un cAmp de lu-
cra considerahil. Verificarea calititii materialelor de i_nvét.are pe
esantioane reprezentative a utilizatorilor este impysé prin -lfege,' din
1977, in unele State americane precum Florida si Cahfor]_m? (]u30r—
deleau, 1979): «Fditorii sunt obligati sc aduca proba scrisa ci a
tost Intreprinsid cu elevii o procedura de verificare urmata (Ele re-
vizie, inainte de punerea In vanzare a unui material folosit in in-
vatimant. Prin verificare irebuie sia se Inteleagda un proces expe-
rimental de colectare si de analizd a datelor servind editorului
uitdi material curricular s amelioreze eficacitatea educativi a
acestuia inainte de a-1 pune pe piati.» : ' :

2) Constructia curriculum-ului

Cunoasterea componentelor curriculum-ului nu prevede mai
dinainte modalitédtile constructiei sale.

«Ce trebuje si preddm si pentru ce? Cui? Cum?» Traditional,
o autoritate centralid ia decizii cu privire la curriculum care va 4
respectat de toti. Incepind din anul 1960, mai ales, si ca reactie
contra modelului centru-periferie, se asistd la o dubld evolutie:
comunititile locale, chiar elevii, inteleg sa furnizeze toate sau o
parte a raspunsurilor si specificitatea acestora conduce la currici-
lum-uri diferentiate, cirora este important si li se evalueze meri-
tele respective-. o o "

In mare, se deosebesc trei tipuri (Shert, 1982):

1) curriceulum-u! uniform, conceput de specialisti; ]

2 curriculum~-ul adaptat la un tip specific de elevi (imigronti. ..}, pen-
tru care specialistii continud sd joace un mare rol, dar sunt in-acest timp
dependen{i de baz; in general, in cazul acesta este lasatd 0 anume latitudine
la aplicore; R

3 curriculum-ul specific la «{inta», adicd pentru un mediu educativ
ceterminat, caz in care el se nagte din strinsa colaborare dintre specialisti
si practicieni si riméne larg deschis adaptdrilor de circumstantd. Studiu! ecor
logic al curriculum-ului '(Schubert, 1981) finde sid se dezvolte  paralel eu
adoptarea acestul al treilea tip. . . :

In principiuy, ‘cele sase etape acum clasice: determinarea - in-
tentlilor, planificarea, prima Incercare, experimentarea, general}—
zarea $i controlul de ealitate se insotesc acolo unde ele sunt-respec-
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tate, cind de o evaluare zisd durd, cu dominant3 cantitativi accen-
tuatd (Lewy, 1977), cdnd de o evaluare blindi, calitativa (McCut-
chem, 1982). In acest al doilea caz, atentia este centrati mai putin
pe obiectivele de pornire si pe rezultatele studiilor, cit pe semni-
ficatia pe care o dau elevii experientei lor scolare. De unde recurgze-
rea la biografie (studiul descriptiv al efectelor asupra individului),
la studiul de caz, la critica de tip «literar, artistic, estetic. (Sehu-
bert, 1982), la critica politici (spre exemplu, marxistd), la aborda-
rea etnograficd (adecvarea la mediul cultural), la evaluarea repli-
cantd sau inspiratd. Aceste diverse abordiri sunt chemate si se
conjuge si si se fecundeze mutual,

Studiul calitativ este indicat mai ales in evaluarea formativa
— cgenumire datoratd lui Scriven (1967) —, cenirata pe procese si
destinati si le optimizeze, in timp ce metodele cantitative convin
mai bine pentru evaluarea produselor (evaluare sumativa)

C) FORMAREA PERSONALULUI DIDACTIC

Din secolul al XIX-lea pani in zilele noastre, doud censtante
marcheazi sistemele de pregitire a cadrelor didactice: pe de o
parte cu cat viitorii educatori inainteazi pe scara cunostintelor ce
trebuie s& facd sd fie dobandite, pe atit formatia lor psihologicd si
pEt_i-agogmé devine superficiali (pani la a dispirea total pentru
unii profesori de universitate) si, pe de alti parte, sistemele adop-
tate, in Imbinarea lor, in proportii variabile, de pregitire generali,
de_ pregétir_e tehnicd si practicd, nu sunt aproape niciodati validate
prin experimentare. Explicatia acestui al doilea fenomen rezidi in
dificultatea de a gasi un criteriu operatoriu pentru succesul unci
preg_étiri atdt de generale incit este calificatd drept umanista: ea
pretinde mai curind sa dezvolte un spirit decit si facd si se cas-
tige abilititi specifice. e o

Influenta behavioristd a anilor ’60, cu insistenta sa asupra ob-
servabilului obiectiv, giseste si aici un ecou direct, intalnind o for-
matie In functie de competentele asteptate, cuvantul competenti
imbrécand un sens foarte larg, fiindca acoperd la fel de bine cu-
nostinte, cit si deprinderi si atitudini. Aceasti optiune psihologica
se. Intovérdseste cu o alegere metodologici in favoarea pedagogiei
succesului in care competenta minimald ceruta si conditiile in care
ea va i evaluatd sunt precizate In mod operational. Progresul stu-
dentului in programul siu este determinat de competenta de care
did dovada; durata pregatirii nu este, deci, fixid. '
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Cercetarea experimentald a gésit aict un teren de care ea nu a
intdrziat si se foloseascii (Sullivan si Sullivan, 1978).

-Microinvatamantul de prima modalitate (Allen si Ryan, 1969)
constituie un sistem specific de pregitire in funciie de competen-
tele asteptate. Kl a inceput prin a se lega de o modelare comporta-
mentald pe care o putern califica drept primara — cu toate acestea
departe de a fi totdeauna lipsitd de interes — inainte de a gasi for-
me mai complexe, cirora Altet si Britten (1983) le-a facut bilantul
experimental. Se asistdi acum la aprofundiri psihologice semnifi-
cative ale acestul mod de pregitire, in special prin intermediul ana-
lizei functionale, legati de constructivismul pilagetian (Crahay,
1879; Crahay s.a., 1984), si de asemenea la o reechilibrare intre
optiuni umaniste si behavioriste,

Bilantul cercetarii asupra pregitirii in functie de competeniele
agteptate este pozitiv. El conduce la o mai buni definitie a obiecti-
velor pregatirii si la curriculum-uri modulare, al caror principiu
pare s trebuiascd si fie larg adoptat intr-un viitor apropiat.

Altd chestiune pusid: in ce masurd se poate remodela compor-
tamentul unui educator bine angajat dinainte in practica profe-

siei? Personalitatea de fond a unwl individ nu se modificd la ce-

rere si e cunoscutd trainicia atitudinilor. S-a ardtat experimental,
spre exemplu cd, plasati in aceleasi conditii si inarmati cu aceleasi
mijloace (metodologie, manuale, echipament, etc.), profesorii nu
predaun in acelasi mod s1 nu ating aceleasi obiective (Gallagher, 1966).

Tncepand cu anii 50, introducerea cercetiirii operationale aso-
ciind ecadre didactice si cercetdtori spre a rezolva probleme speci-
fice unei situatii scolare date s-a dovedit o cale fecunds de perfec-
tionare pedagogici si de modificare a atitudinilor (De Landsheere,
1964, p. 30—34). Aldturi de acest model, inspirat de cercetarea no-
moteticl, se rdspindeste mai tirziu cel al cercetirii — actiune, cu
orientare antropologicd, mult mal suplu si social mai activant {In-
ternational Council for Adult Education, 1977).

Aceste doud abordiri determina integrarea unuia sau a mai
multor educatori, pe o durati de timp relativ lungi, intr-un grup
de cercetare si dezvoltare in care au ocazia de a-si reconstrui pe-
dagogia. Dar asemenea actiune prea personalizati atinge greu un
mare numér de formatori. De unde, mai recent, experimentarea de
programe simple pe linia pregitirii in functie de competentele ag-
teptate. Ele incep printr-o reflectie tecreticd in cateva zile de se-
minar si se confinud prin executarea pe terenul scolar a unor su-

- gestii precise .(Crawford si Gage, 1978; Anderson s.a., 1979). Se

exploateazi aici dinamica realizatd prin succese pedagogice obtinute
In putin timp si misurate obiectiv.
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Inca din anii '70, apar experiente de simulare (cel mai adesea
asistate de ordmator), inspirate de antrenamentul pentru explora-
rea spatiald. Educatorul in pregitire primeste informatin asupra
unei probleme pedagogice date si el trebuie si hotdrascd raspunsul
cel mai adecvat si mai bine adaptat mediului (Cruickshank, 1971).
‘ ‘In sfirsit, se vor retine studiile asupra beneficiilor din adacsul
de personal parapedagogic. Acesta se justifici prin faptul ci edu-
catorii consacrd o parte importanti a timpului unor sarcini non pe-
dagogice (Gartner, 1971). In meod concerdant, cercetirile conchid i
ajutorul adus se corobereazdi cu o crdtere bEIl’lTllflCathd a randd—
Amcntulu

D} TEHNOLOGIA EDUCATIEI

Inainte de anul 1940, fotografia, diapozitivul, filmul, discul, ra-
diofonia, masina de calculat trecuserd usile scolilor si ficeau obiec-
tul cercetérilor, evident modeste. Nimic comparabil, insd, cu avin-
tul prodigios de dupa anul 1945, ceea ce nu Inseamna ca situatia s-a
#chimbat de azi pe maine. Travers (1972) nu ezitd si scrie: «Cand
4 aparut In 1963 primul Handbook of Research on Teaching, cer-
.cetarea privind materialele de inviatiméant erau incd in etapa co-
pilariei ei.

Chiar daca tehl:llCl].E audiovizuale si ordinatoarele servesc la
fel de bine invitdmantul colectiv ca si invitarea individualizatd,
pentru acesta din urmi sunt considerate de o importanti decisivi,
Am Intdinit anterior acest fenomen cu privire la curriculum.

Mai mult, hu se poate subestima influenta tehnologiei asupra
metodologiei 1nvatamcmtu1m sl a pregatirii. Cand metoda se remo-
deleaza spre a deveni compatibila cu tehnica — un caz rar favora-
bil —, cand rigoarea voitd prin tehnici, precum in invitimantul pro-
gramat si suhbstratul sau behaviorist exercitd un efect de reflux
asupra metodei. Aici isi afli o parte din originea sa formarea prin
scop. Expresia cea mial completd a acestui fenomen se afli in invi-
timantul modular si in modelul de constructie rationald de sistemne
sau de microsisteme de pregiitire (system deszgn}, In eare etapele
de parcurs spre a imerge de la analiza nevoilor si intentiilor 1o
«produsul educativ finit», trecind prin pregatirea adecvati a edu-
catorilor, sunt definite §i ordonate dupi o logica internd aparent

-f&rd lacuni, afari doar daci ea tinde si ignore faptul ci logica ele-

vului nu commde in mod necesar cu aceea a sistemului tehnoloclc
{Briggs, 1977, 1982).
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Dintre tehnicile specifice, cinematograful este, chiar din primii
ani ai existentei sale, destinat recreatiilor si educatiei. Cu incepere
de la primu! razboi mondla1, el intri in saoala sub forma «docu-

:mentarelor~ si atrage atentia cércetitorilor. In 1519, K. Lashley si

J. Watsonr méasoard prin film efectele unci campanii contra bolilor
venerice. Cincl ani dupd aceasta, F. Freeman face o experientd de
drnvitdmant cihematografic al scrisului (tinuta si modul de a tine
tocul), Pand in anii ’50, cinematograful rdmane tehnica avand cel
mal mare numdr de cercefari; situatia progresului lor este in-
tocmitd de Gibson in 1947. '

In Statele Unite, al doilea rdzboi mondial a suscitat (mai ales
in marind) cercetdri pedagogice cu scovuri militare. Cu toate cd au
adus preticase indicatii metodologice, ele raman putin cunoscute.

‘Ele privesc in special {ilmul si sunt analizate de Travers (1983, p.

522 saL). Spre exemplu, a fost studiati eficacitatea unui Invata-
mant sprijinit sau nu de film. Cum noteazd in fond Travers, in loc
de a opune curriculum-uri vag definite ca «Educatie noud» contra
«Educatie tradifionalds, ne afldm in «fargit in fate unei experimen-
tiri In clasi in condl‘gn definite cu precizie (cu film — farad film;
filme diferite; utilizéri diferite ale unui aceluiasi film).

Dupi razboi, aceastd activitate a continuat, C. R. Carpenter a
avut astfel ccazia sd conduecd un wvast studiu asupra utilizarii peda-
gogice a filmului. Rezultatele au fost publicate anonim in anul 1956,
sub titlul Instructional Film Research, bogati sintezd a cercetari-
lor intreprinse din 1918 pana la 1956, Aceeaﬂ publicatie contine si
rezultate originale. Saizeci si cinel de concluzii de mare valoare
pertru elaborarea viitoare de filme educative s-au putut astfel des-

prinde.

Incepind din anii ’30, radiofonia, fonograful si fotografia isi
iau extraordinarul lor avant, Dar dezvoltirile tehnice de dupd cel
de-al doilea razboi mondial fac si pard cu totul elementare reali-
zarile antericare. Apare magnetofonul, care permite intiintarea la-
boratoarelor de limbi, si televiziunea nivileste literalmente in
viata cotidiani. Videodiscul numai de-abia a intrat in lumea cerce-
térit In educatie.

Intr-un deceniu, tehnicile audiovizuale devm © preocupare ma-
jord a educatorilor. Ele reprezintd un enorm progres fatd de mate-
riainl didactic traditional. Incepdnd din anul 1964, Travers in Sta-
tele Unite, si, in 1965, Dieuzeide in Franta pot chiar si faecd bilan-
tul Q1tuat1e1 dL‘ld]O—Vl?'ualelOI‘ In acelasi an, G. Mialaret publicd o
Peyhopedagogze a mz'}loacelor audio- mzuale in mvatamantul de
gradul ntdl.
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Grosso modo, pericada de la 1965 la 1975 aratd, prin .publica-
tii, cel mai mare interes pentru audio-vizuale, In timpul acestuj
deceniu, Education Resources Information Center (ERIC) inregis-
treazd circa 2000 publicatii in fiecare an. Dar acest centru, mai ales
in acea epocd, nu acoperea semnificativ decat literatura stiintifici
de limbi engleza.

Douj tehnici doming a dota jumitate a secolului al XX-lea
prin importanta lor: televiziunea si ordinatorul. Dintre acestea
deud, televiziunea atinge cel mai direci marele public, fiindea ea
sc instaleazd in casa acestuia si-l1 ocupi, adesea, mmai multe ore pe
zi, '

De altfel nu televiziunea scolard culege cel mai mare succes
educativ, ci televiziunea educativa privita la domiciliu. In aceastd
privinta, Sesame Street este exemplar. Difuzat din 1970 inadins
pentru copiii de varstd preprimara, acest program de o sutd trei-
zeei de ore, revizut in fiecare an, este urmarit anual in  Statele
Unite de opt-—noud milicane de copii, numir caruia trebuie si-i
addugdm spectatorii din numeroase tari striine in care a fost tra-
dus programul.

Televiziunea, care se va asocia cu telematica, este incé departe
de a-si fi spus ultimul cuvant, Nu se poate subestima, spre exem-
plu, viitorul programelor educative complexe, despre care atestd
cursuri de nivel universitar (dintre care uncle se valorifics pentru
obtinerea unei diplome in Statele Unite: si altele se insereaza in
curriculum-uri complete ca acelea ale Open University englezi,
ntemeiatd in 1969),

Cercetarea asupra constructiei programelor de televiziune edu-
cativd n-a produs Incd o teorie articulati; in schimb, cercetarile
evaluative au devenit considerabil mai fine incepand din anii ’60.
Nu se mai multumese cu anchete asupra atitudinii spectatorilor
(favorabil-defavorahil etc)); se evalueazi achizitiile realizate. Spre
exemplu, in anul 1670, Ball si Bogatz au mdsurat impactul lui Se-
same Street si i-au ardtat efectele foarte limitate din aceastd pe-
ricadd de inceput. Dar, incepand din 1968, sute de cercetiri efec-
wate in lumea Intreagd au stabilit cd televiziunea permite atit co-
piilor, cit si adulilor sd realizeze tipuri de invidtare importante
(Chu si Schramm,. 1968). .

- - Una din problemele adesea ridicate este aceea a efectului tim-
pului petrecut cu urmdirirea programului feleviziunii asupra ran-
-damentului scelar. Studiul cel mai spectaculos a fost ficut in Ca-
Alifornia (Californic Assesment Plan, 1980). El s-a referit la aproape
300 000 de elevi de la finele seolii primare {6th grade) si la circa
225000 de elevi de la finele secundarului complet (12th grade).
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Atat la lecturd, cat si la exprimarea scrisd si la matematici, cés-
tigurile scad pe mdisuri ce creste numdirul de ore consacrate zilnic
televiziunii, Aceasti cercetare subliniazd fotusi un castig, pus in
evidentd la fel prin evaluarea programului invitamantului primar

.al televiziunii din Coasta de Fildes, efectuat de Universitatea din

Liege (De Landsheere, 1981): pentru copiii care nu stipéanesc bine
limbajul vorbit utilizat la scoald, televiziunea privitd intens con-
stituie o sursi de progrese marcate.

Altd problems de cercetare: influenta pe care o poate avea
spectacolul atdt de frecvent al violentei la televiziune asupra com-
pertamentului copiilor. Unul din primele mari studii asupra aces-
tei teme este datorat lui Himmelweit, Oppenheim si Vince (1938).

Pregitite in unele din aspectele lor prin invitiméaniul pro-
gramat, care Isi ia adeviratul sdu avant dupa 1958, invdtdmdntul
st invdtarea asistate de ordinator (EAQ) oferd perspective noi cer-
cetarii, daci n-ar fi decat spre a determina locul care si li se acor-
de n fnvitdmant si sd se prevadd dimensiunile psihologice ale me-
todologiei constructiei si utilizirii de programe. In aceastd privin-
ta, unii apreciaza ca clorturile spre a clarifica relatia dintre teh-
nologiile informatiel §i educatie sunt inca in stadiul copilariel (Les-
gold si Reif, 1985,

Intrarea ordinatorului in viata omului de la sfarsitul secolului
al XX-lea s-a operat cu o rapiditate fulgeratoare. Dupa Hall (1982,
p. 394y, in 1950 erau in serviciu o duzind de ordinatoare in Statele
Unite; in 1960, erau 6000. Se stie ce este cu ele in lumea intreagi
astizi,

Primele forme de EAO apar la producitorii de ordinatoare care
le folosesc spre a-si pregati personalul pentru programare. In anul
1959, echipa Iui D. Bitzer, de la Universitatea din Illinois, incepe
cercetirile care vor conduce la sistemul PLATO. In anul 1960,
IBM propune primul limbaj conceput pentru scopuri de invitimant,
Coursewriter.

Incepand din anul 1960, cercetirile de dezvoitare relative la
Invitimantul asistat de ordinator se inmultesc. Cand e vorba de
simulare mai mult sau mai putin sofisticati (incepand din 1057,
Pask - concepe programe de antrenament in gestiunea intreprinde-
rilor), cind de invatimant propriu-zis. Dar au rdmas rare, pini
astdzi, programele concepute spre a acoperi ansamblul demersuri-
lor esentiale pentru invitimiant (didacticieli puternici). Elaborarea
acestor demersuri cere importante cercetiri preliminarii (De Land-
shieere, 1963) si consuma un timp considerabil. Tin de aceastd ca-
tegorie si «Sistemele inteligente de Invatare~ (Intelligent Tutoring
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Sristems), pe care Sleeman si Brown (1982) le prezintd In general
Beneficiind de cercetarile asupra inteligentei artificiale, «asemenca
sisteme dispun de o mare cantitate de ctinostinie relative la dome-
niul in care se situeazi Invitarea. Le cste posibil, in corisecinti,
sa conduci elevul tindnd cont de erorile pe care le comiie. Ordi-

natorul dispune in acest scop de un model de comportament de

expert In domeniul in discuties (De Corte, 1983, p. 11).

Un fenomen nou, cel putin in amploarea si si in generalitatea
sa, va impiledica productia in cantitate semnificativi a unor ase-
menea programe s$i a cercetdrii care o intovidraseste: costul ridicat.
In 1984, pretul unet ore de EAQ de calitate se situeaza intre 50 000
51 200 000 franci francezi, cifrd confirmati de Statele Unite (Le
Corre, 1984). Doar interventia masivd a puterilor publice va permi-
te sd se depiseasci aceasta dificultate,

Universitatea din Liége produce, in 1965, DOCEO 1, terminal
audio-vizual (interfati cu magnetofon si proiector de diapozitive,
acces aleatoriu al mesajelor sonore si iconice), conceput pentru ne-
voile Invatadmantului (Houziaux, 1865). In anul 1963, aceeasi umi-
versitate realizase primul program operational de calcul al lizibi-
litatii textelor, dupd formula Flesch—De Landsheere (Marchandisse,
1963)11

O cotiturd istoricid este marcati evideni la sfarsitul amlor 70
prin aparifia masivi a micro-ordinatoarelori?, a ciror putere cresie
rapid, in timp ce preful lor scade. Curand, fiecare scoald va voi s
posede materialyl sin de informaticdis.

K. A Hall (1982, p. 262) desprinde din mai multe meta-analize
tendintele urmatoare care apar si reflecte corect starea cunostin-
ielor relative la EAQ la ineeputul aniler "80:

U G, De Landsheere este cel care, adaptind tehnieile lui Flesch, intro-
duce tehnicile de mésurd a lizibilititli in- cereetarea pedagogicd de limba
francezd. Primna comunicare cu acest subiect a - fost facutd la al unsprezecilea
Coloeviu international al Asociatiel internalionale de Pedagogie experimentali
de Limba francezd, Likge, 1964. Richandeau (1984, p. §8) semnaleazl ca
L. Kanclel si A. Moles realizaserdi o 'priméa aplicare sumard a testului }ai Flesch
in 1950. ' o

12 in nolembrie 1979, Institutul de Cercetar asupra Tnvataméntuioi Ma-
tematicii (IREM) din Paris-Sud pubhca un dosar Spécial mmmpmcmscum
(Deledicg si Oriol, 1979), '

19 Cuvintul {nformaticd apare pentri prima datd Intr-un manual da
pedagogie de limbd francezd in 1970, in a J-a edifie a Introducltion & Iz re-
cherche en éducation de . De Landsheerc. Termenul a fost ereat in 1862
de Dreylus. : ' :
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1. In scoala primard, EAO, propus ca un adaos Ia invatdméntul predat
de institutor, cauzeazi o crestere a randamentului de ordinul unei jumatiti
de abatere-tip, in medie, fati de elevii care nu beneficiazid de acest supli-
ment.

2. Un ansamblu de cercetéri privind diverse obiecte, acoperind practic
toate nivelurile scolare si cuprinzdnd 11877 de elevi, dinire care 7266 au
urmat EAO, indicd intr-un mod stabil rezultate superioare fali de invata-
mantul traditional 51 un céstig de timp.

3. In fine, Hall reaminteste metaanaliza lui Kulik, Kulik i Cohen (1930)
a cincizeci si noud de studii evalutive a unui program EAO in invialaméantul
superior. Reiese de aici ca rezultatele studentilor, buni sau slabi, crese in me-
die cu 0,25 de abatere-tip; atitudinea lor fatd de studil si ofiecte se amelio-

reazd usor. In cteva cazuri, randamentul se ridicd intr-un mod marcat, cig-

tigul d= timp de invalare mediu este de circa o treime.

De. Corte (1843) examineazi cazul special at Orasului Chicago
unde, intre anii 1971 si 1981, 100 000 de elevi au participat la 30 de
milicane de sedinte EAO: paralel, 2500 de profesori au fost pre-
gétitl pentru aceasti iehnicd. Fl citeazd concluziile pe care le trage
Litman (1977) dintr-o evaluare comparativé din invataméantul lec-
turii

— elevii ajutati de EAQ obfin rezultate superioare celorlalii;
— beneficiul este cel mai ridicat la elevii cei mai slabi;
— cresterea randamentului este obtinutd cu un pret relativ scézut.

Pe scurt beneficiul observat incd la acea vreme este In general
modest, dar real. Sporirea calitdtii unitatilor didacticé si o organi-
zare mai hine adaptati a invétﬁmémului anuniid o crestere neti a
acestui beneficiu.

Sisternul PLATO, cel mai raspandif in lume la momentul cand
scriem, a fdcut cblectul mai multor cercetiri evaluative la scara
mare, Kl nu e considerat mult mai eficace decat Inviatdmantul tra-
ditional. Este ceea ce a stabilit in special Educational Testing Ser-
vice (Murphy si Appel, 1977). Un studiu mai recent al lui Jones
5.4, (1983), asupra mai multor ani de studiu ai unw curs de meca-
nicd, confirmi in general aceasti observatle Apar totusi, citeva
thercnte semnificative, dar ele sunt mici.

Concluzii in acest sens au fost publicate pe intrecute. Dm ne-
fericire, in majoritatea cazurilor problema este pusid gresit, fiindci
nu ge defineste precis care pedagogie frebuie sf sustind programele

- folosite si ce roluri specifice (si de neinlocuit in mod normal prin

miiloace mai economice) trebuie si joace ele.
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Pe langd cereetarile relative la achizitia de cunostinte, altels
-privesc -achizitia de deprinderi —— rezolvarea de probleme, analizg,
creativitate. Mediul informatic LOGQ ia, in aceasta privintd, wn
loc marcant In istoria pedagogiei experimentale. El a fost dezvol-
-tat, chiar la inceputul anilor *70, la Massachusetts Institute of Tech-
notogy (MIT) de S. Papert, matematician care-a lcrat cu J. Piaget
si M. Minsky, specialist in inteligenta artificialgi4, '

LOGO este primul sistem informatic conceput in scopuri psi-
hologice si pedagogice. «Telul meu, scrie Papert (1981, p.-54) este
‘de a demonstra modul in care informatica, bine folosita, ar putea
sd modifice nu numai pedagogia matematicilor, dar si, intr-un .{el
‘mai vast, viziunea noastrd de ansamblu despre cunoastere si invi-
fare» Pe linia constructivismului piagetian, utilizatorul — .care
poate sd fie un copil mic — descoperd Ineetul cu incetul ‘cum s
programeze ordinatorul si posibilititile grafice, verbale si nume-
-rice ale acestuia. ' S

In stadiul experientiatiei, mediul LOGO a cunoscut un succes
mondial In cativa ani. Experimentarea riguroasi si lungi n-g ur-
‘mat la fel de repede. Dar se impun studii longitudinale nu numai
spre a recunoaste potentele pedagogice reale ale unui asemenea
sistem, chiar si spre a-i identifica limitele. Cind este observat um
castig Intr-o situatie datd, se va putea oare transfera deprinderea
in alt domeniu? «Cu ordinatorul, noteazi Weizenbaum (1983), sun-
tem pe cale de a reface tentativa cu latina care, nu de. mult, era
presupusa ca prepard spiritul pentru matertile stiinfifice» Meduul
LOGO se preteaza bine pentru examenul acestei probleme de trans-
ter. Dar, pana In prezent, n-a primit un rispuns. ' v

Aparitia informaticii pare un eveniment cultural la fel de im-
porfant ca invenjia tiparului. Din nefericire, preocupirile comer -
ciale ‘au precedat studiul experimental corect al principalelor pro-
bleme educative de rezolvat. in special, eforturile consimtite pen-
tru cercetdri fundamentale, adeseori cu caracter longitudinal,
par derizorii in comparatie cu investitiile. ‘ o

In anul 1984 si pe temeiul unei anchete ficute in tarile mem-
bre, Organizatia de Cooperare si Dezvoliare economici, OCDE
(CERI/NT/84.04) conchide asupra insuficientei notorie i generala a
cercetarii privind aplicarea noilor tehnologii ale informatiei la edu-
catie.. '

* Limbajul LLOGO a fost conceput la Boston de échipa Profesoruiui
Feursig, la Bolt Beranek Neuman, apoi a fost reluat la MIT.

E) EDUCATIA GRUPELOR SPECIFICE

In aceasti sectiune, «grupa specifici» desemmneaza intai un
grup de varsti — acela al micii copilarii — pentru care cercetarea
a liat un avint extraordinar; in al doilea sens, «grupe specifice»
desermneazi subansambluri speciale ale populatiei care scapd nor-
mei fizice, intelectuale, sociale, rasiale. . .’

1) Mica copilirie st educatia preprimarid -

Trebuic sd asteptdm a doua = jumatate a secolului al XX-lea
peniru ca influenta sederii copilului de 0 la 2 sau. 3 ani intr-o in-
stitutie de asistentd si devind unul din punctele de focalizare a
studiilor psihologice si cercetarea experimentala in educatie s3
ajunga, de asemenea, pe acest teren. ’

Luarea la cunostin{i a importantei a ceea ce se va numi edu-
catle prescolard, desemnand astfel fn- principal actiunile pedageogice
sistematice in favoarea copiilor de la 2 ani la 5 sau la 6 ani va pro-
voca §1 ea o extraordinari miscare experimentala. .

CERCETARI ASUPRA INSTITUTHLOR DE ASISTENTA ALE
PRIMEI COPILARII _ "

Pentru prima copilarie, cresa constituie institutia de asistenta
tip in tédrile noastre. Prima a fost infiintatd in 1844 la Paris; de
V. Marbeau, in 1845 la Bruxelles {Lafontaine, p. 114, in Carels si
Manni, In curs de aparitie), in 1850 la Milano (Sala La Guardia si
Lijechini, 1980). E vorba aici de institutii — azil menite s& acro-
teascd sdndtatea fizicd a copilului (misiune de supraveghere) si sa
permitd femeilor din clasa muncitoare si lucreze (misiunea de
ocrotire). In acea vreme, cuvantul azil desemna firi deosebire
cresa sau gridinita de copii.

In prima jumitate a secohutui al XX-lea, cresele réman esen-
tial locuri de supraveghere si de ingrijire fizici, dar, incepand din
anii '60, o evolutie socialda majord face si creascd masiv cererea de
institutii sau de moduri de ajutorare a copiluluj mic si, foarte re-
pede, 'partea cea maj luminaiid a solicitatorilor vor si se adauge
rolului de supraveghere acela de educatie. Si vedem aceasta mai
amdnuntit, _ : .

Dupa al doilea razboi mondial, un numir crescind de femei
din toate clasele sociale inteleg-si munceasci pe picior de egali-
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tate cu bdrbatii. Cum familia se micsoreazd din ce in ce mai muls
relui de supraveghere al creselor trece pe primul plan. ’

Contestatia studenteased, simbolizati de Mai 1968 in Franta
cand femeile inteleg sé-si joace rolul, serveste si ca dovadi a. lip-
sei .de dispozitive de ajutorare a copilului mic. O prima cresa pfi~
mitivd este organizatid la Sorbona; ea este ingrijitd de parinti (stu-
denti, ‘cercetdtori, profesori) care fac cu schimbul spre a permite
{ieciruia sa participe la manifestatii. Germania cunoaste initiativa
unor Kinderldden, in acelasi spirit. '

Pe langd aceastd contestatie sectoriali si paroxisticd, trebuie si
se tind cont de o presiune orientatd in acelasi sens, dar mult mai
durabild, exercitatd de mai multe miscari feministe.

Mai larg inca, democratia se analizeazi. Chiar acelo unde ale-
gerea reprezentantilor comunititii este liberd, electorul are adese-
OTi 1mpresia cd este ignorat, ci este in incapacitate de a influenta
re_alm_ente evenimentele si hotirarile. Acest sentiment exista si- la
locurile de munc, inclusiv in institutiile educative. Cand vem
ajunge la o democratie deplin participanta? :

In aceastd perspectivd, Italia, In special regiunea Emilia-Ro-
magna, se va dovedi un adevirat creuzet .experimental. La Bo-
logna ca §i in alte locuri, toate fortele sociale progresiste se unesc
spre a Incerca experiente participative de o extraordinari bogitie
si de o mare generozitate, in special in favoarea micii copiléi‘ii
si a handicapatilor. '

Dar nu e un mare pericol psihologic si plasezi intr-o institutie -

de ocrotire un copil uneori la citeva siptimani de la nastere? Cuin
va putea sa se substituie mamei o puericultoare? Aceastd probie-
ma pare cu atat mai gravi cu cét, mai ales de la Freud, sunt re-
cunoscute importanta experientelor afective precoce si, in special,
a rfelai_:lei mama-copil pentru transformarea progresivi a copilului.
Ma1-aprqape de noi, Bowlby (1951) si Spitz (1962) au descris efec-
tele tragice ale carentei afective pe care o reprezinia pentru copil,
spre exemplu o lungi sedere intr-un mediu spitalicesc sau in orfe-
linat. ‘
La activul unor asemenea studii, retinem o mai buni luare la
cunostinid a rolului, determinant al climatului afectiv asupra dez-
voltdrii” copilului mic si al insuficientei practicilor strict igieniste
ale mediilor de ocrotire. In schimb, ele intiresc o imagine anteri-
oard foarte negativa a educatiei copilului mic in colectivitate,
) Noua cerere sociali suscitda intrebiri mai precise. Este marma
singura capabila s& ajute copilul si se adapteze bine, si-si afle
echﬂ_ibrul sau afectiv? Este cresa echivalenti cu mecesitatea unui
mediu spitalicese frustrant si debilitant mintal? Ce se Intampla
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dacii despartirea zilnicd' este bine pregatitd, de duratd limitatd, s
daca mediul de ocrotire este organizal intr-un mod care si favo-

rizeze dezvoltarea?

Fari a subestima valabilitatea observatiilor lui Freud, ale lui
Bowlby si celor care i-au urmat, cercetatorii anilor '70 vor aduce
nuante st fapte noi. Alituri de psihologi, pedagogii fidelt principii-
lor Educatiei noil® si unii cercetitori in edueatie intrd in domeniu
{Carels si Manni, 1981). .

De partea psihologilor, cercetarea, pornind de la Gesell, Biih-
ler, Wallon, Piaget, Zazzo, a produs cunostinte pozitive asupra co-
pilului in cresi si de asemenea asupra inceputului dezvoltirii cog-
nitive (Lezine, -Stambak, Sinclair, Inhelder). Observarea etologica
a copilului. mic popularizati. de Harlow, Bowlby... ia in Franta
un elan deosebit gratie lui Montagner (studiul copilului in colec-
tivitate). ‘

Pentru acfiunile franceze care aruncd o punte inire cerceta-
rea psihologicd si terenul social, conducerea este exercitatd la Pa-
ris in special de Liane Mozere, de la Centrul de Studii, Cercetare
si Pregitire institutionaly (CERFI) (Mozere, 1977) si de Mira
Stambak, fostd colaboratoare a lui R. Zazzo, directoarea Centrului
de Cercetare asupra Educatiei specializate si Adaptirii scolare
(CRESAS).

In Ungaria, experienta din Loczy, inceputd in anul 1946 la
initiativa pediatrei E. Pikler, demonstreazi cd un adult dintr-un
salon de nou niscuti (a fortiori dintr-o cresi) poate sd dezvolte o
relatie - afectivd pozitivd si structuranti cu diferi{i sugari, fird sa
o calcheze pe relatia mami — copil. Ea a stabilit si cd, de aseme-
nea, carentele afective observate in mediul de ocrotire rezulti ina-
inte de toate din carentele instituiiei. Aceastd cercetare nu va fi
cunoscutd in Franta decat in anul 1973, gratie Ilui David si Appell
(1973) si in Belgia incepidnd din 1980 (Laboratorul de pedagogie
experimentald. si Serviciul. de pediatrie al Universitatii din Liége;
Manni, Carels, Moryoussef) (Carrels si Manni, 1983).

Din Italia, retinem mat ales numele lui T. Mussatti 51 L. Be-
nigni, care lucreazi Iz Roma in Consiliul National al Cercetarii,
al lui E. Becchi, de la Universitatea din Pavia, F. Emiliani la

15 Tste de altfel simptomatic cd, printre cei care joacd un rol important
in Organizatia mondiald pentru educatia prescolard (OMEP), se regisesc ade-
renti notoril ai miscarii de Educatie noud (G. Mialaret in Franta; M. Libotte
in Belgia. ..). Centrele de antrenament in metodele active in educatie (CEMEA)
au jucat de asemenea: v rol-important.in. aceastd dinamicd. |
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Bologna, S..Mantovani la Parma si a sociologiei-C. Saraceno de la
Trenta.. ’ R : o

_ Incepidnd din anii ’70, aporturile stiintifice ale acestor cerce-
titori si a multor altora care se inscriu in aceeasi perspectivd din
Republica Federald Germania (E. K.’ Beller), Olanda, Marea Bri-
tanie, Belgia (M. Carels, W. De Coster, G. Manni, J-P. Pourtois
A. M. Thirion. . .), Tugoslavia (I. Ivic) sunt considerabile. '
_ Un prim bilan{ semnificativ al acestor contributii multiforme
si al contextului lor social este ficut in 1977—1978, " de OCDR
(SZE)RI), sub impulsul Iui N. Bottani (Proiectul - «Prima Copili-
rle»-), S ' .

In anul 1984, Asociatia Interpationali pentru evalu

damentului scolar (IEA) a lansat un 'studig c'oxﬁpéi‘ativar‘egs:l.;?a
ocrqt1r11_ coplltllui‘ de patru ani in diferite confexte culturale. Cirea
doudzeci de tari participa la aceasti cercetare care ar putea si du-
reze zece ani.

GRADINITA DE COPII

S In tUmp ce, intr-o fara ca Belgia, aproape totalitatea copiilor
frecventeaza gratuit gradinita decopii incepind de la trei ani, in
al‘gele,_x:e‘peaua institutionalizati a rimas mult timp putin- -dezvmt,até
a xrr_lbra_cat,_ adesea, un caracter particular si n-a fost accesibild decat
unelﬁmmorltez{gi favorizate economic. S —

Incercand din anii ’50, si miai ales. din anii 60, Tiota -
egghtatga drepturilor cetitenesti- cuprinde rgﬁnd?géféipﬁregﬁﬁﬁii
la ‘egalitatea sanselor educative. Se intelege si’ se¢ lupte  contra
~handicapurilor socioculturales. Dezvoltarea institutiilor de edu.
catie prepr'zmaré este strans legati de aceastdi misears, = =

«an.dlcapul sociocultural+ loveste prin definitie. straturile
populatiel cdre, pentru motive economice, geografice (un loc de-
partat nu dispune de bogatul echipament educativ al unui oras
mare), etnic (imigrantil) nu vad oferindu-li-se - destule ocazii de
a invata. Acolo unde 1i se oferd, ele se produc intr-un limbaj
(spre exemplu, acela al burgheziei) si conform uhor cadre de ro.
ffermt'a straine experientei de viatd ale copilului. Aceasta este no-
ttunea de handicap sociocultural acceptatd in amii ’60. Ea isi afli
deplina expresie la. H. Passow (1970y. S

Numele lui Engleman, Bereiter, Smilansky, Bernstein, Cole-
man. .. SImbo.hzeazé prima generatie a marilor luerari de cerce-
tare si de actiune destinate si impiedice aceasti nedréptate Efor-
turile desf:as,urate sunt imense. In anul 1971, bibliografia ]ﬁtl-blicaté
d(_a ._Fundatla Bernard Van Leer asupra educatiei compensatoare a
micii copilarii cuprinde 4108 puncte. o
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Pe masurd 'ce .trec anii, miscarea asifel angajatd -continua,

'se Imbogateste conceptual si se reorienteaza adesea in profunzime.

In loc de a-accepta ca normi universald cultura elasel medii a {a-
rilor occidentale industrializate, se inceared sd seconstruiasca In-
vitarea Incepind de la specificititile culturale (inclusiv cele ale

‘Lumii a Treia §i a Patra). Se intelege si se substituie unor practici

pedagogice cu efect segregativ o pedagogie care ajutid copilul sa
se dezvolte Intr-un_context de pluralism sociocultural.

- In experientele noi, se incearcd deci si fie respectatd identi-
tatea culturald a copiilor si sa se recunoascd experienta lor sociald
ca fiind semnificativi gi valabila. Notiunii de handicap i se sub-

-stitule aceea de diferentd respectabild. Proiectul educativ vizeaza

s& articuleZe constructiile spontane ale unor copii plasati intr-un

‘mediu stimulativ 'si semmnificativ; nendirectivismului riu  inteles

tinde si i se substityie un ajutor matur chibzuit, spre exemplu in
perspectiva constructivisia a lui J. Piaget.

Pentru ca acedta si se producd efectiv, trebule si fie Tecu-
noscute medalitdtile reale ale procesului educativ, Vastul proiect
pe care-l intreprinde (1985) Asociatia- internationald pentru eva-
luarea randamentului scolar (IEA) urméreste acest obiectiv major
(Katz, Crahay, Tietze, 1982): ‘

Ceea ce importd cel mat mult este relalia intre caracteristicile mediilor
socializante st dezvoliarea psihologicd si invdtiturile scolare. Literatura sti-
intificd (mai ales american3) araty ci acele curriculum-uri ce se declard
adoptate nu coihcid automatic cu curriculum-urile folosite si nu sunt in mod
necesar in relatie cu efectele diferite observate. A sosit momentul de a se
ocupa mai pufin de caracteristicile conceptuale ale curriculum-urilor si de a
examina mai mult ceeq ce se peirecea efectiv in contextele socializante,

Astfel trece in avamiplan studiul variabilelor proceselor si
efectelor lor asupra copilului; se va observa, in familii si la scoa-
13, mai ales: '

— Calitatea vietii copilului in familiz sa si la scoald. Cum este organi-
zatd viata copilului de citre cei ce-l educd? Ce fac efectiv educatorii? Cum
‘parteipa copilul la viata medivlui in ecare <e afld? Se constatd spre exem-
plu cd, fatd de un acelasi curriculum oficial, activititile scolare variazi con-
siderabil in naturd si in duratd potrivit cadrelor didactice; mal mult, copiii
unei aceleiasi grupe-clasi nu sunt toti implicati in mod egal.

~ Determinantii practicii seolare. Astepiiirile specifice ale périntilor —
rezle sau presupuse; exigentele. viitoarelor cadre didactice ale scolil primare,
spre exemplu, Pot cauza o Teinterpretare profundi a curriculum-ului oficial.
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— Este vecunoscutd influenta cruciala a interactiunilor educative in fa-
milie asupra dezveltarii copilului si a scolaritatii sale. Cum se produce aceasty
influen{a? Apare din ce in ce mai clar ci fiecare familie posedd curriculum-ug
sau g stilul sdu eductiv specifice.

Nu vor fi neglijate, la fel, variabile mai obisnuite ca acelea
care caracterizeazid in general nivelurile socic-economice sau so-
cioculturale. Ele videsc intr-adevar situatii in care copilul se ex-
expune la un «risc ridicat». Ne afldm aici inaintea uneia din re-
orientarile majore ale cercetirii contemporane.

Cercetarea asupra egecurilor scolare care se amplifici de ase-
menea incepand din anii ’60 este legati de educatia preprimara,
deoarece Kraus (1973) (care urméreste copiii de la cea mai taniri
varstd gi pand la varsta adulid) si multi altii au demonstrat  cat
de precoce se instaleazi acest esec. ‘

Studiile destinate si atenueze aceasti situatie grava se orien-
teazi In mai multe sensuri si sunt chemate si se completeze:

1. Activne profundi in timpul perioadei preprimare, in familii, institu-
tiile de ocrotire ale micii copildrii si gradinitele de copii.

2. Cercetdri — actiune asociind principalii parteneri ai actiunii educa-
tive.

3. Metode de iInvatimént semiindividualizat conducind la succesul in-
vatarii.

$i aici, vointa politici de a asigura egalitatea sanselor afli un
sprijin capital in cercetare. In timp ce Terman si atitia alti psi-
hologi din generatia sa intdriserd ideea in caracterul innascut al
inteligentei, Bernstein (1960, Hunt (1962), Bloom (1964). .. sta-
bilesc, cu probe teoretice si experimentale in sprijin, influenta
mediului si a stimuldrii precoce asupra dezvoltirii intelectuale.

Dubla justificare, politici si psihopedagogicd, adusi astfel ex-
Plicd amploarea actiunilor care se desfisoari.

Primele mari programe de educatie prescolari carc s-au in-
multit, in Statele Unite, in Tsrael si in Furopa au ficut ohiectul
unei evaludri care s-a consacrat esential si verifice impactul lor
asupra degvoltdrii intelectuale comparand -copiii «prescolarizati»
cu un grup de control. Literatura, mai ales americani, conchide
cel mai adesea spre un efect imediat pentru scorurile la-testul de
inteligentd si la testele de cunostinti. o

Dar beneficiile cognitive generale si specifice ‘pe termen lung
sunt mai putin sigure. Ryan (1974) desprinde dintr-un examen la
literatura faptul ci diferentele intre grupe -experimentale §i grupe
de control se sterg in apropierea celui de-al treilea an al gcolii ele-
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mentare. 'Totusi, Bronfenbrenner (1974) semnaleazid unele varia-
bile susceptibile s influenteze longevitatea efectelor: varsta in-
trarii in programe, coeficientul de inteligentd initial, tipul de
curriculum si importanta angajamentului parintilor.

O a doua generatie de lucriri asupra efectului pe termen lung
este reprezentati de Lazar si Darlington, care fac sinteza rezulta-
telor adunate de Consortium for longitudinal Studies, si de
Schweinhart si Weikart care studiazi pind la varsta de cincispre-
zece ani efectele Programului scolilor din Perry. Criteriul nu mai
cete aici C.I, ci fie succesul scolar, fie numirul de acte delincvente.
Concluziile concordi: sunt sigur unele efecte durabile. '

Progresiv, cercetarile evaluative s-au aprofundat. Intrebarea
nu mai este: «Existd un efect?», c¢i «Pentru cine este un efect si
in ce conditii?». ' .

Evaluarea comparativi cea mai importanti este fard indoiala
Head Start Planned Variation Study, intreprinsi la cererea lui
U.5. Department of Health, Education and Welfare. Obiectivul
acestui studiu este de a compara dezvoltarea cognitivi, scolard si
motivationald a copiilor angajati in doudsprezece programe dife-
rite. E vorba la fel s se compare impactul acestor programe cu
cel al experientei Head Start conventionald. Conform analizei lui
Weisherg (1974) 51 Smith (1973), niciun program nu se confirma
net superior sau net inferior celorlalte.

Totusi, studiul longitudinal al efectelor pe termen lung sc
continud. Spre exemplu, Weikart si Kamil desfisoard un program
de educatie preprimara, inspirat direct de J. Piaget, pentru scolile
din Ypsilanti (Statul Michigan) si lucreazi in paralel cu parintii.

Trebuie si asteptim o a treia generatie de studii pentru ca
variabilitatea impactului unui program de educatie prescolard sa
retind suficient atentia cercetiitorilor. Intr-adevar cea mai mare
parte a studiilor comparative postuleazd ci un curriculum este
identic in diferitele sale pozitii de implantare. Dar nu este aceasta
situatia, si IEA a inteles corect lucrurile planificand cercetarea de-
scrisd mai sus.

Calea i-a fost deschisi de National Day Care Study, efectuat
de AB Associates si de Oxford Pre — School Research Project, con-
dus de J. Bruner si K. Sylva.

Alaturi de vastele interventii cel mai bine ilustrate, fird in-
doiald, de programele Head Start eare se difuzeazi in lumea in-
treagd, se angajeazi unele actiuni in profunzime, mai ales in fa-
milil. Pe langd alte numeroase experienie, proiectul interuniversi-
tar belgian (Osterrieth s.a., 1979) ilustreazi aceastd orientare in

297




—

Europa. Printre altii, dintre care mai multi CE‘I‘CEtdtOI’l eng1e21
Pourtois {1979) adanceste educatia in familie.

Marile cercetari — actlune pe. terenul prescolar si la incepu-
tul scolaritidtii primare, din care. si-a facut o :spec1ahtate in- Franta
Centrul de Cercetare si de Educatie specializate si de Adaptare
scolard (CRESAS), vor stimula profund de asemenea teorectizarea
si practicile educative. Centrate intai-pe combaterea esecului sco-
Iar CRESAS, Serviciul de cercetare sociologicd si mulh altii, nu
numai .cid vor salva numerosi copii de..la dezastrul scolar dar vor
contribui si la aparitia unei metodologii a 1nva‘gamantu1u1 puternic
Intemejatd pe aporturile cele mai hotiritoare ale psihologiei ge-
netice si ale experimentarii educative. .

Una dintre pietrele de incercare, ale succesulm “profund pen‘
tru angajarea fermi din acesti doudizeci si cinci ani din wmi in
lolosul educatiei preprimare este adusi de o observatie recenti:
in- timp ce randamentul mediu al sistemneler - de invatAméant co-
boari practic peste tot in lumea mdustmahzata se observi totusi
o ameliorare netd In primii ani ai scolarititii primare. Ea ar fi
atribuitd calitatii crescande a educatiei preelementare.

2) Educatia grupelor speciale

Educatia handicapatilor senzoriali isi descopera titlurile de
nobletc incd in secolele al XVIi-lea (Abatele de 1Epée) si al XIX-
lea (Louis Braﬂle) si scara lui Binet izvordste din grija de a instrui
mai bine copiii «intarziati~. Dar eforturile constante spre a veni
in ajutorul handicapatilor de toate spetele nu au coordonare si Im-
bracd adesea un caracter caritativ. Trebuie sa se astepte sfargitul
celui de-al doilea rdzboi mondial pentru ca si se ‘exprime din phn
revendicarea unet echititi-educative.

8 aici, cercetarea experimentald afli un teren care nu e, dcc1
nou, dar numaral si amploarea studiiler sunt ca si cum ar fi in
acest fel.

Pentru handicapatii fizici, principaléle aporturi recente ale
cercetirii pedagogice par: legate -de¢ tehnologia . educatiei. Ea pri-
veste §i handicapatii mintal; peniru acestia, studiile -comporta-
mentale si, in méisura posibilului; experientele de integrare in
contextele educative normale reprezinti principalele avansuri.

Intr-un mod general, dezvoltarea importanti a. eforturilor
educative §i cercetirii relatlve la ha.ndlcapatl se explicd prm patru
factori principali:
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1) experienta de viatd intotdeauna mai lungd a copiilor handicapati;

2) cautarea echitdtii care se traduce printr-o susiinere guvernamentald
mai largd a initiativelor educative in favoarea handicapatilor;

3) terclinta de a evita sd se inchida handicapatii in categorii care sa
pecetluiased intr-un fel destinul lor; idealul este sd se determine nevoile
educative specifice ale fiecdrui individ;

4) extensiunea activitdtilor edueative pentru handicapati la gradinita de
capil.

Supradotatii, sublecti exceptionali prin inteligenia generald,
aptitudinile lor mintale particulare, creativitatea lor, deprinderile
psihomotorii .sau aptitudinea lor de conducitori — au fost 5i ei
mult studiati in acest timp din urma. Studiul recent al lui Bloom
si Sosniak (1981) asupra educatiel unor indivizi care au atins un

-nalt grad de pcrfectiune in domenii atit de diverse, precum mu-

zica gl tenisul aratid cd anturajul lor a pus in 1ucru spontan regu-
lile vnei pedagogii a succesului.

De altfel, numneroase cercetiri asupra creativitdtii au ajutat
sd se clarifice un punct esential: specificitatea acestei aptitudini
si perioada uneori foarte limitata cand se manifesta.

Minorititile, multd vreme numite rasiale, fie cid e vorba de
subpopulatii autohtone sau de imigranti, sunt astdzi obiectul unei
atentii specifice.

Respingerea studiului segregativié este bine marcatd prin con-
ceptul de educatie multiculturald care apare in anii ’60. Sub aceas-
td denumire, se afld tot asa de bine.dispozitii metodologice gene-
rale imaginate spre a asigura echitatea educativi ca si studii teh-
nice relative, spre exemply, la bilingvism.

Domind doud principii: si se construiascd invitarea sprijinin-
du-se la maximum pe experienta de viatad a fiecdruia si, la nevoie,
s4 se recruteze cadre didactice apartmand unor diferite culturi,
Realizirile nu lipsesc, in acest sens, dar putine se ridied la nive-
lul unor experiente stiiniifice, 'Vasquez si Ingle (1982) raporteazi
cd el au analizat 10t/ din 3 000 publicatii identificate in acest do-
meniu si constatd ci mai mult de 950/0 dintre ele nu sunt susti-
nute de cercetare,

Cat despre vechea problemd a bz’lingvismului, considerat pe
plan eduecativ, ‘el TAmine o temd favoriti a cercetdrii, fird ca

1 fn anul 1954, Curtea supremd a Statelor Unite proclami cé: «In do-
meniul educatiei, doctriha -, Separati“, dar ,;egali® este inacceptabild. Segre-
gatia scolard corespunde fundarmental inegalitdfils ' '
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aceasta s3 reuseasci si se sprijine pe o teorie destul de puternicd
spre a influenta cu adevarat hotiirarile politice. In situatia proble-
mei din anul 1978 Troike conchide ci studiile experlmentale Ta-
mén la un «stadiu deZnada]dultor de primitive.

Practica din ce In ce mai rispinditd a mvatamcmtuluz mixt
isi are obarsia la fel din respingerea segregatiei, chiar cind cer-
cetarea contemporani pare totusi sid confirme existenta anumitor
diferente de aptitudini si de personalitate dupi sexe. Dar dezbate-
rca este departe de a fi inchisd. Pe de alti parte, inegalititile re-
nasc cu fiecare ocazie: una este intrarea masiva a informaticii in
existenta noastra. Referindu-se la trei indicatori -—. inscrierea la
un curs de informatica, pesedarea unui microordinator st abona-
rea la o revistd de informaticd —, Levin si Karcev (1980, p. 13)
constatd cd in Statele Unite o fatd la noud bidieti invatd si stapa-
neascd aceastd tehnicad noua.

F} ALTE DOMENIL

Am aratat totodatd i acest capitol asupra orientdrii contem-
porane a cerceliirii, in $pecial asupra domeniilor nei, nu puiea i
decit partial si ca exemplificare.

Pentru curriculum, ar fi trebuit si tratdm despre toate do-
rieniile de invitidmant si de pregatire. N-am amintit despre de-
mersul experimental in pedapgogia comparati. Fiecare handicap,
fizic, mintal, social apeleazi la investigatie, Nu am atins nici ar-
hitectura scolard, nici echipamentul. Cercetarea asupra invatdmaian-
tului superior n-a fost méecar evocati, nu mai mult decit pregiti-
rea profesionald si trecerea de la scoald la viata activd. Se poate
spune la fel despre adminisiratie, orgenizare si gestiune scolare.

Alfabetizarea constituie ea singurd un domeniu de cercetiri
care n-a ocupat, panid in prezent, un loc suficient in laboratoarele
de pedagogie experimentald. Dar problema afecteazi grav nu
numai tarile in curs de dezvoltare {circa un miliard de analfabeti
in lume)?, dar si tirile industrializate. Asifel, Jeanneau (1984)
numidrd circa 7% din populatia canadiand printre analfabetii com-
pleti si 260/ ca analfabeti functionali’s.

17 UNESCO nuwméra 700 milioane in 1975, dar totul face sid se creadad
cd e vorba de o subestimare.

18 In 1895, nu exista incd o definifie adoptatd printr-o conventie a anal-
fabetismului funchonal De unde enorme diferente in numdarare, conform
definitiei adoptate. '
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Desigur, e dificil 83 se puni la punct metode si tehnici de
alfabetizare departe de teren, cdci conditiile ecologice, culturale
fac din flecare campanie un caz particular. Mai mult, Paulo Freire
(1974) a subliniat prin conceptul sdu de constientizare dimensiunea
saciali capitald a achizitiei culturii de bazd. $i apare din ce.In ce
mai clar c& cei ce invatd, aproape totdeauna adulti, trebuie si aibd
grijd el de cea mai mare parte posibild din organizarea si gestiu-
nea Invitirii lor.

Cu toatad literatura considerabild despre subiect, este asteptatd
incd o bund sintezd a temei si un inventar de probleme majore pe
czre cercetarea experimentald le-ar putea ajuta sa fie . rezolvate.
Bibliografia comentati de Jeanneau (1984) dovedeste aceastd ca-
retd. )

Studiile asupra calititii vietii la scoald, educatia pentru viata
de familie, pentru timpul liber, chiar pentru pensionare ar merita
de asemenea o mentiune. Fird si vorbim despre punctele de in-
talnire dintre pedagogie si psihiologie, sociologie, economie. . .

Daci educatia poate fi considerati industrie, ea este sigur cea
mai mare si cea mai raspinditad dintre toate. Nimic din ceea ce
este Uman nu-i este strain. Apare nesfirsit cimpul studiului siu
stiintific care, dupd tot cc s-a spus mai sus desprn el, nu face fara
indoiali decat sa inceapi. : Sl

CAPITOLUL AL III-LEA

MAREA DEZBATERE CANTITATIV—CALITATIV
DUPA ANIL 1960

INTRODUCERE

Daci anii '60 sunt «de aur» in toate sectoarele, daca este ‘mare
elanul luat de 1nst1tul;111e 1nf1mtate spre a asigura pacea si echili-
brul in lume sau, mai particular, spre a suscita progresul pedago-
gic, se vede totu51 conturandu-se un sentiment de -insatisfactie,
chiar de esec, incepand de la sfarsitul ‘deceniului precedent; el va
Jua. repede un caracter ‘pronuntat. O -datd rmai- mult, banii nu - au
adus fericirea. Pe deasupra, dupi ‘cum: Faust: aproape :ajuns la
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cunoasterea universald descoperd prin aceasta chiar «cd noi nu pu-
tem sti nimice», la fel cei care tocmal au produs si trait progre-
sele fulseratoare ale stiintelor si tehnicilor iau o c_unostmtd mereu
mai vie despre lgnorantele incd fundamentale ale wmanitatii. Pe
scurt, critica severa ciireia Ii este supusa stiinta se explica in ace-
lasi timp prin avansul sau extraordinar si prin deziluzia pe care o
aduce omuluil.

Reflectia epistemologicd generald care se desfasoara in acest
context va fi animati de ganditori veniti din orizonturi atit de
diferite ca Quine, Popper, Kuhn, Feyerabend. Un pasaj de Quine
(1953, p. 42) este deosebit de elocvent:

«Totalitatea asu-ziselor noastre cunostinfe sau convingeri despre rela-
tiile cele mat cauzale in geografie sau in Istorie, despre legile cele mai pro-
funde ale fizicii nucleare sau chiar despre pura matematicd sau logics esle o
tesdturd facutd de om si care nu se intemeiazi pe experimentare decat la
periferia sa.. .

Pe langa intrebarile eplstemologlce ale camenilor de stiinta, o
indoiald mai afectivd si prin aceasta mai radicali pune stipanire
pe public In acelasi moment. ,

In térile cele mai bogate din lume un minunchi de factori
zguduie increderea iIncd oarbd in stiinfa considerati ca mijloc de
rezolvare a tuturor problernelor omului. Beneficiarii epocii Goiden
sixties descoperd mai ales:

— ch stipéinirea energiei nucleare poate semnifica distrugerea la scard
planetard;

— cd sdrdcia este departe de a fi dispdrut din tdrile cu tehnologia cea
mal avansatd gi cd ea creste incad In tarile «in curs de dezvoltares;

-- ¢d progresul stiintific este departe de a fi stimulat $n paralel pro-
gresul moral;

— cd, dacd omul a cucerit libertiiti noi, el a cazut si in noi servituti,
fnstalate savant spre a-l1 face un consumator pentru arta de a consuma;

— cd, in opozitie cu constatarea precedentd, in térile bogate, bunurile
dz echipare si de consum altidatd atit de avid rivnite nu mai intereseazi

! Numeroase clemente continute in paginile care urmeazd au fost pu-
bIJcate anterior de UNESCO — BIE in mica lucrare pe care am consacrat-o,
fn 1982, situatiel cercetdrii experimentale in educatie (De Landsheere, ~1982).
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realmente pentru cd nevoile esentiale si accesorii sunt acum larg satisfieute;
la cei mai lucizi dintre 'oameni, valorile afective, sociaie, estetice revin pe
primul plan, ceea ce cauzeazd la unii o reactie la fel de violentd ca actiunea
(miscarea hippy).

Paralel cu aceste reactii, analiza sociopolitici se adanceste spre
a descoperi si demonta mecamsmele de intoxicare si de «reprodu-
CETE>, 1deolog111e latente, subtilititile «luptei de clasa» si se pro-
duce o «congtientizares deopotrlva mai profundd. si. mai totald.
Studentii din mai 1968 pun in discutie sociletatea Intreaga, inclusiv
stiinta care i-a servit drept suport si instrument in parte (dar nu
se face deloc, aceastd restrictie).

Scoala nu scapd, evident, contestatiei, de altfel perfect ]ustl—
ficata fatd de pripastia care s-a adancit brutal intre civilizatia con-
temporand dinamicd i versatili si o institutie- care, cu ‘misitinea
sa. conservatoare — s3 transmitd experienta culturala — adatigd
i5e sp1r1t vardigrad dacd nu retrograd in loc si cultive dlvergenta

- Dar . aceastd critici justd va fi -imediat depasita dinduntru si
din- afard. Dinduntru, de citre pedagogi care afli'la Summerhill
sau In caricatura 1de110r tui Rogers modelul, dacd nu justificarea
necromantismului lor; din afarid prin propuneri de stprimare ra-
dicald: pentru ce tinerii-nu s-ar educa prin ‘hazardul intalniriler
directe sau mijlocite cu cetateni bogati in experientd si constiinta?
Secietatea fard clasd va fi de asemenea, fira scoala

A) A EXPLICA SI A INTELEGE

~Insatisfactia intelectuali este mare si In cercetarea in educa-
tie. I' se imputd lipsa unei teorii generale, a mnei sistematici in
atacarea problemelor de- rezolvat, a unei analize destu] de ﬁna ‘spre
a recunoaste complexltatea fenornenelor umane:

Prima imputare este exprimati corect de Lamke-inca d1n 195"

(p. 182):

«Asteptim incd un Copernie ¢are si simplifice explicatiile noastre, un
Newton care s formuleze citeva pr1n01p11 maJore pe care s-ar putea sprijini
edificiul nostru, pentru cfitva timp cel putin, un "Merideleev, care sa ordoneze
masa de date in aparenia mcoerente un Descartes, un Le1bn1tz un Fisher,
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care s& ne inarmeze cu modele matematice ale realitdtii nsa cum o vedem,
modele special construite pentru munca noasttd si nu pentru alte discipline
neaparat.» ‘

De fapt, in momentul ecind scrie Lamke (si In timpul anilor
care vor urma), rezultatele din cercetare care se acumuleazi sunt
disparate. Singurul efort de sintezi si de integrare cu adevarat
semnificativ este realizat in acea vreme de American Educational
Rescarch Association (AERA) in revista sa Review of Educational
Research si in enciclopedia sa decenali.

Lipsa de sistematica in studiul problemelor este aritati de
Bleom (1966, p. 219) care ar fi voit, asa cum sugerase J. Platt
(1964) pentru bioclogie, si schiteze o carti a cunostintei in care ar
apidrea diferitele cai, in starea lor de inaintare, dar si impasurile
de eare nu mai trebuie si se ocupe (cel pufin provizoriu). S-ar sti
astfel unde suntem si care sunt marile directli de urmat. Sase ani
dupd Bloom, Travers (1972, p. VII) raporteazi ci mai mulii din
colaboratorii la al doilea Handbook of Research on Teaching «de-
plér_lg Taptul ci cercetarea este un patchwork de studii fira lega-
tura. care nu se asambleazd si nu conduc la un ansamblu util de
generaliziri», Travers observi si ca partea siatisticA a cercetari-
lor s-a ameljorat considerahil, fird ca si se producid un progres
asemdndator in conceptualizare.

Pe scurt, afluxul de bani al anilor '60 n-a provocat avansul
Pe care l-am fi putut spera.

In fine, sunt viguros denuntate hiatusul freevent intre cerce-
tare si practica educativa, caracterul nesatisficitor al unui studiu
al realitafii aproape exclusiv cantitativ. Sigur, dezbaterea este de-
parte de a fi noud. Ea existi inci de la nasterea pedagogiei expe-
rimentale, Am vizut, spre exemply, ci William James se depar-
teaza de Thorndike si opteazi hotsrat pentru calitativ, ceea ce va
face si John Dewey, intr-un mod abia putin mai nuantat. In
Franta, Richard (1911) --. care sigur cd nu posedd autoritatea sa-
vantl'IPJr_ _aici citati — se pronunti ferm impotriva sustinitorilor
e.valuaru cantitative, a carei vointi de obicctivitate o crede ami-
gire, -

) «3pre a apregia (rezultatele unei educatii conduse metodic), testele sunt
procedge prea grosolane; cu ajutorul lor veti aprecia un moment din dezvol-
tare, nu dézyﬁolmrea_totalﬁ, singura care conteaza, ‘Rezultatul educatiei este o
transformare lentd, invizibila (.. )» (pp. 154—155). . '
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Dupéa patruzeci de ani, intr-uneditorial al revistei La Raison?,
M. Reuchlin (1952) simte nevoila de a dovedi, ca reactie cortra
contestarilor anterioare, ca, bine inteleasd, metoda testelor «ra-
méne o metodd de descriere cantitativii, de observatii controlabile,
susceptibile de a face servicii unei psihologii obiective», mai rigu-
roasa decat clinica, pentru care La Raison isi aratd preferinta.

De fapt, aflam asemenea atitudini de-a lungul intregului se-
col al XX-lea. In unele cazuri, atitudinea pare de origine pur vis-
cerald: ideea unei stiinte exacte a omului este insuportabild unora.
In alte cazuri, notiunea de cunostintd obiectivd este respinsd pen-
tru ca ea jeneazd fie dezvoltarea unei filosofii educative, fie ince-
perea unei actiuni politice. Tn alte cazuri inca, dezbaterea este
mai fundamental epistemologicd: explicatia stiintifici, in termeni
de relatii intre variabile, ar lasa la o parte esentialul: comprehen-
siunea. '

K.O. Apel (1979) a expus evoluiia acestei dezbateri pornind
de la lucrarea fundamentali a lui G. von Wright (1971), Explana-
tion and Understanding. ,

Wright deosebeste clar cele doud mari traditii stiintifice. Pri-
ma, care existd din vremea lui Aristotel, privilegiazi explicatiile
date in termeni de finalitdti, de intentii, de motive, de ratiuni;
este traditia hermeneutici (a intelege). Cealaltd, pe care Wright o
calificd de galileand, identificd explicatia stiintificd cu explicatia
cauzali si acordd pufin loe finalitdtilor: este traditia pozitivista
{a explica).

Cum aminteste J. Bouveresse (1980), ficind sinteza proble-
mei care ne preocupd, pozitivismul contemporan se inscrie ferm
in aceasti a doua directie si aderi la trei principii fundamentale:

1) unitatea stiintei; J

2) metodologia cercetarii trebuie sd fie aceea a stiintelor exacte: mate-
maticd, fiziea,

3) «explicatia stiintificd este de maturd cauzald, in sensul larg, si constd
In subsuinarea de cazuri particulare unor legi generale.»

In aceasti perspectivi, comprehensiunea hermeneuticd ser-
veste doar spre a lua motivele drept cauze ipotetice.

* La Raison: Cahier de psychopathologie scientifique (Neuilly-sur-Marne),
1952, 4, 3--27. Aceastd revistd a fost intemeiatd de un grup de psihiatri de
orientare de stdnga, marxistd; comitetul sdu de redactie era prezidat de
H. Wallon.
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Chiar de la inceputul secolului, Claparéde (1904) trateazi des-
pre aceasti problemid referitor la psihologie. Cauzalitatea psihici
«gare ceva mult mai pufin satisficitor decii cauzalitatea fizicar,
este constatarea lui (1952, II, p. 203). Cand se vorbeste despre Ce-
zar si ne gindim la Roma, chiar dacd se recurge la consiructul
asociatiei, nu se percepe totusi clar cauza reald a evocarii.

Claparéde ajunge sd deosebeascd doud categorii de intrebari
care se pot pune referitor la un fenomen psihologic: o

1. Care este siructura fenomenului: simpld — complex@? Desfdsurarea sa
(procesul)? Antecedentele sale necesare? Mecanismul sdu intern?
2. Care este functio sa? Ratiunea aparitiei fenomenului? La ce serveste el?

$i Claparéde (1952, p. 202) di ca exemplu intrebarea * pusi
unuj amie: «De ce alergi?» Explicatia ar fi: anume procese fizico-
chimice activeazi centrii motori de care depind muschii picioare-
lor mele... Comprehensiunea ar.fi invocatd de rispunsul: «Ca si
nu pierd trenul.- - ' . '

« Vedein deci, donchide Clamparéde ‘_(p-_ 206} cd pe langs explicatia cauzalé,
trebuie sd se facd loe, in psihologia, exrplicatiei teleologice, care poate fi deo-
sebitd sub numele de comprehensiune.- Un proces psiliologic este ,,'iﬁ'teles“
cdnd s-a descoperit ce interes tinde si satisfacd. In timp ce éxplicatia- cavzala
priveste procesele psiliice din afard, comprehensiunea lé priveste dindun-
tru .. . : :

Claparéde formuleazi astfel ceed ce s-a convenit astdzi si se
numeascd «noul dualism- (Wittgenstein), in care; pe langa caiizele
care explici un fenomen, se examineazi ratiunjle care dau sensul
sdu unui comportament sau incid pe langd legile care determina
cauzal actiunea, se considerd regilile si normele care o determini
Intr-un cu totul alt mod (cf. Bouveresse, 1980). El nu alege una
din cdi cu excluderea celeilalte, dar“apreciazi ci trebuie si le luim
«pe rand sau simultan; ele s¢é completeazd una pe altd» (p.228)

Aceastd scurtid discutie epistemologici de Inceput se impune
oricul vrea sd pund in perspectivd si si inteleagd dezbaterea’ me-
todologicd fundamentali al caréi obiect actual este cercetarea«in
educatie : SN :
- Traditiel pozitiviste 1 se aliturd — cu din ce’in ce mai multe
nuante — sustindtorii abordarii-cantitative in cercetarea-in edudal
tie. F. N, Kerlinger- (1964) ii este unul dintre teoreticienii cei mai
stralueiti: PR
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«Cercetarea stiintifici este investigatia sistematicd, controlatd, expe-
rimentald si criticd a propunerilor Ipotetice privind relatiile presupuse din-
tre fenomenele naturales (1964, p. 13).

_ Pe linia hermeneutici se inseriu, intr-un mod mai mult sau
mati pbutin accentuat, cei care avantajeazd calitativul, care apre-
claza ci evaluarea zisd durd ignord omul substituindu-i o abstrac-
tie matematicid si care opteazi hotirat pentri evaluarea dulce pe
care se sprijind studiile de tip clinic, istoric, antropologic. . .

Opozitia Intre aceste doud mari tendinte domind studiul des-
pre cercetarea pedagogici din cursul ultimilor douizeci si cinci de
ani. Totusi, pe cand in celelalte stiinte, o anume reintoarcere la
calitativ nu pune niciodatd in pericol edificiul cunoasterii reactia
in domeniul cercetdrii in educatie este departe de a fi atat de nu-
antatd. Alaturi de clarviziunea wnui Piaget, de reactia intemeiati
a lui Campbell §i Cronbach care ne vor fi martori p'rivilegiati, nu
lipsesc reactiile extremiste, '

B) CERCETAREA EXPERIMENTATA
IN EDUCATIA REGANDITA

_ Cum va interpela stiintele sociale® reexaminarea epistemolo-
gica la care se dedau gtiintele cele mai avansate $i, In anii ’70, va
atinge direct cercetarea in educatie?

Cu a sa Epistémclogie des sciences de Phomme, J. Piaget
(1972) a prezentat un cadru geéneral in care studiul de tip istoric
isi afld locul care ii este cuvenit. Totusi, repunerea in discutie di-
rectd va veni din tarile anglo-saxone si scandinave cele mai avan-
sate In domeniul pedagogiei experimentale. Dezvoltind firi in-
trerupere metodele cantitative de la optiunea scientistd, cristali-
zatd de Thorndike in 1904, panag la gradul de perfectiune de as-
tazi, cercetdtorii vor vedea contestat pe neasteptate imensul edi-
ficiu, atit de perseverent construit, de doi dintre colegii lor cei
mai prestigiosi in legiturd cu evaluarea programelor. Si, ca pen-

? 83 se vada T. Adorno si K. Popper, De Vienne @ ancfb-rt: la querelie
allemande des sciences siciales, trad. franc., Bruxelles, Editions Complexe, 1979.

S8 se vadd. de asemenea lucrarea publicatd din initiative UNESCO, Tendances

principales de lg recherche dans les sciences sociales et humaines, 1: Sciences

-sociales, Paris-Haga, Mouton-UNESCO, 1970,
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tru a miri socul, ei se vor manifesta la interval de cateva ore in
cursul aceleiasi aduniri a Asociatiei americane de Psihologie:
1, Cronbach si D. T. Campbell.2

1) Campbell si cunocasterea calitativa

D. T. Campbkell prezinti un dublu interes pentru problema
noastrd, Intai, am vazut, el a contribuit cel mai mult spre a largi
si a sistematiza in folosul cercetirii in educatie gindirea lui Ro-
nald Fisher in materie de planuri experimentale. El are un inde-
lungat trecut de wcantificator; studiul clinic de caz ocupd partea
de jos a lerarhiej stiintifice in distingerea clasicd de atunei inainte
pe care o adoptid intre studiul cazului unic (ome-shot study), cer-
cetarea cvasi experimentali si cercetarea experimentala.

In faimoasa sa comunicare din septembrie 1974, Camphbell
nu pune in discutie cercetarea fundamentald, of un studiu exclu-
siv cantitativ in «evaluarea rezultatelor unor inovatii sociale in-
troduse dupd reflectare~ sau, mai general, in «evaluarea de pro-
grames,

De altfel este important de remarcat ci, de la pornire, Camp-
bell continui si puni cantitativ ca sinonim al lui stiintific, In
timp ce, prinire sinonimele pe care le propune pentru califativ
se remarcd istorico-filusofic (umanistic), fenomenologic, clinic,
studiu de caz, muncd pe ierem, observare participanid, evaluarexa
proceselor i bunul simt.

Obiectivul pe care-1 urmaireste este clar: si se ajungid la' «o
perspectivd unificind cunoasterea calitativa si cantitativd, conform
chiar fundamentelor filosofiei contemporane a stiintel» (p. 2).

Camphell arati cid, chiar dacid o depdseste, cunoasferea can-
titativi depinde de cunoasterea calijativd. El regretd ca stiinfele
sociale au. siricit demersul lor refuzind si afle, in calitativ «con-
tra-validarea prin bunul simt- Si de reamintit ci insisi oamenii
de stiintd cel mai rigurosi se servesc regulat de bunul simt spre a
respinge, spre exemplu, in cercetérile lor de laborator, erori. da-
torate lecturii gresite de date, defectelor instrumentelor, ercrilor
de transmitere etc. De ce sd se ia in serios, la punctul de a le
trata prin ordmator rezultate ale unor te‘ste pe care sublectn s-au

1 1. J. Cronbach, Bevond the Two Disciplines of Scientific Psychology,
comuhicare la Adunarea Ameriean Psychological: Assoc:atmn, 1 septembrie
1974: D. . Campbell, Qualitative Knowing in Action Research, ibidem.
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amuzat si le saboteze sau cvasi-experiente in care factori striini
«tratamentului~ pot foarte bine si explice rezultatele, pozitiv sau
negativ?

Campbell va deschide astfel larg usa evalulirii  replicante,
carela ii va fi campion, cand scrie: «O descriere a unui proces hine
pregatit si constiincios executat pare o componentd de dorit in
orice evaluare de program; ea serveste de contra-validare si per-
mite critieca procedurilor de madisurare si a dispozitivelor experi-
menialer (p. 18).

Pentru descrierea proceselor, Campbell giseste specialisti
bine antrenati printre antropologii care, incepind de la Mali-
nowski, au Invdtat si cunoasci participand intens si indelung la
viata celor cdrora vor si le studieze cultura.

Aceastd recurgere la metoda antropologicd (pe nedrept con-
sideratd de umnii ca singura valabili) va impresiona spiritele pana
la punctul ci dezbaterea cantitativ-calitativ va i numitd de atunci
inainte de multi ca nomotetici — antropologicd si ci, in acelasi
sens, se vor opune doud scoli: aceea a agriculiurii (pentru ci pla-
nurile experimentale ale lui Fisher au fost concepute la inceput
in acest scop) si aceea a antropologiei.

Dar Campbell este deparfe de a o rupe cu conceptia stiintifi-
c&d wdurd»; dupd ce a ardtat tot ceea ce «cunoasterea cahtatwa»
poate sd aducd, el conchide firid ambiguitate: «Cu toate acestea,
nu mi se pare ca aceste etnografii pot si aducd ele singure probe
eficacitdtii unui program; ele nu pot si inlocuiascid o buni eva-
luare cantitativi experimentald.» Aici optiunea nomotetma isi
pastreazd, deci, prioritatea.

Cronbach ia o pozitie mai nuantati si mai ales mult mai re-
strictiva. ‘

2) Cronbach si interactiunile aptitudini — tratamente

Ignorand teza pe care Campbell se pregitea si o apere, Cron-
bach a optat In aceeasi zi, s4 aseze studiul istoric pe primul plan,
chiar si-i acorde un cvasi- monopol de wvalabilitate in stiintele so-
ciale. Chiar de la prima frazi este dat tonul: «Separarea istorici
inire psihologia experimentald® si studiul diferentelor individuale
a fost un obstacol in fata progresului cercetdrii p51h010g1ce» (p 1)

% Trebuie sa intelegem de tip noemotetic.
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Incepand din 1957, Cronbach subliniase ca facand abstraciie
de diferentele dintre indivizi, numeroase cercetiri psihologice si
pedagogice sfarseau cu generaliziri puiin valide. Spre exemply,
rezultatele obiinute cu o anume metodi de inviatimant nu sunt da-
torate numai ei, ¢i st interactiunii dintre ea si caracteristicile ele-
vilor,

Dupéa zece ani, Cronbach apreciazi ci el a adoptat in acest fel
o teorie prea schematica, fiinded nu s-a oprit decit la interactiu-
nile de primul ordin, pe cind ar fi important si se meargd mult
mai departe spre a explica un rezultat observat, Spre exemplu,
epoca In care se situeazi experienta exerciti de asemenea o infhu-
entd: comportamentul educativ al parintilor apartinand clasei mij-
locii dintr-un loc dat se poate schimba profund in cativa ani. Sunt
atitia factori care actioneazsi unii asupra altora Intr-o experientd
aparent simpli: varsta subiectului, sexul siu, sexul experimenia-
torului, asteptirile subiectului, asteptirile experimentatorului, ex-
perienta anterioara a subiectului,.. Si Cronbach (1974, p. 7) con-
chide intr-un mod metaforic: «Cand se considera interactiunile, se
intri intr-un palat de oglinzi, in care imaginea se reflecti la infi-
njt. Chiar dacd urmdrim analiza noastrd pana la al treilea, al cin-
cilea ordin, chiar mai departe inci, putem si ne imaginim tot-
deauna interactiuni neglijate de un ordin inci superior.

Neputind atinge asemenea finete, Cronbach recomandi intai
¢ analizi mult mai nuantati a datelor, El consideri ci a sosit timpul
sd «exorcizdm ipoteza nuld» (p. 18) care, dateriti pragurilor de pro-
babilitate foarte ridicate ce pretinde, a condus cercetitorii si negli-
jeze date costisitoare si adesea semnificative si ele cand se observi
realitatea mai fin. Importd deci «si se exploreze datele spre a de-
tecta efecte locale datorate unor conditii necontrolate sau unor ras-
punsurj intermediare~ (p. 19), ceea ce presupune ci au fost obser-
vate gl Inregistrate de la inceputul cercetirii. De unde optiunea an-
tropologicd pe care o ia hotdrat Cronbach intr-un pasaj important
istoriceste, pentru motivul schimbairii radicale a concepliei pe care
o marcheazd nu numai pentru autor, dar 81 pentru cercetarea comn-
tempoerana.

«In loc ca generalizarea s3 fie, de reguld, in cercetarea noastrd, su-
gerez <A inversim prioritdtile. . Un observator colectind date intr-o situatie
specialad se afld intr-o pozitie permitdndusi si apracieze practicile sau pro-
punerile si sa observe ‘efectele in contextul lor. Incercand sa descrie si sa
explice ‘ce s-a petrecut, el va fi atent nu numai Ia variabilele controlate,
dar si la conditiile necontrolate, la caracteristicile personale i la evenimen-
tele ce se produe in timpul tratameniului si masurdtorilor. Meérgind- din si-
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tuatie in situatie, prima sa griji este de a- descrie din nou 51 df: a inter-{»
preta efectul-in fiecare caz, tindnd cont esential de factorii actiondnd numal
im acest caz sau intr-o serie de evenimente. Pe mdsurd ce rezultat.ele .5€
acumuleazi, acela- care incearcd s inteleagd va face cét I‘Joate m_al bine
spre a descoperi cum ar fi putut cauza factorii necontrolati alfatex} thocalf_a
de la efectul modal. Altfei spus, generalizarea nu survine decét tar:fm, si
exceptia este consideratd la fel de serfos ca regula (...). Cénd a?-ordmn O
pendere adecvatd conditiilor locale, orice generalizare este o ipotezd de lucri,
si nu o concluzie~ (pPp. 19—20)8.

Cronbach conchide in fond cd, in stiintele sociale, este zadar—_
nic si vrei si formulezi legi care precizeaza conditiile necesare sl
suficiente spre a se produce un efect dat. Cel Ir_lult pot fi Hd%scr;se
conditiile in care o «generalizare» s-a verificat In trecut fara a se
prejudicia viitorul. El recunoaste totusi o valabilitate pentiru ceea
ce numesie «empirism pe termen scurt (p. 23), adicd pgn‘gru mé-
surile obiective care permit si se ajusteze un tratament 1p.funct;1e
de raspunsurile observate. Pe scurt, cercetarea S_t{ll’]tlfl(!.a in edu_ce&—
tie ar trebui si renunte si elaboreze o Intreaga teorie durabili;
ambitia sa s-ar limita la observarea riguroasi si la descrierea omu-
lai asa cum existd la un moment dat intr-o cultura datd.

Cronbach ia astfel o pozitie mai radicald decat Campbell? Nu
este sigur. CAnd admite posibilitatea unor generalizari referitor la
evenimente trecute, el se intilneste in fapt cu._Ca.mpbell care con-
chide, In wultimi analizd, asupra superioritatii ‘fmale a stgdlulgl
cantitativ in evaluarea de programe. Dar acesta este _cap}tal 51,
paradoxal, recunoscand rolul prim al judecatilor de Aveiloare, in edu-
catie — Popper le-ar spune ipoteze de nerespins — 1l intelegem mai
bine. ‘ ) .

Din momentul in care se atribuie unuj pregram un scop care
traduce o judecatd fundamentald de valoare, importd sa se verince
sistematic daca acest scop a fost atins sau nu, oricare ar fi, pe de
alti parte, circumstantele istcrice susceptibile de a explica esecul
sau ahaterile. .Aceasta nu exclude o revizuire eventuald a 1{1ten1;11T
lor initiale: se poate ca, efectiv, si fie atinse scopurizl}epre_vazute 51
ca -acestea, de asemenea, s aibd, in ochii responsabilului progra-
mulyi, o asemenea importantd incit operatia si fie consideratd be-
nefica, o

Astidzi este un truism ca orice lege. concentrdnd cunocasterea

& Boud(m- (1984) ia o pozilie apropiati de aceasta pentru sociologie,
cand conchide: «No existd teorii stiinfifice ale schimbirii sociale decit par-
tiale si locale :

311

|




noastrd nu are decét o valabilitate provizorie si trebuie deci s3 fie
consideratd ca o ipotezd de lucru. Nu In aceasta consistd problema.
Ar fi mai exact sa constatdm cd, cu cat e mai mare numairul de
factori si de interactiuni, cu atat sunt legile mai labile si mai limi-
tate in timpul lor de aplicare. Aceasta se explici tot atat de bine
la fizicd, precum si la psihologie. Dar dificultatea unui demers im-
portant nu ajunge spre a iustifica abandonarea hui. Cronbach recu-
noaste (p. 5) cd «necazurile noastre nu sunt datorate ireductibilitatii
evenimentelor umane la legi; omul si creatiile sale fac parte din
lumea naturalds. «Necazurile» provin din complexitatea, diversita-
tea, chiar din caracterul fugitiv al conditiilor.

~In fond, ne putem teme ci dorinta de a tine cont de interac-
tlun.lle‘de toate gradele este la fel de sterilizanti ca orice alt per-
fectionism. Pe de o parte, a pretinde ci nict o lege nu s-a dovedit
valabili In stiintele sociale este contrazisi de fapte; pe de altd parte
nu se cuvine ca, fiindci legile referitoare la om suferi de mai multe
exceptii decat altele, si renuntdm la ele.

3) Stake si evaluarea replicanti

Ideile lui R. Stake se maturizeazi aproape perfect simultan cu
acclea ale lui Campbell si Cronbach, si, ca acestia, Stake posedi de
asemenea o bogata experienti in materie de evaluare cantitativa a
programelor. Meritul lui Stake? va fi acela de a formaliza studini
calitativ al evaludrii programelor intr-un model coerent si de a
‘Tevendica, pentru participantii la programe, dreptul de a pune in-
trebart si de a primi o informatie adecvati, atat in continutul siu-
cét si in forma sa.

Stake aduce demersului nomotetic criticile urmitoare:

1. Acesta nu perinite o buna eomunicatie fntre evaluator si publicu? sau,
conditie esentiald in cerecetarea-actiune indeosebi.

2. Rapoartele de cercetare nu permit s3 se stie cu ce se aseamand pro-
gramul real, cu toate evenimentele sale, particularitatile sale.

752 se vadid In special lucrarea generald: D. Hamilton, D. Jenkins,
C. King, B. MacDonald, M. Parlett, Beyond the Numbers Game. A Reader
_in kdueational Evaluation, London, MacMilan, 1977. Se afld in aceastd carte
"maj multe texte teoretice ale lui Stake, extrase dintr-unul din rapoartele
tale de evaluare 51 o notd despre Stake insusi.
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3. Programul este conceput adeseori in functie de dispozitivul experi-
mental posibil gi nu invers. _ , '

4. Rigoarea cercetarii notmotetice este costisiteare; totusi ea nu aduce
gzeora saspunsul la intrebdrile puse.

Spre a fi calificati ca replicanta, o evaluare trebuie 53 indepli-
neascd urmiitoarele conditii (p. 163):

1. sa se raporteze la program. in felul in care se desfigoard si nu cum
{isese planificat,;

2. 54 raspundi cu informatiile cerute de interlocutori;

3. sa tind cont de diferitele sisteme de valori clnd sunt prezentale
suceesela si esecurile programului.

Pentru Stake, datele analitice epurate ale cercetarii nomote-
tice convin cercetirii stiintifice, dar nu evaludrii unor programe
de actiune educativa. Pentru acestea din urma, el reclama un por-
tret total, care nu ezitd si facd loc ambiguitatii.

Descrierea nu e ficuti de evaluator desigur, ci si, spre exem-
plu, de unul dintre susfindtorii proiectului, de unul dintre adver-
sarii sdi si de unul dintre participanti. In cursul descrierii, evalua-
torul va semnala esecurile care s-au si produs sau care par sd se
iveascd, alegerile de facut dintre diferitele posibilitdti si implica-
tiile {iecdreia dinire aceste alegeri. :

Cind soseste momentul evaludrii propriu-zise, obiectivele atsi-
buite programului la pornire trec pe planul din urmad. Judecata este
ficutd asupra a ceea ce se observa efectiv pe teren.

Vointa de autenticitate se inscrie in avantajul acestei conceptii.

" In schimb, dacd un program educativ important este inceput dupd o

maturd reflectie, cu intentii clare, cum sd se admitd indepértarea
cu usurintd n plan secundar a acestor intentii si a oblectivelor care
le traduc? Dacd nu sunt respectate intentiile initiale, atunci ori
abaterea este compatibild cu judecdtile de valoare care au inteme-
iat elaborarea programelor la incepuf, ori aceste judeciti se dove-
dese indoielnice si trebuie deci, si fie revizuite, ori actiunea edu-
cativd trebuie si fie corectatd spre a reveni la prithele intentii.

4) Dupa .decaniare
Campbelt, Cronbach, Stake feprezinté fiecare o direcfie majord
a cercetarii evaluative contemporane, in special privind EVALUA-

HEA DE PROGRAME.
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' ' Menita sa defineascd sau  si redefineasci o politici educativi - T :
' si sa pregateasca hotdrarile care si le punid in aplicare, evaluarea g EE: 4
‘programelor nu capiatd statut de discipling stiintificd decdt nce- w - %g G
pand cu anii *70. Aplicindu-se la toate dispozitiile stiintifice pe ter- S 2 3 g8, 48 2
men lung, ea ncearcd si stabileasca in ce misurd rezultatele atinse E§ 2 % E‘EE % B
corespund intentiilor programului (criterii intrinsece) sau pot ajunge L= a E; g3 - §
12 o contestare a chiar acestor intentii (criterii extrinsece). 23 T ¢ gge 3 5
Informatiile adunate sunt puse la dispozitia factorului de de- £% Bl f:'qc’;%' E ¥
cizie care, ca ultimi autoritate, utilizeazi sau nu aceste date spre ks = H T - F
a schimba existentul. S - 5 -«':rlv ‘ 3 :
Natural, consideratiile de cost — beneficiu intervin, fiindcs de- £ & g kS 8. g —_
tindtorul puterii scapa rar de intrebarea: «angajandu-ma in atare 80, & 28 ey ¥ P
sens, ce castigd societatea, ce pierde ea?» Inevitahila judecata de Sy | B B g7 58 Z 2
valoare, care intervine ca ultimi autoritate, readuce la calitativ, a Fzﬁ 2 ; 2S¢ 3*5 g A
Talmage (1982, p. 599) imparte evaluatorii de programe in pa- 7§? SoC 08 R EEgs TEE = ]
tru categorii: experimentalistii (abordare cantitativa), descriptivistii g sER 2 28 BETE THE 4L 3
{abordare calitativd axatd pe proces), eclecticii si analistii in ter- Pl Raz | £ 2% Z5%A gs¥d I3 ;.
meni de cost-beneficiu. ‘Fabloul urmator arati cit s-au clarificat ma- - - - T N B Séﬂ
rile optiuni'in mai putin de douizeci de ani. S s E E g EE : é 5 g a8 g
Conform optiunilor, dupid cum se vede, evaluatorul are cand 5 g E g 32 ”;3?’, ?? :fg ©
un rol central, daci nu exclusiv, cAnd un rol mai sters, partici- 2 < g % EE%,, . = S*,g =
_, paniii la programe fiind direct asociati la studiu. Sau, incd, se con- g = oo CRNSIE- SR =2 5
i statd cd lucrdrile se deosebesc prin obiectivele lor: pilotaj de pro- < ST i o% §3s® °% % 5E | =
gram (isi atinge el sau nu obiectivele?), aprecierca programului, pre- = o £ 2 5 :'d 2 93 5°=2 | &
‘gatirea unei decizii in legiturd cu programul (Popham, 1975). = " 52 fEfe 3L E%'g =
Evaluarea de programe a devenit, in cursul ultimelor doudzeci § Bof OFRA KA o “
de ani, un sector de cercetare important, care posedd filosofia sa st ) E g, @
metodele sale. Ea este chemati evident si joace un rol crescand in g Y & é ' g
dumea educatiei. Criteriile de calitate ale acestui tip de cercetare S £ 3 2
sunt distinse din ce in ce mai bine. Ramane variabili masura in £ ' BEE, g
care responsabilii politici si pedagogici. tin cont de aporturile sale i3 0 g z v § I R
cind iau deciziile lor. Si acest fenomen a devenit obiect de inves- 25 k2 i = o B 8 E
tigatii. , | o L8 £ < 3 3t Ea
. o 80 E 3 828 A
Campbell, Cronbach si Stake sunt, printre atatia alti colegi ai e AR & R3S AE
lor raspanditi in Iume, actori privilegiati ai evolutiei pozitive a cer- ‘ ‘ "
. cetdrii in educatie din cursul ultimelor decenii: g 2
5 g
~— mai largd deschidere la caliativ asigirdnd o percepere mult mai 2 % E
profunda a realitdtilor educative si permitdnd tratamente cantitative mai g & "53- 3
fina; - K 3 ’ g §a g
_ — In special, mare importanti rezervata studiului proceselar, sehimbi- = : £ = s
rilor care intervin Intre fnceputul si starsitul experimentului; I | E G
mOR & i >
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— cercetarea unel unilicdri a cunoasterii calitative si a cunoagterii can-
titative; : , '

— luarea la cunostinfa despre importanta cruciala a interactiuniior
dintre {ratamentul experimental si caraeteristicile subiectilor, mediul lor
hizic si uman: o -aceeasl metodd de invatdmant, insotitad de aceleasi directive
5i de acelasi material nu conduce la aceleasi rezultate in toate circumstan-
tele; '

- preluarea responsabilititilor de catre subiecti in experimentare;

—- depasirea dispozitivelor experimentale «inchise-, spre a putea {ine
cont de rezultatele pozitive neprevazute;

— deschiderea spre gfiinta locald, spre contingent, spre efemer. De.

unde o clard distinctie intre validitatea pe termen scurt si validitatea pe
termen lung a legilor formulate.

Pentru cercetatorii cu profund respect fatd de rigoarea stiinti-
ficd, directiile noi care se desemneazi astfel corespund unui pro-
gres experimental de primi importanta: pe masurd ce se apropie
secolul al XXlI-lea, cercetarea in educatie pare si-si atingd astfel
inaturitatea. :

Dar pericolele sunt evidente — si nu vor intirzia si se arate.
Ele sunt, esential, de trei ordine:

Intdi un pericol de sterilizare prin perfectionism. Am arftat In =itd
parie (De Landsheere, 1982, pp. 30--31) ¢d a se lua dupd Cronbach literal,
incercind s& se tind cont de un numar mare de interactiuni, este nereaiist;
rezultate foarte multumitoare pot fi adesea obtinute fard a merge atdt de
departe. ’

Apol, existd un pericol de neintelegeri: unii an aflat, in opiniile nuan-
tate pe care le-am Intalnit, justificarea respingerii integrale a captitativalui,

a evaluliril dure, a severei «discipline investipatoare» {Cranbach si Suppes, .-

1468). De aici pand la a voi =3 atribui un rol erucial irationalului in demersul
gtiintific nu este decit un pas, ficut atit de unii filosofi al stiintel, cét si
e amnatori fard pregitire demni de acest nume.

Tnteresul de a face s treacd subiectii unor anume cercetari din
rolul lor de obiect observat la acela de participanti sau de inter-
locutori care colaboreazi a frapat intr-atat anume spirite ca sin-
gura cercetarea-actiune sau, mai general, cercetarea participanta dr
{i incd demne de atentie.
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Trebuie sa fie clar ca chiar daci se tine seama de partif:‘ula'r,
de irational in comportamentele omului ca si de c_evolut,ia ‘obiecti-
velor urmirite in curgul unei intreprinderi educative, cunoasterea
stiintificd finala rdmanc rationala. Co

«0Orice abandonare a exgplicaliei rationale nu poate duce decit la o
catastrofid intelectuald, Este wvizibil in cazul metodelor propuse de diverse
curente parasociojogice care vor si identifice cunoagterea cu scopurile ac-
tiunii, expresie totdeana obscurd si care mascheazd adeseori marfuri de
eea mal proastd calitates (Tourraine, 1984).

In sfargit, am vazut pericolul, in evaluarea de programe, de a
nu se mai preocupa de obiectivele atribuite initial, ci numnai dq ace-
lea, dintre cle sau din afara lor, care au fost atinse. N-ar mai im-
porta deci si fie realizate obiectivele prime, expresie ale unei filo-
sofii si ale unei politici, intemeiate In mod ideal pe acorduri demo-
cratice. ' , . ]

Virulenta reactiel contra cercetdrii nomotetice este ilustfata
bine de D. Hamilton (1980) — unul dintre périntii, impreund cu
Parlett (1972) ai evaluirii iluminante® -— care ataca evaluarea nor-
mativa si de D. Kallos (1980) care face procesul 1de010g_1c al cerce-
taril. Potrivit acestuia din urmi, cercetarea in educatie ar fi in
serviciul aparatului de Stat si n-ar fi posibild decat dacd ea accepta
ideologia puterii sociale dominante . . . :

C) REZULTATUL DEZBATERIL

Profunda analizd si denuntarea firi complezentd {ch.ialr exce-
sivd uneori) ale greselilor sale nu au daunat deloc cercetdrii in edu-
eatie, ¢i au contribuit dimpetriva la imbogatirea sa.

Sigur, nu putinid energie s-a putut pierde in subtilitati si o
parte din public — cu anume membri care au avut dintotgieauna
unele opinii @ priori negative — a putut sa aiba argumente din con-

® Termenul este datorat lui Trow (1970) gi dupd toate aparentele im-
prumutat doctrinei filosofice a iluminismului lui. Swedenborg. Scopu! eva-
ludrii fluminante este de a descoperi eeea ce resimi elevii si cadrele didac-
tice participénd la un prolect cde cercetare §i care sunt, in ochii lor, aspec-
tele cele mai importante ale inovatiel, avantajele si dezavantajele care sunt
legate de eca.
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testare spre a influenta politic chiar si s3 se reduci sprijinul pentru
cercetare. Dar aceastd frinare momentani este cu totul putin lucru
fati de clarificarea ce s-a operat. i '

Cele doud pasagii urmatoare, datorate respectiv lui J. Keeves.
(1979) si R. C. Rist (1977), o dovedesc mai bine deecat lungi dez-
voltiri. L ,

«Considerdm ca studiile catitative’ si- cantitative trehuie s se com-
leteze Intr-un program de cercetare, Csle doud moduri de investigatie pot
conduce 1a concluzii generalizabile, dar studiile  calitative cer in general
atitea resurse cl ele trebuie si se limiteze la mici esanticane nereprezen-
tative. Rolul lor constd in cazul acesta in a aduce hogatu! detaliu observat
cdre sugereazd explicatii ale efectelor mai generale inregistrate in anchete
51 surveys cantitative. Recomandari relative la politica cducativd, intemeiate
De cercetéri calitative limitate, nu pot sd imbrace decdt un caracter foarte
provizorin. Din contra, si cu toate ca misurdtorile ficute sunt destul de
aproximative, rezultatele cercetirilor nomotetics sunt generalizate si eredem
¢l cle permit mai hine si se prezizd sau s se masoare efectele unor politici
elaborate pe aceastd baza [.. ..~ S
«3e poate spera sid se pund- la punct incetul cu incetul unele tehnici
care sd permitd testarea ipotezelor aplicand planuri experimentaie sau, mai
verosimil, cvasi eXperimentale privitor la varialia planificats, cercetirilor
calitative care- imbraci actm un caracter nonexperimental» (p. 39).

Cercetdtorii par decisi si nu mai piarda o energie preticasa
intr-o dezbatere care si-a aflat rezultaiul cel putin pentru un oare-
care timp. Cum scrie R. C. Rist (1977, p. 42):

«, Evaluare durd contra evaluare moderatd”, ,,Cantificatori contra des-
criptivisti®, ,Scientigti contra critici¥, ',,Rigoare contra ‘intuitie*, éste numai
un truism dacid afirmim ci dihotowiille -reprezentate da” aceste clisee inve-
chite au dominat prea mult timp  disewtia comparativa despre strategii de
cercetare in educatie. Se reduc astfel complexitatea si nuantele diferiielor
studii da simple si rigide polaritdti (..). Se-intunecd astfel dialeetica 5i
interactiunea dintre toate eforturi}eg ¢ifre ,,cunoastere’ sau soomprehen-
siune“.»

tist conchide (p. 48) ci una-dintre sarcinile cele mai stimuwla-

tive ale cercetdrii in. educatie, in timpu! anilor 80, va consta in a
desprinde implicatiile acestei dialectici. o '

+ Faptele incep s#-i dea dreptate, fiindcd cercetiitori de calitate

confirmata, pentru care studiul calitativ 81 rigoarea stiintificd nu
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exclud, intreprind si defineasci o metodolog%e care permite sa
:Sz respect’e aceaI:S)té exigentd. Astfel, Huber_man si Miles (1983) tplio;
pun un ansamblu de tehnici de reducere si de prezentare a da 1e_to
permitind si se desprindi o semnificatie validd a datelor calita-
tive. Si dacd indoiala a subzistat inci, Huberman (1983, p. 26) pre-
cizeazd Intr-un alt studiu metodologic: «Incumba cercetatorului care
se-apropie de medelul de evaluare mai fe_nomerzolog_lc saul eX1_stel1'1_
tialist al lui Stake de a fi inci# mai metodic decit cercetdtorul ,cla-

‘Concluzie capitali.
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CONCLUZIE GENERALA

In avertismentul care precede tratatul siu de Pédagogie exps-
rimentale, in 1924, Simon observa: :

«Un curent dublu animi pedagogia astizi. Unul consti intr-un efort
pentru @ masura faptele pedagogice, pentru a le studia conditiile, a le de-
termina legile. El constituie cu precizie pedagogia experimentald. (..} O
altd miscare este de inspiratie diferita. (.. El constd in Incerciri de a rupe
deprinderile clasice ale pedagogiei, 51 In spedcial de a substitui verbalismului
Invitdmantuloi nostru o participare activi a copilului si procedee de auto-
educatie (...). Probabil ¢ad unirea acestor doui tendinte trebuie s& asipure
progresul viitor al pedagogiei» (1-—2).

Aceasta este incia adevirat astazi. Pedagogia experimentals si
pedagogia experientati continui sd-si desfdsoare eforturile spre a
construi o educafie a cirei prima griji ramane si serveasca pe copil
51 socictatea.

A admite ci incercirile empirice trebuie sa continue, ¢d cer-
cetirile de tipul antropologic afld un loc din ce in ce mai bine fe-
cunoscut aldturi de cercetarea nomotetics, este o confirmare cd pura
concePtie scientistd ilustrati de Thorndike, la inceputul secolului,
nu mai are deloc atoritate,

Ca 51 medicina, educafia nu va inceta niciodati si fie in parte
o artd. Inaintarea cunoasterii stiintifice in educatie nu vizeazid deci
in primul rand sa constituie o stiintd, ci si inarmeze atat de stiin-
tific pe cat este posibil o practici. Dar partea artei st artizanatului
— care si ea are titluri de noblete — tinde si se reducs, pe masuri
ce experimentarea di roade. O importanti clarificare se opereazi
intre credints si stiinta.

«Dupa aproape o sutd de ani de invatdmant obligatoriu si generalizat,
Ineepem s& iegim dintr-o situatie in care educatia era consideratd doar o
artd, spre a fincepe si intelegem cd fiinlele umane in plind dezvaltare nu
pot fi jucadria experientelor pedagogice neevaluate. Suntern din ce in ce
mai decisi si consideram faptele, si deosebim sperantele, idealurile, wvalo-
rile de posibilititile reale si si recuncastem ci raméne si dezvoltim si sd
utilizdm o importanti tehnclogies (Wall, 1970, ©. 498).

In timpul primului sdu secol de existentd, pedagogia experi-
mentald a Inmagazinat o uriasi cantitate de observatii si rezultate.
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nfluenta modestil pe care ele le-au exercitat, pina In prezent, asu-
pra vietll zilnice a scolii se explicd, pe de o parte, prin lipsa unei
teorii unificatoare si, pe de altd. parte, printr-o comunicare insufi-
cientd Intre cercetare si practicieni.! ‘

O teorie stiintificd universald a educatiei nu poate exista. Intai
peintru cd, in acest domeniu, judecitile de valoare sfarsesc totdeauna
prin a birui aprecierile obiective. Trebuie deci sd cautam mat cu-
rand teorii spre-a le pune ‘in slujba-realizarii scopurilor si obiecti-
velcr alese a priori. Apoi pentru ci, in educatie, nu existd expe-
riente cruciale stabilind o cuncastere de semnificatie universala.
Dupd contextul in care opercazi, cercetitorii observa diferite fa-
tete sau parcele ale unel aceleiagi realitdti i ajung deci’in meod
pormal la concluzii adeseori foarte deocsebite, avand eventual toii
dreptate. Este necesar astfel si se consacre studiului unor medali-
tatt particulare, relatiilor si interactiunilor lor, spre a desprinde
putin cite putin o mai buni cunoastere a fenomenelor. -

‘Macroscopicd prin naturd si, prin constrangere, obligati ade-
sea s3 actioneze fard .a putea astepta proba actiunii bine intemeiate,
edtratla se acomodeazd greu cu reductia, eu acumularea de analize
minuscule care preced cu necesitate elaborarea unor teorii validate.
Chiar aceste analize ale unui obiect foarte limitat se dovedesc, in
general, dificile si ingrate, pentru ci orice incursivne in domeniul
pedagogic pune in joc un numir congiderabil de variabile, Cerce-
tarea experimentald in educatie a recuncscut aceastd complexitate
in cursul scurtei sale istorii si ea a invafat,. daci nu si o stipi-
neascd total, cel putin s tind cont de ea. Ceea ce nu o impiedica
s& mai pard adesea o ciorni in ochii cercetitorilor care lucreazi —
din‘ce in ce mai rar, este adevarat — in situatii In care manipu-
larea unei singure variabile are inci un sens. ‘

" Privind de la ocarecare distanti, se observi doud momente forte
din istoria pe care tocmai am sfarsit si o parcurgem. Cum noteazi
Cronbach si Suppes (1969, p. 6): «Asistdm, in preajma anului 1900,

! Poate cd influenta exercitatd este mai pulin -modesti decdt se crede.
Travers (1883, VI) scrie: «Cand am Inceput si studiez - istoria cercetdrii in
ec!'ixcatie {clin Statele'Unite)', sunf céliva ani de atunci, ma géndeam, aseme-
nta majorititii specialistilor din pedagogie, probabil, ci- cercetaren ‘exerci-
bate putind influentd asupra educatiej si invatdméantulul. Pe’ méasurd ce
lnerul meu inainta, apdrea o imagine cu totul diferiti: cercetares exerciti
o influentd enormd, cu toate ci ea nu se face totdeauna in sensul kbun; (..) ea
7 dat o forma noud practicilor scolare.s
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la o scurta concentrare a unor oameni de geniu asupra educatiei.
Ei provoacd o transformare a scolii» Dupa anii 20, entuziasmul
pentru experimentare se tempereazi motivat de unele deziluzj
profunde. Ele sunt datorate nu numai unui fel de tdiere a respira-
tiei cercetarii, ca la alergatorii care au luat o pornire prea rapids,
dar gi unei Increderi exagerat optimiste intr-un progres care ar
fi adus brusc de experimentare, si unei deprecieri nejustificate
a_cunoasterii nonexperimentale (Campbell si Stanley, 1963, p. 172).
Restul 1-a ficut inutilitatea unor nenumirate rezuliate ale cerceti-
rilor, prea ambigue sau prea firdmitate ca si serveasca in practica.

Asistim in acea vreme la ceea ce Cronbach st Suppes {1969,
p. 6) nu ezitd s4 califice drept o traversare a desertului. Ea duresxi
pénd la stirsitul celui de-al doilea rdzboi mondial. Apare atunci
reinnoirea si cele trei ultime decenii ale secolului al XX-lea o
putea si valoreze cit primele doud sau trei.

Sa ne intoarcem acum la o intrebare pe care abia am atins-o:
in ce masura a irfluentat cercetarea pani in prezent practica sco-
lara? Fara indoiald, mult la inceputurile sale, dar dupd aceasta?

Intreharea este cu atdt mai dificila cu cat ea se pune la doua
niveluri, de obicei, confundate: influenta generald exercitati asi-
pra sistemului sau asupra unora din componentele sale considerato
global, si recurgerea constienti a educatorilor, considerati indivi-
dual, la rezultatele cercetirii.

Nu se poate nega faptul ci utilizarea individuald deliberaia
ramane rard. Din contra, impactul mai global existiy, dar este de-
monstrat anevoios Intr-un mod obiectiv, din lipsa unor probe per-
rpﬂ,:énd stabilirea unor relatii de la cauzi la efect infre cercetare
81 practicd.

Una din explicatiile acestui fenomen, apreciaza Joncich (1973,
p. 30), este cd istoria educatici e scrisd «de la Indltimea ierarhiei
pedagogice», mai ales de profesori universitari, si nu- de elevi si
de educatori care si descrie ce se petrece cu adevirat la scoala.

Jongich aminteste in special ci in 1960 circa 4 000 de cerce-.

tari importante din sociologia, psihologia si pedagogia invitimin-
tului lecturij erau publicate, dar in 1966 nici un studju sistematic
asupra difuzirii in practici a ideilor aduse de aceste cercetari nu
era incd disponibil.

Cand deci vor dispune educatorii pentru pregitirea si prae-
tica lor de lucriri similare celor care sunt in medicing, in care
pentru teme ea lectura, vor fi adunate descrierea si explicarea psiho-
loglf:-é a fenomenelor, prezentarea sistematici a diferitelor metode
de Invatdmdint, prezentarea adaptati a bazelor sale experimentale,
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studiul tehnicilor pronostice ale invatirii, instrumentele de eva-
luare ale cuncasterii lecturii in diferitele sale aspecte, si in fine
informatii relative la diagnosticul dificultdtilor de invatare (simp-
tomatoiogie, anamneza, etiologie) si a remedierii lor? Departe de noi
vointa de a «medicaliza»~ pedagogia! Acesti termeni sunt folositi
spre a face ideile mai vii: altii, fird ambiguitate, convin la fel de
bine. '

Tehnicile de metaanalizd sunt chemate si joace un rol crucial
in pregitirea unor asemenea sinteze, .

N-a sosit vremea adeviratei profesionalizari? In 1921, Thorn-
dike aprecia la treizeci pana la cincizeci de ani durata necesara
pentru patrunderea generald a unui rezultat al cercetdri in prac-
tica scolard {Joncich, 1968, p. 560). Acest numir este dat, grosso
modo, si de Mort {1964). Care este situatia? ‘

Problema difuzarii efective a rezultatelor cercetirii este, deci,
pusd. In timpul primelor decenii ale secolului al XX-lea, sigur ea
nu a fost ignoratd?, dar incercarile sistematice pentru a o rezolva
erau exceptionale. Infiintarea, in 1920, a Journal of Educational
Research constituie una dintre aceste incercdri. In schimb, dupa
1550, metodele si tehmicile de difuzare sunt studiate si dezvoltate,
si i este rezervat un procent din ce In ce mai ridicat din bugetele
de cercetare.

Dar oricat ar fi de importante si de sofisticate eforturile des-
fasurate pentru aceasta, absorbirea va ramine nesatisficitoare atat
timp cat educatorii nu vor deveni consumatori permanenti si pru-
denti ai aporturtlor cercetarii. _

Spre a intelege situatia actuald, importd sd ne amintim ci, in
retlte tiri, scolile de pregatirea institutorilor au ramas legate de
invatimantul primar, grosso modo, pani la mijlocul secoluluj al
NX-lea. Pregitirea pedagogica efectivd a imbriicat un caracter ar-
tizanal: initierea In metodele de predare se ficea prin simpla
transmitere, ceea ce nu impiedicd pe unii tineri, care in afara scolii
normale traiau chiar intr-o atmosferid de mare progres stiintifie, sa
presupund cd aceste metode erau intemeiate pe studii savante des-
pre care nu li se vorbea, Se cunocaste, de asemenea, slaba impor-
tantd avutd de pedagogia stiintifici in pregitirea profesorilor inva-
t&mantului secundar.

Din cauza chiar a lipsei de contact direct cu cercetarea, in-
fluenta acesteia n-a putut si nu poate inci, In multe cazuri, s se

? Incad din 1900, W. Bagley spera cid in frej decenii arta predarii va
depinde, cum se intAmpld in medicing, de principii stiiniifice (Joncich, 1972,
p. 14). . '
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produci decit prin difuzare indirects, si destui responsabili de sis.
teme scolaré continud sa la decizii intemeindulse in cel mai bun
caz pe sintezg sau decanté_ri de corciotiiri realizate de colaboratori
care, departe de a lucra totdeauna pe documente ‘originale, se iri-

temeiaza ei ingisi pe prezentiri simplificate, restructurate, sinte-
tizate de aiii. .. ' ' '
.U pregatire insuficients explicd §i reactiz agresiva g numerosi
educatori, in cursul celei de-a doua jumatdti. a secolului. Simtin-
du-se despdrtiti din ce In ce mai mult de- o ceércetare de mare teh-
nicitate — atunci cand ei 1i resimi mai mult sau mai putin nece-
sitatea, el o acuzi in bloc de <terorism. intelectual» si o resping
fard s& o cunocasca, Jargonul care agraveazi esoterismul literatunii
stiintifice nu poate decat sa-i Intireascd in convingerea lor. e
Totusi, a considera pe cercetitori singurii culpabili constituie
0 eroare grosoland. Spre a ne convinge de aceasta, ajunge sd ohser-
vam ci nu trece prin gandul unui medic sau uni inginer s3 acuze
de «terorism intelectual» revistele de specialitate pe care le primese,
numai pentru ci ele vorbese limbajut pregativii lor, - S
- Dar miza depéseste de departe cea mai buni adecvare si cea
‘mai mare eficacitate- a unor actiuni specifice, Cum noteazi Nisbet
(Dockrell si Harnilton, 1980, p. 10), cercetarea in educatie este,
Intr-un anume sens, mai mult un mod de -gandire decat un drom
scurt conduednd la raspunsuri: in ultimi analizé, adevirata' #n-
fuentd «rezidd in efectul pe care-l produce asupra atitudinii .ca-
drelor didactices. : RS
Lenta difuzare se explicd si prin alte cauze,
‘ S-a gandit naiv c¢i ajungea si se arate ciile «rationale» si
«eficace» pentru ca ele si fie preluate. Dar, in lipsa unei «recon-
textualizarl» (Bourdieu si Passeron, 1977), adici fara si fi tinot
cont de valori, dé atitudini pe care grupuri speciale de cameni -
rrintre el cadrele didactice — si le-au faurit in cursul unei lung
-istorili personale si colective, aporturile tehnologice au fost,  fie
respinge ca de niste anticorpi culturali, fie «inchistate intr-o en-
ciava ,moderna“s (Furter, 1980 a). Evident cd trebuie analizate
aceste valori, aceste mentalititi, aceste atitudini si deci aceste «is-
toril» spre a Intelege lipsa de penetratie a produselor cercetiirii’ in
educatie. - ‘ ‘ _
- In schimb, pare tot atat de evident ci anume aporturi ale
cercetdrii influenteazi practica eduecativid fira ca educatorii sd fie
clar congtienti. Acest fenornen se explici prin procesul de difuzare
culturald, «acest sistem de conventie obhscur, ambiguu, adesea invo-
luntar, prin care inovatiile, ideils ge rdspandesc larg intr-o mare
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parte a societitii, chiar intr-o culturd @ intreagi» (Jongich, 1972,

In siﬁrsif,"se plerde: fi".ecvent din vedere aspectul cantitativ al

-problemei. La inceperea geolii din 1983, se numadra in Franta 700 000

cadre didactice pentru 12 milioane de elevi, fird @nvéi,:éméntu]; uni-
versitar. Cum sa se actioneze repede §i In profunzime asupra a sute
de mii de birbati si de femei ca si-si schimbe, uneori radical, prac-
¢ fesiei lor? : 5
re E;cg)aortan’ga acestor numere ne conduce mai departe la o alta
intrebare: cercetarea experimentald in educa"g}e dispune astazi c}e
mijloace suficiente spre a-si implini opera? Raspunsul este hotdrat
nu pentru cea mai mare parte din tari. o o i
Am vizut ci Incepand din anii 60 se asisti la infiintarea in

Jume, a unui mare numir de institute de cercetare in educatie care

asigurd mai ales coordonarea studiilor si dispun, in l_me%e (_:aiun, Nde
bugete importante pentru cercetare, dezvoltare_ si d}fuza,.e.( u
toate térile, chiar puternic industrializate, au actionat In .flcef:tt fte_g,
Belgia figureazd printre ele). Existenta unor asemenea institufil,

‘chiar bine dotate, nu este de ajuns evident spre a face sa se iveasca

cercetdtori de calitate (si istoria aratd aceasta). Ea nu diminueaza
nici interesul cercetirilor universitare mai deschlgle, p_ltm_n.atura lor,
problemelor fundamentale si mai propice formdirii stiinfifice a cer-
cetat%xi':llggd seama de imensitatea campului de explorat §i de_ ma-
rele numir de educatori de toate calititile care trebu_le a]utafgl
«d devind consumatori, ¢hiar actori ai cercetdrii, pedagogia experi-
mentald nu va putea si serveascd Intr-adevar Iurn_ea ﬁducatlel dze—
it In momentul In care numdirul cercetitorilor si ml;!loagele ole-
riie vor trece un prag critic dificil de fixal In mod obiectiv. Con-
form izvoarelor docurnentare, acesta pare si corespundi unei ch‘el‘v
tuieli de ordinul 1 pani la 20/ din bugetele nationale ale educatiei.
In timp ce toate celelalte sectoare consacrd cert mai mult p-::ntgu
cercetare, cel care, pe MAasurd ce seco%ul al XX-lea se apropie de
starsit, a devenit cel mai important dm‘tre toate,_ ‘.treb_ule sa l}lptg
incd pas cu pas pentru a incepe si e-mste.semmﬁcatl_v. vAd.lCEl sa
poatd aduce raspuns la problemele cele mai urgente si si dispund
de un personal destul de numeros spre a lansa, de exfe‘mplu, cerce-
tarile —— actiune care se dovedesc astizi puternice mijloace de ac-
tivare pedagogica si sociald, ancorate ecologic. o

Rimin probleme esentiale recunoasterea.exfstenfgei cercetarii
experimentale ca parte integrantd a sisternulul educativ si pregati-
rea si selectionarea unui numir suficient de cercetdtori spre a asi-
gura interactiunea cu sistermnul total.
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In anul 1932, in Ritmul educatiei, Whitehead (citat de Dockrel],
1980, p. 18) reformuleazi dialectica hegehand distingind etapa re-
mantlsmulul pedagogic, etapa preciziei si etapa pgeneralizirii. Se
pare ci a sosit timpul acesteia din urmai. Cotitura s-a produs de
curand. Ne intalnim cu Joncich (1971, p. 525) in concluzia sa:.

«In pofida barierelor care se opun incd aplicdrii rezultatelor cercetdrii .

in educalie, in pofida deficitului cronic in finantare 41 in pofida dificultd-
fii de a picura un spirit deschis peniru cercetare in profesia didaetica, se
pare cd, de cind este cerutd constituires uned stiinte a educaliei, abia in
anii ‘70 cercetarea in educalie a ajuns cel -mai bine pregititi si rezolve
problemele care diinuie.~

Suntern convinsi, cercetarea experimentald in educaiie egte fata
g4 Infrunte al doﬂea secol de 'existenti ramanind demni de oa-
menii de geniu care s-au aplecat asupra leaganului siiu.

1859

1860

1863

1864

18565

1870

ANALE
1850---1930

In The Emotion and the Will (Londra, Parker), A. Bain discutid
despre posibilitatea de a elabora teste de aptitudini,

G, Costa-Foru publicd ,,Studii asupra instructiunii publice in
unele din statele cele mai inaintate cle Furopei”, consideratd ca o Iu-
crare de pionierat in pedagogia comparatd din Romdnia (cildtoria
oficiald de studii avusese loc in 1558).

In Romdnia, .fincercarea* unei metode mixte, simultano-mutualad
da clasele mieci, sub conducerea lui V. A, Urechia, la Scoala de la Bi-
serica Trei Ierarhi din Iasi. Pentru prima dJati este prezentati si o
verificare cantitativd a ipotezei cercetirii. Se pare, insd, cé prima
cercetare pedagopicd din Roménia a avut loc in anul 1814 (dar aceas-
ta nu poate fi consemnati special in Anale, care incep cu anul 1850):
este ,incercarea“ de a se preda cu profesori specializali pe obiecte
de invitamant la clasele incepdtoare ale scolii primare de la Biserica
Sfantul Terarh Nicolae din Iasi (D. Muster, 1991},

Traducerea in limba francezd a Observatiilor lui Dietrich Tie-
demann (1787), dupi E. Claparéde, prima observare sistematicd a
dezvoltarii unui copil.

Englezul G. Fisher propune, in a sa Scalebook, o serie de sciri
de apreciere permitind s3 se evalueze aptitudinile, capacititile si
cunostintele elevilor la principalele obiecte (inclusiv o scard pentru
obiectul scrierea”). El face si patrunda statistica In cercetarea pe-
dagogicd introducind notiunea de medie a cunostinfelor unui grup
geolar.

In Romdnia, o primd .anchetd prin chestionar in probleme
scolare, printre invatitori, datoratd lui V. A. Urechia, care — la o
tubricd ,JIntrebdri didactice pentru invitdtori® din ,Buletinul In-
structiunii Roméne" — apeleazi ia ,esperiinta® lor si primegte ras-
punsuri care folosese termenii ,experientd". si ,experiment”.

F. Bartholomii intreabd doud mii de copii, cu ajutorul unui
chestionar, spre a cunoaste «confinutul gandirii lor» la intrarea in
scoala primara.
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F. Bartholomiii, Psychologische Siatistik, in Allgemeinz  Schul-
zeitung, Darmstadt. : .

In Romdmia, O ,scoald noud”, pentru incercarz® de innoiri in
mvatamdng — Instifutu] Urechia® din Bucuresti — deci o seoald ex-
perimentald. )

Joseph Delboeuf, ajuns profeser la Universitatea din Lizge, in
1866, publica lucrarea Efude psychologique. El va intemeia apoi un
laborator de psyhologie.

Primul studiu experimental al atenliei, publicat de G. E. IHiiller
la Gottingen.

A, Quetelet, Anthropométrie.

Willlarp James intemeiazd, la Harvard, primul * laborator de
psihologie din Statele Unite, dar numai cu scopul de a observa s{
demonstra, in timp ce Wundt se si axeazi pe expenmenf;area cu -ca-

‘racter cantitativ,

Wundt, care ficuse studii de medicind si de IﬂZlca este - numit
profesor de filosofie la Universitatea din Leipzig. El pregiteste ime-
diat infiinfirea unui laborator de psihologie. o

Senatul Universitilii din Cambridge refuzi cererea lui J. Ward
st Venn, care doreau si infiinteze un laborator de psihofizicd: «Ar
fi insultitor pentru religie s se propuni misurarea sufletului omu-
lui . :

C. Peirce creeaza filosofia pragmatici (How to make our ideas
clear): conceptia hoasiri despre: un obiect 'se limiteazd la conceptia
pe ciare o pulem avea despre efectele acestui obiect. Aceasta preves-
teste definitia operafionald, atit de importantd pentru bhehavierism.

W, Wundt intemeiazi primul laborator de psihologie experimen-
tald la T.eipzig. Cum noteazid E. Becchi (1969, p. 27), este vorba mal
curdng de psihologie empirica, fiinded nu este acolo nici plan expe-
rimental,” nici tehmca bine definitd @ unui control statistic.

Laborator de psihologie la Universitatea din Géttingen.

" T. Ribot, profesor de psibologie experimentald la College
France, publicd La psychologie allemaude contemporaine.

Frimele cercetirl ale lui W. Lay despre ortografie, la Leipzig, pe

un colectiv de aproape 10000 elevi.

de

Stanley Hall, care a lucrat in laboratorul Tui Wundt, infiinleaza

la Universitatea Johns Hopkins primul laborator de psihologie din
Statele Unite. Publicd in acelasi an The Content of Children’s Minds.
J. Dewey va fi elevul lui Hall,

J. McKeen Cattell aste primul asistent zl lui Wundt si va ri-
mine pPinid in anul 1886. El 111cepe chiar dm acest an cercetdrile sale

- asupra lecturii.

In Roménia, ln Universilatea din Iasi, doctorul in psihologie
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- versitdtii din Yale, publicd Flements

Eduard Gruber tine un curs de psihologie experimentald (pdnd in
1885, ca suplinitor al profesorului I. Gdvinescul).

Rectorul Universitdtii din Princenton, J. McCosh, scrie unuia
dinfre amicii sii care se afla la Leipzig: «Puteti spune Profesorului
Wundt cd opera sa este cunoscuti de cel mai buni studenti ai Uni-
versitdtii noastre i o au intemeiat, de doi ani, un Club Wundt spre
a citi Fiziologia mintald» (Baldwin, 1926, citat de Joncich, 1958, p.
444,

Rieger (Wiirzburgy propune si se intocmeascd un «inventar psi-
hologie~ penfru un rénit la creier cu ajutorul unor probe privind per-
ceptia, memoria, infelegerea ete. {cu cronometrare),

Universitatea din- Lyon -crganizeazd un invatimént superior
vedagogiet st 1 incredinteazi Iui B. Thamin, profesor de filosofie.

Cartea Iui H. Ebbinghaus, Memoria (Uber das Gedichiniss),
atrage afentia. pedagogilor, in special, pentru fencmenele asociatiei.

T. Ribot este numit profesor de psihologie experimentald Ia
Sorbona, Cum aceastd catedrd nu permitea Iucrdri praclice, se  in-
fiintd, pentru acestea, Scoala practici de Inalte Studii, in eadrul ca-
reia este deschis in 1889 un Laborator de psiholopie fiziologied, zis
«Taboratorul Sorbonei» Acest Laborator a fost anexat 1a fnceput ca-
tedrei de psihologie experimentali infiintati la College de France in
1889, Laboratorul dispune de un aparataj electromecanic provenind,

al

_in parte, de la Institutul de psihologie din Leipzig, pe care-l conduce

Wundt., Beaunis il intdlnise din intamplare, in 1891, pe Binet. Binet
a intrat imediat la Laborator (dupa Fournier, 1081, p. 122).

J. Sully publicd The Teacher’s Handbook of Psychology, primul
manual care introduce psihologia noud in pregitirea cadrelor didac-
tica,

H. Ebbinghaus deschide Laboratorul de psihologie al Universi-
tatii din Berfin.

J MeKeen Cattell obbine titlul de doctor sub conducerea
Wundt, El este primul american in aceasta situatie,

lui

Recunoagfere oficiald a Laboratorului de psihologie experimen-
tald al lui Wundt.

J. McKeen Caftell viziteazd pe Galtor, in laboratorul in  care
acesta miscard trasdturi precum in&limea, timpul de reactie, acuita-
tea vizuala, forla fizicd ete. Se simte clar influenta acestei vizite in
hateria de teste a lui Catiell.

G. T. Ladd, cofondator al Laboratorului de psihologie al Uni-
of Physiological Psychology,
primul studiu general despre «psihologia noud» adicd psihologia din
sconla lui Wundt.
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J. McKeen Cattell, care a obtinut titlul de doctor la Wundt, in
1886, ocupd la Universitatea din Pendiivania prima catedrd de psi-
hologie din lume, Fl1 iniemeiazd in acelasi an un Laborator de psi-
hologie in aceasti universitate, primul recunoscut oficial in Statela
Unite.

J, Jastrow, care a oblinut la S. Hall primul doctorat in psiholo-
gie decernat in Statele Unite, intemweiazd Laboratorul de psihclogie
experimentald la Universitatea din Wisconsin,

A, Binet publicd Etudes de psychologie expérimeniale. El expe-
rimenta prin scoli incd dintr-o perioadd anterioari.

E. Claparéde asista, la Geneva, la o conferintd finuti de varul
sdu Th, Flournoy despre «suflet si corp» «Era prima datd cind in-
tram in contact cu psihologia, Este psihologia noud, aceea a lui Fech-
ner si Wundts (Autobiographie).

Laborator de psihologie la Universitatea din Bonn.

Th. Flournoy infiinteazd un laborator de psihologie experimen-
tali la Universitatea din Geneva. Acest laborator este atasat Facui-
tatii de Stiinte.

W. James viziteazid acest laborator. James fusese in anul 1859
elevul unchiului lui Claparede, care preda zoclogia la Universitatea
din Geneva si era primul care raspandise pe contineni ideile lus Ch.
Darwin. )

A. Binet infiinteazi la Sorbona, impreund ct Beaunis, primul
Laborator de psihologie din Franta.

J. M. Baldwin intemeiazi Laboratorul de psihologie al Univer-
sitafii din Torento.

J. McKeen Catiell, fost olev al lui Wundt, apoi lector la Uni-
versitatea din Cambridge, unde l-a cunoscut pe Galton, publicd in
revista Mind articolul Mental Tests and Measurement, care marchea-
za nasteréa psihometriai $i in care cuvantul fest este folosit pentru
prima daté.

Romdnul N. Vaschide, colaborator la Paris al [ui A. Binet, pu-
blicii in ,Noua Revistd Romdnd® (director profesorul de psihologie
C. Ridulescu-Motru) articolul ,Introducere la- studiul aplicatiunilor
pedagogice ale cercetdrilor Psihologiei experimentale”, in care sustine
ci «pedagogia nu poate fi decdt o stiinfd experimentalds.

Primul titlu de doctor in {filosofie (Ph. D) pentru o tezd peda-
gogicd este decernat la Clark University.

Stanley Hall infiinteaza in Statele Unite revista Pedagogical
Seminary, care informeazi in special despre surveys privitoare Ia
trasdturile coplilor si’ la. dezvoltarea omului, Aceastd revistd wva de-
veni Journael of genetic Psychology.

1892

Stanley Hall este primul care utilizeazd un chestionar in seopul
cercetdrii psihologice.

Y. van Biervliet infiinteazd, la Universitatea din Gand, primuj
Laborator de psihologie experimentald din Belgia.

Désiré Mercier (viitor cardinaly deschide un laborator de psiho-
logie la Universitatea din Louvain si il incredinteazd lui Armand
Thiéry, elevul lui Wundt.

J. R. Angell infiinleazd Laboratorul de psihologie experimentala
al Universititii Cornell.

J. McKeen Cattell infiinteazd l.aboratorul de psihologie al Uni-
versitatii din Columbia.

Fack, Uber statistische FErhebungen in der Elementar-Klasse
{Despre anchetele statistice in scoala primard), in Lehrerzeitung fiir
Thitringen (Jena).

Delabarre infiinteazd Laboratorul de psihologie al Brown Uni-
versity.

E. Claparéde wviziteazi pe A, Binet spre a-i vorbi despre o an-
chetd prin chestionar asupra auditiei colorate, pe care o initiase.

Karl Pearson publicd The Grammar of Sciences: «Bine intelea-
sd, stiinla poate rezolva toate problemele.»

W. Lay publicd prima sa dare de seami asupra unei cercetdri:

Methodil der naturgeschichtlichen Unterrichts und Kritik der Reform-
bestrebungen.

0. Chrisman, elevul lui Stanley Hall, creeaza cuvaniul pedo-
logie spre a denumi stiinta avénd ca obieef stucdiul copiluluj si care
se va unifica mai tarziu cu psiheologia copilului. Cum noteazi De-
besse (1970, p. 40), ar fi fost mai adecvat si se scrie paidologie,

Se intemelazd British Child Study Association.

J. R. Angell infiinteazi Laboratorul de psihologie experimen-
tald al Universitatii Stanford.

J. M., Baldwin infiinteazd Laboratorul de psihologie al Unfiver-
sitatii Princeton,

E. Claparéde — care studiazd meditina la Leipzig timp de un
an — se Inscrie la lucrdrile practice ale Laboratorului Iui Wundt. El
nu va putea si participe decdt la céteva sedinte, pentru ci Wunclt
nu primeste deedt patru elevi si Claparéde se inscrisese al cincilea.

V. Mercante, atunci directorul scolii normale din San Juan {Ar-
gentina), in care a instalat un laborator de psihofiziologie experimen-
tala, face sd patrundd masiv aplicarea sistematicd a statisticii in cer-
cetarea pedagogicd, in Museos escolares argentinos y la escuelg ma-
derna, Buenos Aires, 1823,
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Romdnia este printre cele. zece tdri din Europa .care posedd wun-

laborator de psihalogie exrperimentald (la Universitatea din Tagi, al
doctorului in psihologie Eduard Gruher). } ‘

A. Binet trece la conducerea Laboratorului de psihologie intiin-
tat de Ribot in 1889, ‘ ’ o .

A, Binet si Beaunis, profesori de psihologie la Sorbona, fondeazi
revista L’Année psychologique. Dupi parerea Iui Zusne, aceasta ar fi
fost in 1895, cu Henri.

J. M, Rice construieste un test de ortografie etalonat, si-1 aplicd
la 33000 de copii.

Armstrong deschide un laborator de psihologie la Wesley (Bos-
ton). ‘ . .

C. H. Judd lucreazi pand in anul 1896 in Laboratorul lui Wundt

A, Binet tine un curs Ia Universitatea din Bucuresti.

1. Sully, autor si al Outlines of Psychology, with, Special Refe-
rences to the Theory of Education, intemeiaza British Association for
Child Study. .

~ Cercetdrile lui Ebbinghaus in scolile din Breslau aslpra surme-
najului, «Poate prima experimentare oficiald in scoli» (Francke, p.
296). ' o
~Fundarea, in Statele Unite, a Nationdl Society for the Scienti-
fic Study of Education. '

0. Kulpe

intemeiazi Taboratorul de psiliologie al Universititii
din Wiirzburg. '

3 M. Schuyten publicd prima .54 lucrare de pedagogie experimen-
tala: Influenta temperaturii atmosferice asupra atentiei elevilor (Bul-
letin al Academiei de Stiinte a Belgiei), '

John Dewey intemeiazi probabil prima adeviratd scoala |xpe-
rimentald «laboratory schools {University Elementary Sc?inol) a Uni-
versititli din Chicago, scoald condusi de sofia lui J. Dewey.

. C. H. Judd, elevul lui Wundt, conduce Lahoratorul de psiholo-
gle experimentali al Wesleyan University, intemeiat in 1894 Din
anul 1894 pana in anul 1904, 'obfin diplome la Wesley: Judd insusi
E. Thorndike, W. F. Dearborn, A. J. Tngles, F. Freeman. -

O. Chrisman, student american de origine germand, publicd in
atmosfera pozitiv-herbartiani care domuneste la Jena {(Becchi, 1969,
P. 29, Pddologie, Entwurf ciner Wissenschaft des Kindes, (cu I,Jrefa'ta
lui Rein). Accentul trece aici de 1a psihwologic 1a pedagogic. -

A, Binet si V. Henr] publici in L’Année psychologigue un arti-
col in care reprogeazd predecesorilor lor cid au dat, in examinarile
mintale ale lor, un loc exagerat determinirii proceselor psihice in-
fericare, senzafii si migciiri elementars, si-au neglijat aproape com-
plet procesele superioare. :

1847

1848

0. 7. Cornman incearcd si compare clase de elavi ludng Inva-
tarea ortografiei ca variabils experimentald. Dupd pirerea lui Van
Trotsenburg (197%), aceasta ar fi prima experientd controlata.

H. Ebbinghaus publici testul de completarea lacunelor, desti-
nat si evalueze aptitudinile mintale ale elevilor {la aceasti data, Bi-
net isi pune la punct propriul s&u test).

Spre a determina gradul de oboseald al unei clase, Ebbinghaus
prepuns o probd de completare a lacunelor unui text Kombinations-
methode), strimog al unor teste contemporane, ' o

E. Thorndike urmeazi cursul lui W. James Ia Harvard. Prin el
cunoaste opera lui Binet si ¥. Galton. Tace experiente de psihologie
:inimald in Laboratorul lui James. _

E. Thorndike obtine titlul de doctor al Universitdtii Columbia,
"sub conducerea lui J. McKeen Catlell. Teza: Animal Intelligence.

J. M. Rice publici al siu Scientific Management in Education,
indeosebi «The Futility of the ‘Spelling Grinds.

Institutoru] Dimitrie Constantinescu, in articolul ,Cdteva note
de diferenfiere Intre noua $i vechea psihologie” considerd cd pdrintii
Pedagogiei sunt Psihologia, Logica si erperienta” si cd orice lege pe-
dagogicd trebuie sd se bazeze pe ,procedeuri zise de experientd”.

E. 8. Delabarre realizeaza la Brown University prima inregis-
trare a miscirilor oculare.

W. Lay publich un Ghid pentru invdfdmdntul elementar al cal-
culului, Cu aceastd ocazie, el propune sé se diferentieze pedagogia
experimentald si didactica experimentald de psihologia exverimenta-
14. Pentru el, biologia este la originea pedagogiei experimentale, care

- trebuie sid devind, dealtminteri, singura pedagogie (ceea ce implici
deci dispozitia pedagogiei generale).

A, Binet si V. Henri publicd La fatigue intellectuelle, in care
este condamnati pedagogia tradifionald si este afirmatd necesitatea
unei pedagogii experimentale, .

G. Stratton, elevu] Ini Wundt, infiinteazi Laboratorul de psiho-
logie al Universitatii California.

British Childstudy Association editeazd revista The Paidalogist
(care devine Childstudy, in 1908). _ )

M. Schuvten infiinteazi Laboratorul de pedologie din Anvers,
datoritd sustinerii presedintelui Academniei regale de Medicind a Bei-
giei, Dr. Desguin. «Laboratorul este destinat studiului experimental al
diferentelor individuale dintre elevi si examenului mefodelor pedago-
gice utilizate in inva{dmantul colectiv. in apropierea laboratorului se
afla o scoald de baieti si o scoald de fete, ai céror elevi pot sé ser-
veaschA vsor ca subiect de cercetare cu autorizarea périntilor (... In
timpul trimestrului de ward, Profesorul Schuyten tine gratuit un curs
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de pedologie la noua Universitate din Bruxelles.» (CP. Zeitschrit Jiir
expertmentelle Pédagogik, 1906, p. 119). Acelasi articol semnaleazi ¢
biblioteca Laboratorutui este abonatd la 49 reviste «exclusiv experi-
mentale» printre altele incd.

A. Binet inftemeiazd mpreund cu F. Buisson Société libre pour
Pétude psychologique de Tenfant, care va devent Société A. Binet,

-fn 1917, apol Société A. Binet — Th. Simon, in 1962. Pedagogul ro-

mdn Grigore Tdbdcaru este membru al acestei Societdti, din anul
1903, atunci institutor in varstd de 22 de ani,

In ,Prefata” la ,Curs de pedagogie”, Profesorul I. Givdnescuy
scrie despre pedagogie ca Stiintd, amintind de un ,vast domeniu al
cercetdrilor pedagogice”.

E. Meumann scrie despre conceptia sa refenitoare la pedagogia
experimentald in Zeitschrift fiir Pidagogik. E vorba in . deosebi de
o pedagogie a obiectelor de invatdmant.

F. Buisson intemeiazd Société -libre pour Pétude de Penfant pe
cire o va prezida apoi A. Binet.

E. Claparéde este consultat in privinta claselor pentru anormali
care se deschid la Geneva si se indreaptd astfel spre psihologia apli-
catd la educatie, El vine la Bruxelles s+ consulte pe J. Demoor si
0. Decroly.

R. 8. Woodworth si E. Thorndike publicd rezultatele unei cer-
cetdri experimentale asupra transferului invatdrii si desfiinteazi ast-
fel doctrina disciplinelor tormale.

R. Dodge invenieazi un aparat permitind o Inregistrare foto-
graficA a miscarilor oculare orizontale si verticale. El este primul
care masoard misclrile oculare, mai ales in timpul lecturii.

E. Cléparéde si T. Flournoy fundeazi Archives de Psychologie.

Intemeierea Laboratorului de pedologie din St. Petersburg.

K. Pearson, Weldon gi F. Galton intemeiazi rtevista Biometrika.

Intemeierea Laboratorului de psihologie din Budapesta (care se
separa atunci de Laporatorul de psihofiziologie, fundat in 1899).

A. Binet publicA L’Etude expérimeniale de [Iintelligence.

_W. Lay publici a sa Experimentelle Didaktik, prima mare lu-
crare . de pedagogie experimentald: «. ..pedagogia experimentald va
fi pedagogia intreagi» La aceasta se wva veferi Petru Pipos, ,.Dezuol-
tarea mai moud a Didacticei in raport ew Psikologia®, articol serial
publicat in martie-aprilie 1905, irncheind — in felul lui Lay — cd
«Didactica experimentald are sd devind Didactica secolului al XX-leds.

Lay tine, in Norvegia, o serie de cursuri despre pedagogia expe-
rimentald.
M. Matsumoto, care a studiat la Yale cu Scripture, apoi la Leip-
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zig, la Wundt, fatemeiazi Laboratorul de psihologie al Universitatii
din Tokin. El a introdus psihologia experimentaid in Japonia.

La propunerea lui J. M. Rice se infiinteazid la New York So-
ciety of Educational Research.

Grigore Tdbdcaru, in wvdrstd de 20 de ani, isi tipdreste lucrarea
de diplomii de absolvire a scolii normale de invéitdtori, Caracterul cu
cercetiri de psihologie si pedagogie.

E. Thorndike publici Arn Introduction to the Theory of Mental
and Soctal Medasurement, lucrare care popularizeazd tratarea statistica
in stiintele sociale. «Tot ceea ce existd, existd intr-o anume cantitate
51 poate fi masurat.» :

A, Necialef Infiinfeazd Lahoratorul de pedagogie experimentald
din Petrograd.

C. Spearman publicid teoria sa a inteligentei generale in Ame-
rican Journal of Psychology. .

C. H. Judd ajunge presedintele Departamentului Educatiei Ia
Universitatea din Chicago. Va ocupa acest post pand in anul 1938,
cdnd este fnlocuit de Ralph Tyler.

I{arl Pearson este numit profesor de matematicd aplicatd la
University College din Londra; predd pand in anul 1933.

Cole, unul dintre membrii fondatori ai Australian Council for
Educational Research (1930), obtine titlul de doctor la Teacher's
College al Universitatii Columbia.

A. Binet infiinteazd Laboratorul — scoald de pe sir. Grange-aux-
Belles din Paris, in care va face cercetdri de pedagogie experimen-
ta2ld impreuni cu Vaney si Dr. Simon.

A. Binet prezinti la Congresul international de psihologie de la
Roma Scara melricd a inteligenfei, pas care a elaborai-o cu T. Simon:
primul test mintal operational, modificat in 1911. Acest test este tra-
dus in limba englezd, chiar in 1208 (Jonc¢ich—Clifford). A. Binet pu-
blicase primul studiu pregatitor al acestui test ined din anul 18%4.

Irfiintarea Laboratorului de pedologie comunal din Bruxelles de
ciire J. Demoor g1 T. Jonckheera.

Laboratorul pedagogic din Milano (inainte, la Crevalcore) orga-
nizeazd cursuri de pedagogie experimentald (nuova pedayogia) pen-
tru cadrele didactice.

Infiintarea revistei Die experimentelle Piddagogik, sub conduce-
rea Iul W. Lay si E, Meumann (organ special consacrat didacticii ex-
perimentale si educatiei copiilor deficientj si anormali). Incepand din
anul 1807, devine Zeitschrift filr experimentelle Péddagogik, sub condu-
cerea numai a lui B, Meumann (in, comitetul de redactie nu se afld nici
un francez printre striini, dar sunt Ch. Judd, E. Starbuck si.G. Strat-
ton din Statele Unite," Krogius si A. Neciaief din ‘St. = Petersburg,
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Ranschburg din Budapesta, M. Schuyten din Anvers). In anul 1810,
un nou - sub-titlu: Die Pidagogik als empirische Forschung.

In Romdmnia, o ,enchetdl prin chestionar la nivel national, pen-
tru intemeierea unei reforme a invdtdmdntului, ordenatdé de Minis-
trul Instructiunid Mihail Viddescw ¢i coordonatd si sintetizatd de C. V.
“Braja, ale .cdrel rezultate sunt publicate in volumele ,Anchetq invd-
taméntulul secundar. .., 1906 si ,Anchete invdtdmdntului primar. ..
1808 §i 1907 (2 volume).

K. Claparede publicd prima versiune din Psihologia copilului si
pedagogie erperimentold, ® vorba de fapt de o brosurad stringnd ar-
ticole publicate anterior in Signal de Geméve. In anul 1909, textul
mArit considerabil ajunge un volum. Editiile, mirite de fiecare data,
s suececed rapid (a 8-a edilie in 1920).

In Romdnin apare in acelasi an traduceresw brosurii lui E. Cla-
paréde, ficutd de profesorul G. Ionescu, intdi tot ca articole succesive
in zinrul Vointa nationald” si apoi ca brogurd.

E. Claparsde organizeazi la Geneva un seminar menit si initie-
ze pe vViiterii educatori in metodele pedagogiel experimentale. Acest
seminar nu s-a tinut decidt in acel an, «fiinded profesorul de pedas
gogie de la Facultatea de Litere a pretins ci fi incale atributiiles
{Autobicgrafie).

O. Decroly (cu altli) intemeiazi la Bruxelles Societatea belgiand
de Pedotehnie. Ea are ca scop studiul sHintific al problemelor refe-
ritoare la cultura generald a copiiului si realizarea aplicatiflor lor
practice. Societatea are Sectii regionale aitonome in principalele cen-
tre ale tarii.

R. Schuitze intemeiazd impreund cu Brahm primul Institut de
pedagogie experimentald din Leipzig (ei- confundi incd pedagogia si
psihologia experimentald). :

F. Freeman, Psychology of Common Branches,

J. Toteyko infiinteazd Laboratorul de Pedologie din Hainaut.

W. Mann publici la Santiago din Chils Lectit de introducere
in pedagogia erperimentald.

Marcante este numit profesor la Universitatea nationald din La
FPlata (Argentina) spre a organiza departamentul pedagogiei.

C. Rédulescu-Motru incepe un curs de pedagogie erperimentald

in cadrul eatedrei sale de psthologie de la. Facultatea de filosofie st

litere din Bucuresti (time insd numai trei leciii: v, articolul Tui G.
Bogdan-Duicd, anterior citai).
Vaney publicd ‘prima secatd  de lecturd de limbhd francezi in
Bulletln de lq Soclété libre pour Uétude psychologigue de Penfamt.
H. T. Lovel, prinwl director al lui Australian Council for Bdu-

1908

1909

cationel Research, lucreaza la o tezd de doctorat la Jena, sub con-
clucerea tui W. Rein.

¥, Freeman, How Childrean Ledarmn.

V. Mercante infiinteazi la Universitatea din La Plata (Argen-
tina) prima facultate de pedagogie net stiinfificd (cf. Buyse, 1935, p.
39). Mare mmportantd -atribuitd testelor scolare, Incepand din anul
1893 (deci inainte de J. M. Rice), «el difereniiase clar cele douid ca-
zuri principale, despre care metoda slatisticA in pedagogie era sus—
ceptibviid s& ne furnizeze o solutie riguroasd: controlul preeis al ran-

~damentului scolar si verificarea experimentald a procedeelor didac-

tice» (Buyse, 1935, p. 39).
0. Decroly gi J. Degand incearcd versiunea 1905 a Scarii Binet—

- Simon st propun anume modificari.

. Decroly inftemeiaza Eecole de UErmitage. .

W. Lay publicd Pedagogia experimentald. ;

Intemeierea primului l.akorator de psilolegie experimentald la
Santiago de Chile, sub conducere;: germanulul W. Mann. Abia in
1928 i s-a aldturat un Centru de cercetare pedagogica.

£, P. Stone publicd, in Statéle Unite, primele teste de ecalcul.

Inceputul revistei Pedagegia Experimentald la Bucuresti. (Direc-
tor C. Radulescu-Motry; redactori I, Cliocdriie, G. A. Antonescu, Gr.
Al Tdbdearu (animatorul de fapt, care o §i reinfiinfeazdl singur, in
1832, ca o continuare si a ,Buletinului pedagogic al Societdfii pentru
studiul psihologic si pedagogic al copiilor®, din 1909—1926). In aceas-
ti rewvistd Gr. Tdbdecarw publicd articoiul ,N. Vaschide, promotorul
psthologiel §i pedagogiei experimentale din Romdnia® (nr. 9/1933).

C, Chabot si J. Bourjade infiinteazd la Universitatea din Lyon
o filiald importanta a Societatii A. Binet.

Rossolimo, directorul unui institut pentru copii anormali din
Moscova, prezintd la al II-lea Congres de Psihologie pedagopicd din
St. Petersburg «profilul psihologic al inteligentei» (280 de probe).

A. Binet, Les idées modernes sur les enfants (Sub titlul ,Ideile
noi asupra copitlor” este tradusd in limba romdnd de profesorul I. G.
Marinescu de la Scoala Normald din Cdmpulung, in 1914).

Grigore Tdbdcary intemeiazd ,Societatea pentru studiul  psiho-
logic 5i pedagogic al copiilor®. Publicd in ,Buletinul pedagogic* al
Societdtii (an. I, nr. 1) studiul ,Curentele pedagogizi moderne. Peda-
gogia erperimentald i stiinta despre copii™

Radu Ionescu, ,Asupra numdrului enalfabetilor la sate propune
despirtirea vorbirii din statistici ,stiutori de carte" in doud: «Care
nu fac intrebuintare de gceestd cartes st «care fac intrebuinfare de
cartes, — ceea ce concretizeazil acum curenta notiune de «analfabe-
tism functionals, '
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G. M. Whipple este cofondator al Journal of Educational Psy-
chology.

H. H. Goddard etaloneazi iestul Binet—Simon in Statele Unite.

Hussel Sage Foundation -infiinteaza in cadrul séu o sectie pen-
tru cercetare in educatie; conducerea este incredintati lui P. Ayres.

Prima traducere australiand a festului lui Binet de citre R, (.
Cameron {Sydney Teachers College).

In Anales de Psicologia (Argentina), Mercante descrie aetivits-
tile din ceea ce numesgte al siu Laborator de psihopedagogie.

Moartea lui A, Binet. La conducerea Laboratorului de la Sor-
bona ii urmeazd H. Piéron.

Primul Congres International de Pedologie sub presedintia lui
Decroly {Bruxelles); sunt reprezentate treisprezece téri  europens
(printre care si Romdnia, v, nota a), sapte americane 5i doud asiatice,

G. Richard publicd Pédagogie expérimentale.

E. Meumann publicd Vorlesungen in die experimentelle Pida-
gogik (1911-—-1913).

Se editeaza, in Anglia, Journal of Exrperimental Pedagogy. Pro-
fesorul Oaisifor Ghibu publied .Cercetdri priviteare la situatia in-
vatamdntului nostru primar si la educatia populerd” care utilizeazd
smulte date seci gi cifre, dar acestea adeseor: pot vorbi mult mai
elocvent decdt cuvintele cele mai frumoase®, din anchete printre in-
vitdtori si in dacumentele scolare.

In Romdnia, VI. Ghidioneseu publicd studiul wPedagogia stiingi-
fied $i noile reforme scolare”, in care prezintd psihologia pedagogicd,
redologia st pedagogia experimentald.

E. Claparéde si P. Bovet intemeiazd Tnstitutul J-J. Rousseau la
Geneva. '

R. Rusk publicd Introduction to Exrperimental Education; repu-
blicare, dupd revizic din 1919 sub titlul Experimentel Education.

Orasul Baltimore infiinteazi un birou de cercetare in educatie
(In 1926 sunt, in Statele Unite, 62 de birouri similare).

J. J. Van Biervhiet, Premiers éléments de pédagogie expérimen-
tale (Sub titiul ,Pedagogia exrperimentald” este iradusd in limbo ro-
mdnd de profesorul I. G. Marinescu, in 1823).

i. Ioteyko inftemeiaza la Bruxelles Facultaleq Internefionali de
pedologie (1912—1914). R. Buyse isi face studiile aici.

A, Clristiaens infiinteazd in Belgia primul oficic de orientare
profesionald din Luropa.

3. D, Porteus pune la punci Testul Labirintwlui intr-o scoald de
invatiméant special de ldngd Melbourne. )

E. Meumann publicd Manual de pedagogie experimentald.

1915

1916

1917

1918

1920

1922

1923

ﬁ

V. Ghidionescu publicd la Buecuresti Introducere in Pedologie si
Pedagogie experimentald.

Moartea lui E. Meumann. Se opreste elanul pe care-l transmi-
sese, impreund cu W. Lay, pedagogiei experitnentale.

F. Freeman, Erperimentel Education (Laboratory Manual and
typical Resuits).

Editarea lui Educational Research Bulletin (in Statele Unite), care
devin in 1962 Theory into Practice.

3.D. Porteus numit prefesor de pedagogie experimentald la Uni-
versitatea din Melbourne.

W. D. Scott introduce utilizarea unor sciri de evaluare in armata
americani.

Cu ajutorul Fundatiei Rockefeller, Teachers College, New York,
deschide Lincoln School, seoald in cere Kilpatrick experimrenteazi
metoda proiectelor. Aceasti scoald se va inchide in 1948 si va fi inlo-
cuitd de New Lincoln School.

C. H. Judd publici Introduction to the Scientific Study of Edu-
cation, Teza Tundamentald a lui Judd mentioneazd cd este maj putin
fecund sd se aplice rezuliatele psihologiei generale la educatie decat
de a o susiine prin cercetarea pedagogica.

G. E. Phillips incepe si predea pedagogia experimentald la Uni-
versitatea din Melbourne (Australia).

Se editeazd in Statele Unite Journal of Educational Research, me-.
nit s& pund rezultatele cercetarii in serviciul practicii educative,

Aparitia revistei Educational Research in Anglia.

L. Terman propune in cartea sa Intelligence Tests and School Re-
organization infiintarea de clase omogene conform cu rezuMatele la
testele de inteligenta.

Dar C. Burt va provoca prima adoptare masivd a acestei practici
(streaming); ea s-a facut in scolile din Districtul Londrel. Termenul
streaming este dealtfel datorat lui Burt,

Directorii de birouri de cercetare in educatie ai Statelor Unite
intemeiazd Educational Research Associalion (care va deveni, in 1930,
American Educational Research Association, ALRA).

MeCall publicA How fo Measure in Education (discutie impor-
tantd a problemei valicitatii).

R. Buyse este insdrcinat eu invatimantul pedagogiei experimen--
tale la Universitatea din Louvain.

P. Peterson deschide o gecoald experimentald la Universitatea din
Jena.

W. A McCall publici How to Experiment in Educatiom, o lucrare
clasicd; ea contine multe din ideile pe care R. Fisher le wa dezvolta
complet,
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1920

1930

Intemelierea Laboratoruiu de pedagogie E\penmentala al Univer-
sitatii din Atena (Profesorul N. Exarchopoulos). Ti este aldturatd o
scoald experimentald in 1929.

' Th. Simon publicd Pedagogie expérimentale.

R. Fisher publica Statistical Methods for Research Wo; kers.

Viadimir Ghidionescu, profesor de pedagogie la Facultalea de
filosofie si litere din Cluj, mfzmteaza — in cadrul catedrei sale — un
Laboraior de pedologie si pedagegie experimentali, despre care publi-
case ined din 1914.

Infiintarea primului centru de cercetare pedagegicd din Chile
la Santiago. ’

Se infiinteazd Scottwch Council for Resem ch ¢n Education.

L. V. Koos, The Questionnaire in Education: o Crmque and Ma-
nuel; prima lucrare consacratd chestionarului.

E. Clapardde se duce pentru prima dati in Statele TUnite (spre a
asista la al IX-lea Congres Internafional de Psihclogie, tinut la Naw
Haven).

G. Comicescyt, asistent pe ldngd ,Laboratorul de pedologie §i pe-
dagogie experimentald” mai sus citat, din Cluj, publicd .Raeportul
intre intuitie §i abstracfie in invdtdmdnt. Elaborarea mintald”, o primd
tezd de doctorat in Romdnia care utilizeazd cercetarea experimentald
pstho-pedagogicd.

AFRA editeazia American Educationel Research Journcl (urmat
in 1831, de Review of Educational Research).
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POSTFATA
GILBERT DE LANDSHEERE

Niscut la 4 iunie 1921 in crasul Liege (Belgia), Gilbert de
Landsheere a parcurs toate treptele formaérii i carierei didactice-pe-

‘dagogice: institutor, profesor de gcoald normala (intre 1945 si 1958);

chtine gradul de profesor agregat in invdtdmantul secundar si li-
centa in filologie germand; dupd doctoratul in stiintele educatiei,
este profesor la catedra de pedagogie experimentald a Universitafii
din Liege, intre 1965 si 1986; ficuse, inainte de anul 1960, un in-
delungat si aprofundat studiu in Statele Unite ale Americii asu-

‘pra situatiei, organizidrii si metodelor de cercetare experimentald

in pedagogie. , . ] ] §

Este, acum, agregat (fellowship) de pedagogie experimentala
al Office of Education din Statele Unite ale Americii, doctor hono-
ris cousa al unor universititi sirdine (Universitatea din lagi i-a
acordat acest titlu in iunie 1994), profesor vizitor al mult.or uni-
versititi din toate continentele (Alger, Ral?at, Barcel_ona, Llsabong,
FEologne, Rio de Janeiro, Zair s.a), dar si, in continuare la Uni-
versitatea din Liége, profesor emerit. o )

Fste implicat in reteaua mondiala a cercetdrii ped‘agoglce,
printre altele ca membru in Consiliul Biroului International 91
Educatiei din Geneva (infiintat in 1925 si trecut la UNESCO in
1968), membru in Comitetul director al Centre pour la Recherche
et Plnnovation dans ’Enseignement (CERI, centru infiintat in 1968
in cadrul Comitetului Educatiei din Organizatia de Cooperare $i
Dezvoltare Ecomomicd --- OCDE), consultant al UNVESCO (crgani-
zatie care, Intre altele, ajutd {irile membre si-gi dezvolte silstemu_l
educativ, prin expertii trimisi), consultant al Consiliului Europe:
(care a avut, din 1969, un Comitet de Cercetare in Educatie — CRE,
inlocuit, din 1977, printr-o Conferintd anuald a directorilor orga-
nismelor de cercetare pedagogica, organizatd de Consiliul Europei
si Institutul UNESCO din Hamburg), consultant al Comisiei Comu-
nitatilor Europene (CCE, care, ca o comunitate economicd, infiin-
tatd In 1957, are si probleme sociale-educative specifice); admi-
nistrator permanent al Asociatiei Internationale pentru Evaluarea
Randamentului scolar (IEA — International Evaluation of Achieve-
ment, infiintata oficial in 1961, pentru studiul comparativ al E‘ezu}-
tatelor la invitare la diferite obiecte, pentru elevii scolilor din ta-
rile membre).
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Este si membru in comitetele de redactie a numeroase Teviste
pedagogice din multe tiri ale lumii — cum se poate intelege din
cele ardtate mai sus,

A primit pentru toati aceasta largd si feluritd activitate stiin-
{ificd Intinsa spre domeniul economic-social-cultural, importante
distinetii, dintre care mentiondm Premiul mondial ol Educgtiei, in
1988, acordat de Consiliu! Cultural Mondial {un consiliu constituit
din laureati ai Premiului Nobel —- potrivit testamentului Iui No-
bel, acest premiu nu se acordi §i pentru pedagogie). Tar pentru
neritele sale exceptionale in domeniul educatiei, Regele Belgieni-
lor 1-a innobilat in anul 1990, acordandu-i titlui de baron.

Nu putem incheia aceste scurte date biografice, care il arata
cctiv misionar mondial in serviciul Pedagogiei stiintifice, fird a
sublinia cd Gilbert de Landsheere a participat, In tragicul razboi
impus Belgiéi, intdi ca minor, in calitate de luptator in miscarea
de rezistentd si voluntar de razboi, si apoi combatant in a 8-a
Armatd Britanici de Puscasi din a 7-a Divizie blindati. Pedago-
£} insusi tine si noteze si acest titlu, aritandu-se astfel ca un
cxemplu de virtute cetidteneascd, in serviciul patriet.

In domeniul stiintelor educatiei, in afara de circa 250 de ar-
ticole rdspandite prin diverse revisie 4 publicat si hurmércase vo-

Jume, dintre care: Les tests de connaissances (1963), Rendement de
U'Enseignement des Mathématiques dans douze pays (in colaborare,
15€9), Recherche sur les Handicops socio-culiurale de 0 & 7—38& ans
(1973), La Formation des Enseignants demain (in colaborare, 1976},
Lictionnaire de I'Evaluation et .de 1g Recherche en Education (ed.
11, 1992), Evaluation continue et Examens. Précis de Doceimologie (ed.
VIl 1992y tradus si in limba roménd), Introduction & lga Recherche
en Education (ed. V, 1982), Définir les Objectifs de I’Education (in
colaborare cu Viviane de Land sheere, ed. VII, 1992: tra-
dus si in limba romand), Lo Recherche exrpérimentale en Educa-
tiere (1982), La Recherche en Education dans le monds (1986; tra-

dGucere 31 in limba romand), La Pilotage des Systémes d’Education
(1594, g :

Bumit Muster, Mihaela Moldoveariu
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Gilbert de Il.andsheere s-a nas-
cut la 4 iunie 1921, a parcurs toate
treptele formarii si carierei didac-
tice pedagogice (institutor, profesor
la Scoala Normald, profesor la ca-
tedra de pedagogie a Universltat_u
din Liége). Este acum, in conti-
nuare, profesor emaerit.

Lucrari mai importante: Les tests
de connaissances (1965), Rende-
ment de IEnseignement des Mf{-
thématiques dans douze pays (in
colaborare, 1969), Recherches sur
les handicaps sociaculturels de 0a
7—8 ans (1973), La formation des
enseignants demain {in colaborare,
1976), Dictionnaire de Z‘Evaluat@on
et de la Recherche en Education
(1979), Ewaluation continue et Exa-
mens, Précis de Docimologie (ed.
YV, 1980; tradus si in limba romé-
né), Introduction & la Recherchq en
Education, 1982), Définir les Objec-
tifs de U'Education (in colaborare
cu Viviane De Landshe_ere,
ed. TV, 1982; tradus si in limba
roménd), Le recherche expérimen-
tale en éducation (1982), La re-
cherche en éducation dansl le
monde (1986, traducere in limba
romaéna).
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