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Plan

= \a lecture de |la reforme dite « des competen-
ces » en Belgigue francophone, a travers
guelgues caracteristigues qui me. paraissent
significatives

= Uniecuell: |a « decategorisation » des questions
etudiees al ecole et I" illusion methedologique

" Une maniere d- articuler competences
(resolution de problemes) et acquisition des
Savolrs




Implantation des « compétences »
en CFWB

" PDes intentions politiques : améliorer la qualité d* un
systeme d” enseignement jugé peu performant et tres
iInegalitaire dans sa dispersion; creer des references
communes a divers réseaux d* enseignement public
concurrents

Une influence du monde des entreprises (« intelligence
situationnelle)

Une legitimite cherchee dans la pedagoegie : mouvance
Sitluee comme une revolution interne au moende de

" education par selipsisme pedagogique (M. Crahay, et
A. Forget)




Implantation des « compétences »
en CFWB

= Pans le decret « Missions », Une competence se
definit comme une « aptitude a mettre en ceuvre
un ensemble erganise de savoirs, de savoir-faire
et d” attitudes permettant d” accomplir un certain

nombre de taches »

Declinaison, sous forme de referentiels de
competences et d outils d” evaluation, par
dISCIPlINES, par niveaux et par types

d" enseignement : socles de competences,
competences terminales, profils de qualification




Implantation des « compétences »
en CFWB

Des visees ambitieuses dictees par le « mythe du
transfert » (J. Tardif)

= « [ éleve compétent, ce n est pas celui qui sait
Seulement accomplir une: operation Stereotypee en
reponse. a un signal preetabll. ll:doit savolr cholsir/es

proceadures a mettre en eeuvre dans des situations
toujeurs noeuvelles, Il-doit:savolr-elaboerer une
demarche originale » (B. Rey)

=« [Le probleme: du. transtert apparait: comime crucial
car G est cette capacite de transfert qui permet a
[“individu de s adaptera des situations nouyelles
pouriuix» (G. Noellet al.)




Implantation des « compétences »
en CFWB

Un discours ideologique et velontariste dont on
est Impatient de mesurer les effets :

« Il est troublant de constater-que | on ne: peut
apparemment pas parer de Compelences Sans

parier d“evaluation. Que ce soit dans le monde
de [ enseignement ou dans |- univers
professionnel, Il:sulfit- de parer ae competences
poUr-que resennentIes trompeties ade
[“evaluation » (E.-M. Gerard et S. Van' Lint)




Un phenomene de « decategorisation »:
une anecdote significative
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Un phenomene de « decategorisation »:
une anecdote significative

= Des modeles mathematiques qui permettent de « tuer »
les problemes mais. un refus des professeurs de les
faire voir aux eleves sous pretexte de ne pas polluer la
demarche et garder aux problemes un caractere
« Inedit » et pour evaluer scientifiguement la capacite a
resoudre des problemes

De maniere plus generale; les problemes sont traites
iIselement au moyen d” une methodologie genéerale
(lecture de I enonce, interpretation des donnees,
modelisation, traitement, interpretation de la selution,
rédaction). Or qu' ils' peuvent étre federes par les savoirs
et techniques de resolution assSeCIEES.




D’ un repli sur les procédures
a | illusion méthodologique

Echec des eleves. Repli sur-les acquisitions procedurales
lors des evaluations. Au niveau du secondaire : « passer
de 30 % a 15 % d" évaluation par compétences » (Sic)
Echec des premiers essais des outils d” évaluation et repli
actuel sur la passation des epreuves en trois temps (Rey
et Kahn):

= D" abord |a situation complexe qui requiert la mise en ecuvre et
la.combinaison de plusieurs procedures

= Ensuite, decoupage de cette situation en « petits problemes »
quinécessitent [amobilisation d” une seule procedure

= Enfin, batterie d* exercices correspondant aux procedures
requises

Pour Rey et Kahn, Ie « bon escient » ne's" enseigne pas




D" un repli sur les procédures
a | illusion méethodologique

= Une position plus optimiste : « Resoudre des
problemes : pas de probleme !» (Fagnant et Demonty,
2005)

Favoriser. chez les eleves une demarche. reflexive de
resolution de: problemes en articulant: deux ObJectirs::

« deVeloppEr Chez Ies enfants AeS CompPEIences pPropres
d chaque phase du processus de resolution. » et

« contrecarrerles strategies SUpericielles peu
compatibles avec la mjise en ceuvre d. une demarche
generale de resolution »




D" un repli sur les procédures
a | illusion méethodologique

= Problemes multiples groupes en chapitres et sections
gui correspondent aux etapes et demarches de la

resolution de problemes, /a représentation du probléme et ce
qu “elle suppose en termes, par exemple, d estimation de /a
solution: ; ensuite, Ia resolution. proprement dite du. probleme qui
requiert de developper des « demarches de type essalS-erreurs »
el, pariols, de « decomposer: le. probleme. en SoUS-probIEMES ». ;
enfin, I interpréetation de la solution, y.compris dans. des situations
« ouvertes », et la communication de celle-ci « sous Une forme
adaplee au contexte »

Outilsimathematigues sSpecifiiqueS ENSEIgNES au niveau
d" etude considere : les grandeurs proportionnelles; les
intervalles et les pantages inegaux




D" un repli sur les procédures
a | illusion méethodologique

= Deuxieme objectif: choisir les problemes proposes de
maniere a provoquer chez les eleves le « desapprentis-
sage de strategies superiicielles et des presupposes
associes » (Verschaiffel et al., 2000) :

" SUPPOSEr que tous les problemes propoeses par les enseignants
ou dans les manuels ont un sens,

= que tout probleme a une solution et une seule et qu" elle doit se
presenter sous Une forme nNUMmErque et precise

" que la tache peut etre effectuee en exploitant les concepts et les
formules quon vient d“apprendre
= Enibrer; des « effets du contrat didactigue » dont
Brousseau montre [“existence ineltictable




D" un repli sur les procédures
a | illusion méethodologique

Une piste possible via la notion de « familles de
taches » (plusieurs taches peuvent avoir une: parente
telle que. le travail fait surl"une d elles favorise
[“exécution d"une autre tache de la meme famille, J.
Beckers)

Mais les tfamilles de taches seront, dans les faits,
definies plus par des aspects methodologiques que par:
les savoirs (Exemples : Se poser des qUEeSHIons, Se
documenter, formulerune hypothese explicative,
comimuniguer)




Un phénomene de « decategorisation »

Familles de taches interchangeables en sciences (2003) :

= « ... propose al’ eleve de s’ approprier des notions de physique,
de resoudre des problemes et de communiquer les resultats
qu il a obtenus »
« ... propose al éleve de réesoudre des applications concretes et
d utiliser des savoirs scientifiques pour enrichir-des
representations interaisciplinaires »
« ... PropoSe aux eleves de repondre par ectit a une question
relative a la biologie en s appuyant sur-des theories
scientifigues »

Familles de taches definies par la nature du produit attendu:

expose oraliou production d*un poster




La méthode : oui, mais encore ?

= Intention louable : « rendre les eleves aptes a apprendre
toute leur vie et a devenir des ciloyens responsables et
autonomes ». D" ol un accent mis sur ce qui est
commun aux disciplines

" [Une certaine forme d illusion :

" Pessimisme des psychologues cognitivistes en matiere de
transfert et debat sur | inefficacité des methodes genérales

Pouvoir magique attribue aila « resolution de

problemes » (Situations-problemes ?) comme moteur de

" apprentissage : lecture indue de théories d” apprentissage
SOCIo-constructivistes, sorties de leur contexie et nterpretees
comme modeles d” enseignement et deni des limites du
constructiviSme mises en evidence par la didactigue




Une piste credible

" Organiser | enseignement autour de classes de
problemes federes par des savoirs et technigues
assoclees qui les « tuent »

Exercer la competence a resoudre des
problemes en apprenant aux eleves a evoluer
dans une classe et en leur faisant brasser des
classes de plus en plus nombreuses, au sein
d" une méme année scolaire ou d” une annee a
[ autre

Leur apprendre a « etudier » les problemes
esoelus




Une piste credible

= Piste propre al enseignement des mathématiques ?
Pas sur

Dans les autres disciplines, ce sont plus les concepts
que la méthode qui permettent d* eclairer une guestion.

En histoire, par exemple, les concepts de nationalisme,
crise, ... sont utilises pour analyser un conflit

En biclogie, le fonctionnement cellulaire permet

d’ interpreter diverses situations : pathologies
CaNCGEreuses, cicatrsation des plaies, soudure des
fractures OSSEUSES, ...




Conclusions

" En bref, s autoriser a penser des curricula organises a
partir des savoirs, outils culturels qui auterisent une
economie de pensee et d” action sur les questions
problematiques

[Donner priorite aux apprentissages par. rapport aux
evaluations et « rentabiliser » ceux-ci lors de celles-la::
[ENONCEN a evaluer « scientifiguement » la resolution de
problemes si ¢ est au prix d* une certaine « reserve » a
enseigner

Ce sont des savoirs quiirendent competent et
Inversement, les competences ont pour finalite de
preduire de neuveaux Savolrs




