Aprés une réaction de
rejet complet de la
grammaire qui avait
exercé une trop longue
tyrannie dans
I’'enseignement des
langues maternelles et
étrangeéres, la conception
que I’on en a et l'usdge
que l'on en fait
actuellement sont plus
relatifs et plus
constructifs.

enfanis savent parler avan! d'arri-

ver & |'école (leurs compétences
linguistiques sont alors @ peu de
choses prés celles des adulles), I'insti-
tuleur va leur apprendre, en méme
temps que |'gcriture, les régles qu'ils
pratiquent déja & |'oral depuis long-
temps. Cel apprentissage va donc sur-
toul dans le sens de la prise de
conscience, de la formolisation, de
|"explicitation. En langue élrangére,
les méthodes classiques parfaient du
F‘rincipe qu'il fout d'abord connaitre
es régles (morphologiques et syn-
laxiques) avanl de pouvoir s'en servir,
comme pour un jeu de sociélé.

Les professeurs s'évertuaient donc @
inculquer les régles @ leurs éléves
(éventuellement avec un pelil détour
par I'induction), avant de few deman-
der de les appliquer, en général dans
des exercices ou des silualions for-
melles. L'espoir élant qu'a force d'ex-
plications et de répélitions,

En langue maternells, comme les

Un peu,
beaucoup,
passionnément,...
pas du tout

quées de maniére Irop rigoureuse, no-
tamment sur les problémes de « pla-
fonnement » ou d' « &vitement »,
quand l'apprenant, I'éléve en classe
ou l'ouvrier sur le chonlier, estime qu'il
en connoil assez pour salisfaire ses
besoins communicatifs ; ou sur celui
de « fossilisation », quand une erreur
n'a pas é1é corrigée & femps ef qu'elle
fait alors définitivement partie du systé-
me linguistique que s'est forgé |'appre-
nant sur le tas. Dans les méthodes
communicatives de la seconde généra-
tion, on réintroduit d'ailleurs la ré-
flexion et les octivités métalinguis-
liques non seulement pour éviler ces
inconvénienls, mais aussi pour asso-
cier langue et communicalion,

Grammaire explicite,
grammaire implicite

Ces methodes et leur modéle d'ap-
prentissage « naturel » on! en loul cas
obligé & revoir la notion de grammai-
re el @ poser aulrement les questions
qu'elle suscile. L'époque est révolue ot
I'on se demandait s'il follait en faire
ou non. Méme peu scolorisé, méme

. analphabéte, "'ouvrier immigré qui

vient d'arriver dons son poays d’accueil
et qui apprend aussitot lo langue au
contact de ses collégues de fravail, va
se constitver (plus ou moins incons-
ciemment et involontairement, selon
les cas) une grammaire grace aux
usages qu'il enregisire, analyse, com-
pare inftuitivement, el & ses essais (el
erreurs) pour les reproduire, les adap-
ter, les uliliser. Aussi incompléte et in-
correcte soitlle, ceite grammaire em-
pirique et implicite va lui permetire de
communiquer assez vile, de s'‘amélio-
rer progressivement, de

ils finissent par les em- On apprend comprendre, de fmduira
ployer sans efforl, méme . des énoncés qu'll n'avail
sans s’en rendre comple. mieux les pourtant jomais entendus

l'apprentissage va ici
dans le sens de |'assimilo-
tion, de |'automatisation,
de I'implicitation. Mais
dans les deux cas, la
grammaire scolaire est normative (cor-
rect vs incorrect), formelle (les ac-
cords, les conjugaisons...) el analy-
tigue (la nature et la fonction des mots
de-la phrase), dons la tradition de
I'enseignement des langues issu des
méthodes ancestrales r?u latin et du
grec. Dans les deux cas oussi, cefle
approche risque de créer une ruplure
dans I'esprit de |'éléve entre la com-
munication d'une port, e la longue
d'aulre part.

Apprendre en c.lusse,
apprendre en rue

Jusqu'ou jour ob les didacticiens
onl bien di constaler que |'on oppre-
nail bien mieux les langues étrangares
en rue qu'en classe. Lo molivation de
I'apprenant, les nécessités imposées
par les circonstances, les rapports hu-
mains, lo diversité et la mulli fi,r?ilé des
échanges valent le meilleur des profes-
seurs, voire les efforts acharnés des
&léves & retenir des régles. U'apprentis-
sage « non guidé » est alors devenu
lo référence, ef on o essoyé d'en imi-
ter les conditions dans I'enseignement,
en._escamotanl loul ce qui pourrail
faire obsiacle a la spontanéita de la
communication, notamment |lo gram-
maire,

Car, suite & un renversement com-
plet, on communique dorénavant pour
apprendre lo longue au liey d'op-
prendre la langue pour (avan! de)
c iquer. C'es! |'ava { des
méthodes communicatives, immer-
sives, Nous n'insisterons’ pas ici sur
leurs risques quand elles sont appli-

langues en rue

qu’en classe.

auparavant. C'est bien la
preuve qu'il ne se conlen-
te pas d'imiter, mais
qu'exposé & la communi-
cation, il en dégage spon-
tanément des régles qu'il exploite de
maniére créalive. Celte grammaire im-
plicite correspond - toutes proportions
gardées - & celle que posséde quasi

arfaitement un enfant @ son arrivée &
Fécole. Il s’agit surtout de connais-
sances procédurales puisque cet immi-

ré et cel enfant saven! communiquer
& des degrés divers, on s’en doute),
mais ne pourrgient pas dire comment
ils le font.

Ce n'est pas fout de distinguer celle
grommaire implicite de la grammaire
explicite et formelle que I'on apprend
en closse régle aprés régle l’ccnnuis
sances déclaratives) ; encore foutil les
faire concourir & une meilleure maitri-
se de | langue, pour mieux communi-
quer. |l ne s'agit donc plus de rempla-
cer |'une par I'autre, mais de les coor-
donner. Les grammaires d'apprentisso-
ge (langue maternelle, langue étrangé-
re) tenten! ce compromis, avec des
succés divers car, molgré les progrés
de la psycholinguistique et de la lin-
guistique cognilive, on sait encore peu
de choses des stratégies d'apprentis-
soge des longues, et ges moyens pour
les optimaliser. On n'a pas non plus
encore liré loul-le porti de lo théorie
des inlerlangues, selon loquelle cet ap-
prentissage ne se foil pos de maniére
conlinve el analylique, mais por pa-
liers successifs dont chacun constitue
un micro-sysiéme linguistique cohérent
en sol, un peu comme s'il s'ogissail &
chaque étope d'un dialecte différent.
En altendant, il faut se fier aux besoins
de |'éléve el & ceux de la commynica-
tion.

Grammaire langue
maternelle, grammaires
langues étrangéres

Un autre pont @ jeler est celui qui
devrait relier. enire elles les diffarantes
rammaires de langue maternelle et
58 langues éfrangéres auxquelles sont
soumis les apprenants pendant leur
scolorité’~Les méthodes communica.
tives, les recherches relatives aux
transferts de compélences d'une
langue @ I'autre, devroient encourager
a dépasser les clivages traditionnels,
Comme on essaie octuellement de
le foire en Suisse, on devrait partir de
l'idée, que ce soit au cours de langue
maternelle ou d'une. des langues étran-
géres au programme, que les éléves
sont des polyglottes en puissancs, ef
que ce cobrs doit contribuer au déve-
loppement de la langue en question,
mais oussi de toules les autres par lo
méme occasion, que ce soit au niveau
des compélences communicalives en
énéral ou grammalicales en particu-
Ear. A commencer par se melire d'oc-
cord sur une nomenclature métalin-
guistique commune, sur des modales
syntaxiques analogues, sur des pro-
grommes paralléles, sur des ap-
proches comparatives. Les projels
d’ « Eveil oux langues » (financés par
|'Union européenne) cherchent a faire
rendre conscience aux jeunes éco-
iers du plurilinguisme dans lequel ils
viven! el quils von! pratiquer, e! & les
préparer & établir des rapports (lin-
guistiques, cullurels...] entre les mul-
liples langues qu'on leur présenta e
don! ils apprendront plus facilement
ensvile |'une ou 'oulre. Aux ensei-
gnanis de suivre le mouvement.
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